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Katecheza w szkole czy poza szkola?

Wisrod roznych antynomii wspotczesnej edukacji i pedagogiki mozna
takze odnalez¢ wazne pytanie dotyczace wychowania religijnego — czy po-
winno ono odbywac si¢ w szkole, czy na przyklad w parafii? To pytanie
podejmowane jest zarowno w roznych potocznych rozmowach, ale takze,
nagtasniane przez media, pojawia si¢ w przestrzeni publicznej — jako spor
spoteczny, polityczny i religijny.

Jak to czesto bywa, postawienie alternatywy wylaczajacej (,,albo-albo”)
szybko zamienia si¢ w skrajne rozwigzanie, ktore jednych zadowala, wielu
jednak szkodzi. Takze w tym przypadku nalezy szuka¢ ztotego $rodka, ktory
na zasadzie pewnego kompromisu bedzie stuzyt wiekszosci, nie przekresla-
jac praw mniejszos$ci.

Zamiast prowokowa¢ i rozwija¢ dyskusje na temat: ,,szkota czy para-
fia?”, o wiele sensowniejsze z perspektywy integracji oddzialywan wycho-
wawczych wydaje si¢ przyjecie koniunkcji: ,,szkola i parafia”. Dopiero takie
ustawienie sprawia, ze te istotne srodowiska wychowawcze przestaja by¢
postrzegane jako ,,konkurencja”, a ich wspoétpraca budzi nadziej¢ na trwal-
sze owoce pracy wychowawczej.

Katecheza, o czym wielokrotnie przypominaja rézne publikacje, po-
winna by¢ realizowana i dopetniana w swych podstawowych srodowiskach:
w rodzinie, parafii, szkole, takze publicznej, w ruchach religijnych i w me-
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diach. Katecheza powinna by¢ tam, gdzie sa jej adresaci, w przypadku dzieci
i mlodziezy — takze w szkole, w ktorej spedzaja oni znaczng cze$¢ swego
czasu.

W zaleznosci od modelu (koncepcji) religijnego wychowania réznie jest
ono uzasadniane. Im bardziej staje si¢ ono jedynie przekazem wiadomosci
(,,ucieczka w dydaktyke”), czyli im wyrazniej przesuwa si¢ w kierunku re-
ligioznawstwa (moéwienia ,,0” religii), tym argumentacja jest tatwiejsza do
przyjecia przez osoby niewierzace lub obojetne. Model religioznawstwa
nie zadowala jednak os6b wierzacych i1 nie utatwia rodzicom wypeienia
ich obowiagzku wychowania religijnego. Lekcja religii, ktora pozostaje ka-
techeza', realizujac mozliwe w szkole funkcje (przede wszystkim naucza-
nia i wychowania religijnego, czeSciowo wtajemniczenia), odwotujaca sie
do do$wiadczen religijnych i §wiadectwa wiary katechetéw, daje uczniom
wierzacym mozliwos¢ poznania i przezycia okreslonych prawd religijnych
i moralnych.

Bardzo roznie rozumiany termin ,,wychowanie religijne” czy ,,edukacja
religijna” zostanie w obecnym artykule swiadomie odniesiony do katolic-
kiego wychowania religijnego i z takiej perspektywy rozwazany?. Tak ro-
zumiane wychowanie religijne obejmuje zarowno pierwsze oddziatywanie
zmierzajace w kierunku obudzenia wiary i pierwszego spotkania z Jezusem
Chrystusem (ewangelizacja), jak rowniez liturgi¢ Kosciota (liturgiczne glo-
szenie stowa Bozego) oraz szeroko pojeta katechezg, ktora jest pozalitur-
gicznym wychowaniem wiary, nauczaniem prawd religijnych i moralnych
oraz wprowadzeniem w zycie wiary, we wspolnote Kosciola, liturgie i sakra-
menty. W tym sensie wychowanie religijne rozumiane jest jako katecheza,

! Zgodnie z dokumentem Konferencji Episkopatu Polski (Dyrektorium katechetyczne
Kosciota katolickiego w Polsce, Krakow 2001 — skrot PDK): ,,szkolne nauczanie religii nalezy
traktowac jako cze$¢ katechezy, tj. jako specyficzng forme katechezy” — nr 82. Zob. takze:
R. Chatupniak, ,, Katecheza” czy ,,nauczanie religii”’? W obronie szkolnej katechezy, ,,Kate-
cheta” 5 (2000), s. 7-12.

2 Zdaniem autora, nie mozna mowic o ,,0gdlnoreligijnym”, ,,miedzyreligijnym”, ,,eku-
menicznym” lub tez o ,,ponadreligijnym wychowaniu”. Kazda religia i kazde wyznanie chrze-
$cijanskie na tyle r6znig si¢ w swoich zatozeniach dogmatycznych i moralnych, ze nie mozna
wychowa¢ czlowieka ,,0golnie religijnego”. Owszem, wsrod podstawowych celow kazdego
wychowania powinny znalez¢ si¢ takie wartosci, jak: otwarto$¢ i szacunek wobec 0s6b o innych
przekonaniach, co nie oznacza jednak myslenia, ze wszystkie poglady posiadajg t¢ sama wartos¢,
na przyklad Ze ,,wierzymy inaczej w tego samego Boga” albo ,,wszystkie religie sa takie same”.
Przyjete rozumienie wychowania religijnego dalekie jest takze od nauczania religioznawczego,
ktérego zadaniem jest ukazanie wszystkich religii i wyznan religijnych z wiasciwego dla na-
uki dystansu poznawczego bez odwotania si¢ do §wiadectwa, osobistych przekonan, przezy¢
religijnych, bez pragnienia, by wychowanek przyjat okreslone wartosci religijno-moralne
i kierowat si¢ nimi w zyciu.
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czyli — zgodnie z jej szerokim ujeciem, zapisanym przez papieza Jana Paw-
fa Il — ,,wychowanie w wierze dzieci, mtodziezy i dorostych” (CT 18)?, ktére
ma prowadzi¢ do spotkania z Jezusem, a nawet do osobistego zjednoczenia
z Nim (CT 5).

W obecnym artykule chciatbym przypomnie¢* i rozszerzy¢ istotne ar-
gumenty przemawiajace za obecnoscig lekcji religii w szkole publiczne;j.
Tematyka ta jest waznym i czgsto podejmowanym punktem zainteresowan
wspolczesnej katechetyki®.

Problem uzasadnienia obecnosci wychowania religijnego w szkotach
publicznych nabiera istotnego znaczenia w sytuacji coraz wigkszej sekula-
ryzacji zycia, zarowno spolecznego, jak i osobistego, kiedy odniesienie do
religii przestaje by¢ — jak dawniej — sprawa oczywista. Jezeli w zyciu pu-
blicznym coraz czesciej pojawiaja sie¢ watpliwosci dotyczace potrzeby wy-
chowania religijnego, nalezy na nowo przemysle¢ i zestawi¢ te argumenty,
ktore za nim przemawiaja. I nie chodzi tutaj wytacznie o racje wynikajace
z leku przed przysztoscig 1 pytan: ,,czy nasze dzieci bedg jeszcze wierzyly
w Boga?”, ,,czy chrzescijanstwo przetrwa?”’ Chodzi réwniez o co§ wiecej niz
tylko zachowanie statusu Kosciota w spoteczenstwie. W swej istocie problem
dotyka znaczenia i ksztattu calego procesu wychowania dzieci i mtodziezy.
W sytuacji bowiem, kiedy Ko$ciot coraz mniej postrzegany jest jako nowo-
czesna i potrzebna instytucja wychowawcza, kiedy czesto apriorycznie ne-
guje sie¢ to, co obiektywne i tradycyjne, kiedy podwazane sa dotychczasowe
warto$ci i zasady postepowania, tworzy sie nie tylko chaos aksjologiczny,
ale takze edukacyjny. Dochodzi do konfliktu migdzy pokoleniem dziadkow
i rodzicow, przywigzanych do dawnych tradycji, a ich dzie¢mi i wnukami,
ktorzy cheag zy¢ wedtug wlasnych regut®.

Wielkim wyzwaniem dla os6b zajmujacych si¢ wychowaniem religij-
nym staje si¢ takie jego uzasadnienie, by byto ono zrozumiate nie tylko dla
wierzacych, ale takze — cho¢ nie jest to tatwe — by mogli je przyjac i za-
akceptowac ludzie niewierzacy lub religijnie oboj¢tni. Argumentacja taka
potrzebna jest zarowno samym wychowawcom, by mogli uzasadni¢ swoje

3 Jan Pawet I, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae, Watykan 1979 (skrot CT).

4 W artykule wielokrotnie odwotam si¢ do wlasnego tekstu: R. Chatupniak, Potrzeba i uza-
sadnienie wychowania religijnego w podstawowych srodowiskach wychowawczych (rodzina, parafia,
szkota, media), ,,Katecheta” 2 (2007), s. 3—13; artykul wydrukowany takze w: A. Rynio (red.),
Wychowanie chrzescijanskie miedzy tradycjq a wspotczesnoscig, Lublin 2007, s. 706—727.

5 Zob. m.in.: T. Panus, 10 razy ,, tak”, czyli proba bilansu 20 lat nauczania religii w pol-
skiej szkole, ,,Katecheta” 9 (2009), s. 43—47; tenze, ,, Dar i zadanie” — czyli proba bilansu 20
lat nauczania religii w szkole, w: J. Kotowski, S. Dziekonski (red.), Dwadziescia lat katechezy
w szkole, Warszawa—t.omza 2010, s. 73-81.

¢ Zob. J. Hofmeier, Fachdidaktik Katholische Religion, Miinchen 1994, s. 3343,
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dziatanie wobec okreslonych instytucji czy poszczegolnych osob, jak row-
niez wychowankom, ktorym czesto brakuje motywacji do podjecia trudu sa-
mowychowania.

1. Argumentacja filozoficzno-antropologiczna

Wychowanie religijne jest pojeciem szerokim i odnosi si¢ do tej sfery
ludzkiego myslenia i dziatania, ktora wigze si¢ z religig i religijnoscia. Uza-
sadnienie tego rodzaju wychowania opiera si¢ gtownie na ukazaniu czlowie-
ka jako istoty religijnej (ens religiosum), potrzebujacej odniesien, ktore ja
przekraczaja i jednoczesnie thumacza doswiadczenia codziennosci.

Religijnos¢ cztowieka w szerokim znaczeniu przejawia si¢ w tak pod-
stawowych formach ludzkiej aktywnosci, jak: zaufanie, wdzigcznos$¢, prze-
baczenie, rado$¢, poczucie szczescia, cheé pomocy innym, nadzieja, mozli-
wos¢ spotkania i pragnienie przekraczania siebie samego, otwierania siebie
itp. Rozpoczyna si¢ w konkretnych dziataniach (na przyktad podczas roz-
mowy przy wspdlnej pracy, wspolnym przygotowaniu positku, rozwijaja-
cych si¢ relacjach z najblizszymi), harmonijnie towarzyszy poszczegélnym
etapom rozwojowym, odnoszac si¢ do podstawowych sytuacji zycia ludzkie-
go: narodzin, kontaktow z innymi, nauki w szkole, dojrzewania, wchodzenia
w dorostos¢, podjecia pracy, tworzenia wlasnej rodziny, do§wiadczenia cho-
roby, przezywania szczescia i smutku, winy i przebaczenia, przygotowania
na $mierc’.

Wyrdzniane zazwyczaj w religii dwa aspekty (obiektywny, w znacze-
niu fides quae, czyli doktryna, wiedza, tres¢ Objawienia, oraz subiektywny,
wyrazony jako fides qua, religijnos¢, religijny akt osoby, ,,przylgniecie do
Boga”) w wychowaniu religijnym nie powinny by¢ rozdzielone (zob. DOK
92)8. Cztowiek juz od najmtodszych lat styka si¢ z religia w jej obiektywnym
wymiarze, stad ma uzasadnione prawo do jej poznawania, zglebiania oraz
$wiadomego wyboru i manifestacji swych pogladow, a wigc do rozwijania
i poglebiania swej religijno$ci. System edukacyjny, ktory ma stuzy¢ dobru
cztowieka i zabezpieczac jego podstawowe prawa, winien nie tyle tolerowac,
co odpowiedzialnie zatroszczy¢ si¢ o religijny rozwdj kazdego cztowieka
nie tylko na poziomie przekazu tresci (nauczania), lecz takze na ptaszczyz-

" R. Chatupniak, ,, Wychowanie religijne” czy ,,wychowanie chrzescijanskie”?, w: R. Cha-
tupniak, J. Kostorz, Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia chrzescijanstwa, Opole
2001, s. 231.

8 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji, Watykan 1997
(skrot DOK).
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nie osobistego przezywania wartosci religijnych (w katechetyce mowi sig
o wychowaniu i wtajemniczeniu w chrze$cijanstwo)’.

Juz mate dziecko spotka si¢ z réznego rodzaju przejawami religijnosci
(budynki $wiatyn, dzwony koS$cielne, zwyczaje religijne, programy w te-
lewizji), stad nie mozna wychowywac¢ ,,areligijnie”’. Zadaniem wycho-
wawcow jest umozliwienie spotkania dziecka z religia w taki sposob, by
odkryto w sobie i w otaczajacym $wiecie odniesienie do Boga. Religia jest
»fenomenem antropologicznym”, wptywa na zycie zar6wno poszczegdlnych
0s0b, jak i1 catych spoteczenstw. Gdzie brakuje odniesien do religii, powstaje
pustka, ktora prowadzi migdzy innymi do poczucia utraty sensu, cho¢ nie
zawsze musi to by¢ doswiadczane przez konkretng osobe. Jesli w roznych
srodowiskach wychowawczych, w tym w szkole, zrezygnowano by z rozwa-
zan dotyczacych religii, wowczas pozbawiono by wychowankéw mozliwo-
$ci zastanowienia si¢ nad sensem zycia i réznych doswiadczen zyciowych.
Wychowanie religijne ma za zadanie obudzi¢ pytania o zycie i podstawowe
ludzkie doswiadczenia (skad? dokad? dlaczego?) oraz wspomoc w odnale-
zieniu odpowiedzi. Jak zauwaza jeden z niemieckich pedagogdw religijnych,
J. Hofmeier, odnoszac si¢ do wypowiedzi niemieckich biskupow: ,,Gdyby
zabrakto odniesien religijnych, wowczas wychowanie byloby skazane na
skartowacenie™!'. Dotyczy to zar6wno osobistego, jak i spotecznego wymia-
ru religii.

2. Argumentacja spoleczno-polityczna

Religi¢ mozna postrzegac nie tylko jako element osobistego rozwoju,
ale takze jako swoista site ksztattujaca spoteczenstwo i jego wewnetrzne
relacje. Jest ona czynnikiem wspomagajacym i motywujacym poszczegol-
ne osoby, by podjely i wypehity swe obowiazki wzgledem spoteczenstwa.
Religia podtrzymuje i przekazuje rozne do§wiadczenia i wartosci, okreslo-
ne zasady postgpowania i zwyczaje. Religia w jakim$ stopniu wspoltworzy,
przeksztatca i odnawia spoteczenstwo, uwrazliwia na godno$¢ i wolnos¢
poszczegdlnych 0sob, humanizuje rozne srodowiska zycia publicznego. Na-
wet jesli konkretne cele okreslonych wspoélnot religijnych nie pokrywaja sie
wprost z celami réznych grup spotecznych, religia staje si¢ swoistego ro-

® Tamze, s. 231-232.

10 H. Lorenz, Legitimation der religiosen Erziehung, w: R. Leitner i in. (red.), Religions-
pddagogik 1. Theoretische Grundlagen und Arbeitsmaterialen, Wien 1987, s. 49-50.

I Zob. J. Hofmeier, dz. cyt., s. 28-29.
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dzaju zabezpieczeniem warto$ci, ktore sag wazne dla catego spoteczenstwa'.
Wychowanie religijne oprocz wyzej opisanego rysu indywidualnego zaktada
réwnoczes$nie wymiar spoteczny.

Obecnos¢ lekeji religii w szkole moze by¢ traktowana jako przejaw po-
zytywnej interpretacji zasady neutralnosci swiatopogladowej panstwa, jest
wyrazem normalno$ci w spoteczenstwie, w ktorym pewna (poki co — dos¢
znaczng) cze$¢ stanowia osoby wierzace. Szkolna lekcja religii jest wyrazem
wolnosci religijnej i zabezpieczenia podstawowych praw obywatelskich. Po-
niewaz zaj¢cia te majg charakter fakultatywny (uczniowie nie sg zobligowa-
ni, by w nich uczestniczy¢, zawsze istnieje mozliwos¢ zrezygnowania z tych
zaje¢ — decyzja zalezy od rodzicow i samych uczniéw), a ich cele sg znane
i przedstawione w podstawie programowej i poszczegdlnych programach,
wigc nie mozna mowic¢ o jakiej§ formie przymusowej manipulacji czy in-
doktrynacji.

Powrdt religii do szkoly byl swoistym ,,testem na zerwanie z ateistycz-
nym panstwem komunistycznym, ktére w zorganizowany sposéb margi-
nalizowato i likwidowato pierwiastki religijne w przestrzeni publicznej”".
Przeciwko takiemu ateizowaniu panstwa wypowiadat si¢ miedzy innymi Jan
Pawetl I1:

postulat neutralnosci §wiatopogladowe;j jest stuszny gltdéwnie w tym zakresie,
ze panstwo powinno chroni¢ wolno$¢ sumienia i wyznania wszystkich swoich
obywateli, niezaleznie od tego, jaka religi¢ lub swiatopoglad oni wyznaja. Ale
postulat, azeby do zycia spotecznego nie dopuszcza¢ wymiaru §wigtosci, jest
postulatem ateizowania panstwa i zycia spotecznego i niewiele ma wspolnego
ze $wiatopogladowa neutralnoscia. Potrzeba wiele wzajemnej zyczliwosci i do-
brej woli, azeby si¢ dopracowac takich form obecnos$ci tego, co Swigte w zyciu
spotecznym i panstwowym, ktore nikogo nie bedg ranity i nikogo nie uczynia
obcym we wiasnej ojczyznie, a tego niestety doswiadczalismy przez kilkadzie-
sigt ostatnich lat. DoswiadczyliSmy tego wielkiego, katolickiego getta, getta
na miar¢ narodu. Zarazem wigc my, katolicy, prosimy o wzigcie pod uwage
naszego punktu widzenia: ze bardzo wielu sposrdd nas czuloby si¢ nieswojo
w panstwie, z ktorego struktur wyrzucono by Boga, a to pod pozorem $wiato-
pogladowej neutralnoéci'®.

12 Tamze, s. 29.

13 W. Pawlik, Nauka religii w szkole jako problem polityczny, w: K. Kicinski, K. Koseta,
W. Pawlik (red.), Szkola czy parafia? Nauka religii w szkole w swietle badan socjologicznych,
Krakow 1995, s. 27.

14 Jan Pawet I, Homilia w czasie mszy sw., Lubaczow 3.06.1991; w: tenze, Pielgrzymki
do Ojczyzny. Przemowienia i homilie, Krakow 2005, s. 598.
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W tym miejscu nalezatoby wspomnie¢ réwniez o finansowaniu edukacji
religijnej z tak zwanych finanséw publicznych. Wielu przeciwnikow lekcji
religii w szkole twierdzi, ze panstwo nie powinno bra¢ na siebie obowigz-
ku utrzymywania tych zaje¢¢, gdyz jest to kwestia poszczegdlnych wspolnot
religijnych. Zapomina si¢, a moze czg¢$ciej — nie chce pamigtac o tym, ze
rodzice, ktérzy wybieraja dla swoich dzieci ten rodzaj zaje¢, ptaca podat-
ki i w ten sposob utrzymujg publiczne szkolnictwo. Przy takim ustawieniu
prawnym, jakie obowigzuje w naszym kraju, wszystkie uznane wspolnoty
religijne maja mozliwos¢ prowadzenia lekcji religii w szkole, a wigc wszy-
scy wierzacy moga korzystac z przystugujacych im praw. W gestii rodzicow,
ktorzy deklaruja si¢ jako niewierzacy, lezy troska o zagwarantowanie swoim
dzieciom zaje¢ z etyki, jesli tego sobie zycza. Finansowanie lekcji religii, jak
réwniez zajec z etyki z panstwowego budzetu jest normalnym zabezpiecze-
niem praw obywateli do integralnego wychowania, ktore ma dokonywac si¢
na terenie szkot publicznych. Inwestowanie panstwowych pieniedzy w wy-
chowanie, takze religijne, nie przeklada si¢, by¢ moze, na natychmiastowe
rezultaty, lecz w dalszej perspektywie zawsze przynosi wymierne korzysci.
Jest to typowy przyktad tego, ze lepiej jest zapobiega¢ niz leczy¢. Wycho-
wanie, rowniez to odniesione to wartosci i zasad religijnych, jest dziataniem
profilaktycznym, ktore chroni spoteczenstwo przed rdéznego rodzaju zagro-
zeniami. Troska wiladz panstwowych jest wyasygnowanie odpowiednich
srodkéw do zabezpieczenia podstawowych wartosci spotecznych. Dotyczy
to takze wychowania religijnego, ktore promujac takie wartosci, jak miedzy
innymi mito$¢, bezinteresownosc¢, odpowiedzialno$¢, sumiennos¢ itd., stuzy
catemu spoteczenstwu.

3. Argumentacja kulturowo-historyczna

Z argumentacjg spoleczng faczy si¢ uzasadnienie kulturowo-historycz-
ne, dos¢ czesto spotykane w publikacjach pedagogiczno-religijnych, ktére
znalazto swdj wyraz miedzy innymi w legislacji nauczania religii katolickiej
we Wtoszech®. Argumenty kulturowo-historyczne mozna by byto okresli¢
W nastepujacy sposob: poniewaz chrzescijanstwo przez wieki byto istotnym
fundamentem cywilizacji europejskiej, stad niemozliwe jest poznawanie
1 interpretowanie historii, polityki, dziet artystycznych i — generalnie — calej
kultury bez odniesien do tej religii (zob. PDK 69—71). Do istoty szkoly i po-

15 Zob. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej
po Konkordacie z 1984 roku. Proba oceny, Warszawa 1999, s. 84—107.
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Tradycja taczy przesztos¢ z terazniejszoscia'®, rozwija myslowe horyzonty,
daje podstawy pod tworzenie kultury nastawionej na przysztos¢. Wszyscy
powinni mie¢ zapewniony dostep do szerokiego obszaru kultury, tradycji
1 historii narodowej, w ktérych obecne sa elementy religijne. ,,Osoba i na-
uczanie Jezusa Chrystusa”, ,,Biblia jako wazne dzielo literatury swiatowe;j”,
»Wplyw chrzescijanstwa na rozwdj struktur panstwowych” — to przyklady
religijnych tematow, z ktorymi kazdy, niezaleznie od przekonan religijnych,
powinien si¢ zapoznac.

Jak pisze T. Panus$, waznym argumentem za obecnos$cig religii w szkole
jest mozliwos¢ spotkania Ewangelii z kulturg, przenikanie tej kultury org-
dziem chrze$cijanskim!'.

Czlowiek, zyjacy w okres$lonej kulturze i w spotecznosci, ktora ja nie-
ustannie przekazuje i przeksztalca, ma prawo do kulturowego dziedzictwa
(w tym do religijnych korzeni i fenomendw), stad nie tylko przywilejem dane-
go cztowieka, lecz takze obowigzkiem 0séb i instytucji odpowiedzialnych za
system edukacji staje si¢ zabezpieczenie i wprowadzenie w religijny wymiar
kultury. Nie jest to jednak dziatanie samo w sobie wystarczajace!'®. Niebezpie-
czenstwo tego typu argumentacji (zwlaszcza kiedy pojawia si¢ niezaleznie
od innych uzasadnien) lezy w dos$¢ instrumentalnym podejsciu do religii,
w oddzieleniu jej obiektywnego i subiektywnego wymiaru, w traktowaniu
jej wyltacznie w kategoriach odlegtych, historycznych, niemajacych istotne-
go wplywu na zycie konkretnego cztowieka i spoleczenstwa. Wychowanie
religijne bazujace jedynie na takiej argumentacji w do$¢ krotkim czasie sta-
je sie wylacznie nauczaniem, ktore moze zosta¢ sprowadzone do lekcji reli-
gioznawstwa, historii czy nawet mitologii.

4. Argumentacja prawna

Wychowanie religijne, a zwlaszcza szkolne nauczanie religii jako res
mixta wzajemnych relacji panstwa i Kos$ciota (oraz innych wspolnot wyzna-
niowych), objete zostato zarowno koscielnymi, jak i panstwowymi przepisa-
mi prawnymi. Regulacje prawne wigza si¢ z podstawowymi prawami, jakie
przystuguja rodzicom i ich dzieciom. Wsréd istotnych dokumentow, traktu-
jacych na temat edukacji religijnej, sa miedzy innymi: Powszechna Deklara-

16 Zob. J. Hofmeier, dz. cyt., s. 30.
17" Zob. T. Panus, ,, Dar i zadanie”, s. 76.

18 R. Chatupniak, ,, Wychowanie religijne”, s. 231.
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cja Praw Czlowieka (1948)", Protokot nr 1 do Konwencji o ochronie praw
cztowieka i podstawowych wolnosci (1952)*, Deklaracja Praw Dziecka
(1959), Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych (1966)*,
Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych (1966)* czy Kar-
ta Fundamentalnych Praw Unii Europejskiej (2000)*. Znamienne jest, ze
w tych dokumentach wolnos¢ religijna zostala ujeta w aspekcie pozytywnym
i dotyczy nie tylko mozliwo$ci manifestowania swoich przekonan w zyciu
prywatnym i publicznym, ale takZe ich nauczania.

Whbrew populistycznym hastom gloszonym przez przeciwnikow szkol-
nego nauczania religii, zajecia te maja miejsce i — co wazne — swe legi-
slacyjne zabezpieczenie w wielu krajach Europy. Mozna nawet stwierdzic,
ze czyms normalnym jest obecnos$¢ lekcji religii w szkotach europejskich,

Y Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, przyjeta przez ONZ, w art. 18 stwierdza:
,»Kazda osoba ma prawo do wolnosci mysli, sumienia i religii; prawo to obejmuje wolno$¢
zmiany swej religii lub przekonan, jak réwniez wolno$¢ manifestowania swej religii lub prze-
konan, indywidualnie lub wspdlnie z innymi, publicznie lub prywatnie, poprzez nauczanie,
praktyki religijne, sprawowanie kultu i rytuatoéw”. W tej samej Deklaracji w art. 26 (3) mozna
przeczyta¢ o prawie rodzicow: ,,W pierwszym rzedzie rodzice maja prawo okreslenia rodzaju
wychowania wlasnych dzieci”. Zob. Powszechna Deklaracja Praw Czliowieka, w: W. Uruszczak
(opr.), Prawo wyznaniowe, Krakow 1997, s. 46.

20 Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funkcje w dzie-
dzinie wychowania i nauczania, pafnstwo uznaje prawo rodzicéw do zapewnienia wychowania
1 nauczania zgodnie z wlasnymi przekonaniami religijnymi i filozoficznymi”. Zob. Protokét
nr 1 do Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, w: W. Uruszczak
(opr.), dz. cyt., s. 42.

21 Panstwa Strony niniejszego Paktu zobowiazuja si¢ do poszanowania wolnosci rodzi-
cow lub, w odpowiednich przypadkach, opiekunow prawnych do zapewnienia swym dzieciom
wychowania religijnego i moralnego zgodnie z wtasnymi przekonaniami” (art. 18 ust. 4). Zob.
Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, w: W. Uruszczak (opr.), dz. cyt.,
s. 28.

22 Zob. J. Krukowski, Kosciot i panstwo. Podstawy relacji prawnych, Lublin 1993,
s. 185-186.

2 _ART. 10: SWOBODA MYSLI, SUMIENIA I RELIGILI: 1. Kazdy ma prawo do swo-
body mysli, sumienia i religii. Prawo to obejmuje wolnos$¢ do zmiany religii, badz przekonania
oraz swobodg manifestowania religii lub przekonania poprzez kult, nauczanie, praktyke i ob-
rzedy religijne, czy to samotnie czy wspoélnie z innymi, publicznie, badZ na osobnosci. ART.
14: PRAWO DO EDUKACII: 3. Swoboda tworzenia instytucji oswiatowych wedhug zasad
demokratycznych oraz prawo rodzicow do zapewnienia dzieciom wyksztalcenia i nauczania
zgodnie z ich religijnymi, filozoficznymi i pedagogicznymi przekonaniami winny by¢ usza-
nowane wedhug zasad panstwowych ustalajacych korzystanie z takich swobdd i praw. ART.
22: ROZNORODNOSC KULTUROWA, RELIGIJNA I JEZYKOWA: Unia winna szanowaé
réznorodnos¢ kulturowa, religijna i jezykowa”.
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natomiast ich brak $wiadczy raczej o braku tolerancji ze strony oséb odpo-
wiedzialnych za o$wiat¢ w danym kraju?.

W réznych panstwach prawo do wychowania religijnego zostalo po-
twierdzone w przepisach krajowych, w Polsce: w Konstytucji RP (1997)>,
w Konkordacie (1993, ratyfikacja 1998)*, w ustawach i rozporzadzeniach
dotyczacych szkolnego nauczania religii?’.

2 Zob. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej w krajach europejskich,
Krakéw 2010; R. Chatupniak, Szkolne nauczanie religii w Europie — dzis i jutro, w: S. Rabiej
(red.), Teologia w jednoczonej Europie. Materialy z sympozjum organizowanego przez Instytut
Ekumenizmu i Badan nad Integracjq Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, Opole
2001, s. 25-41; tenze, Sekularyzacja szkolnej lekcji religii a narodowe dyrektoria katechetyczne we
Wioszech, w Niemczech i w Polsce, w: S. Dziekonski (red.), Przestanie dokumentow katechetycznych
Kosciolaw Polsce, Warszawa 2003, s. 249-265; tenze, Katolickie wychowanie religijne w szkotach
publicznych w jednoczqcej si¢ Europie, ,,Zeszyty Katechetyczne” 1 (2007), s. 7-38.

% 1. Kazdemu zapewnia si¢ wolno$¢ sumienia i religii. 2. Wolno$¢ religii obejmuje
wolno$¢ wyznawania lub przyjmowania religii wedlug wiasnego wyboru oraz uzewnetrzniania
indywidualnie lub z innymi, publicznie lub prywatnie, swojej religii przez uprawianie kultu,
modlitwe, uczestniczenie w obrze¢dach, praktykowanie i nauczanie. Wolno$¢ religii obejmuje
takze posiadanie $wiatyn i innych miejsc kultu w zaleznosci od potrzeb ludzi wierzacych oraz
prawo os6b do korzystania z pomocy religijnej tam, gdzie si¢ znajdujg. 3. Rodzice majg prawo
do zapewnienia dzieciom wychowania i nauczania moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi
przekonaniami. Przepis art. 48 ust. 1 stosuje si¢ odpowiednio. 4. Religia kosciota lub innego
zwigzku wyznaniowego o uregulowanej sytuacji prawnej moze by¢ przedmiotem nauczania
w szkole, przy czym nie moze by¢ naruszona wolnos¢ sumienia i religii innych osob. 5. Wol-
no$¢ uzewnetrzniania religii moze by¢ ograniczona jedynie w drodze ustawy i tylko wtedy,
gdy jest to konieczne do ochrony bezpieczenstwa panstwa, porzadku publicznego, zdrowia,
moralnosci lub wolnosci i praw innych osob. 6. Nikt nie moze by¢ zmuszany do uczestniczenia
ani do nieuczestniczenia w praktykach religijnych. 7. Nikt nie moze by¢ obowiazany przez
organy wladzy publicznej do ujawnienia swojego $wiatopogladu, przekonan religijnych lub
wyznania” (Konstytcja RP art. 53).

26 Uznajac prawo rodzicéw do religijnego wychowania dzieci oraz zasad¢ tolerancji,
Panstwo gwarantuje, ze szkoly publiczne podstawowe i ponadpodstawowe oraz przedszkola,
prowadzone przez organy administracji panstwowej i samorzadowej, organizuja zgodnie
z wola zainteresowanych nauke religii w ramach planu zaje¢ szkolnych i przedszkolnych”
(Konkordat art. 12.1).

21 Zob. W. Janiga, Katecheza w szkole w $wietle obowigzujgcego prawa, w: J. Zimny
(red.), Katecheza dzis, Sandomierz 2002, s. 170—174. Np. w Ustawie o systemie oswiaty
(7.09.1991) zapisano: ,,Uznajac prawo rodzicéw do religijnego wychowania dzieci, szkoty
publiczne podstawowe organizuja nauke religii na Zyczenie rodzicow, szkoty publiczne ponad-
podstawowe — na zyczenie badz rodzicow, badz samych ucznidow; po osiagnigciu petnoletnosci
o pobieraniu nauki religii decydujg uczniowie” (art. 12.1); ,,Szkota i placowka publiczna
umozliwia uczniom podtrzymywanie poczucia tozsamos$ci narodowej, etnicznej, jezykowe;j
i religijnej, a w szczegdlnosci nauke jezyka oraz wiasnej historii i kultury” (art. 13.1). Zob.
takze: A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, Warszawa 2007, s. 138—139;
D. Tutowiecki, Dwadziescia lat religii w szkole — nadzieje, trudnosci, wyzwania. Proba refleksji
socjologicznej, w: J. Kotowski, S. Dziekonski (red.), dz. cyt., s. 109-110.
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Warto przypomnie¢, ze obecnos¢ wychowania religijnego w zyciu pu-
blicznym nie narusza $wiatopogladowej neutralno$ci panstwa i rozdziatu
panstwa od Kosciota (wspolnot religijnych). Odpowiednie instancje pan-
stwowe nie mogg same zapewni¢ prawa do edukacji religijnej, dlatego od-
wotuja si¢ do wlasciwych wspdlnot religijnych, aby zgodnie z ich zasadami
mogto by¢ prowadzone wychowanie religijne, jakiego zycza sobie rodzice
dla swych dzieci lub tez sami uczniowie. Poniewaz jednak okreslone prawa
tworzg 1 interpretuja ludzie, stad przy zmianach w sytuacji spoteczno-poli-
tycznej takze przepisy prawne mogg ulec modyfikacji. Uzasadnianie wycho-
wania religijnego w oparciu o obowigzujace przepisy prawne jest waznym
argumentem, lecz trzeba pamigta¢ o zmiennosci praw, jakimi rzadzi si¢ ludz-
ka spotecznos$¢.

5. Argumentacja pedagogiczno-dydaktyczna

,»,Powrot do normalno$ci”, jak czesto okreslano wprowadzenie kateche-
zy do szkot publicznych w naszym kraju w 1990 roku, oznaczat dla wielu
odejscie od dwutorowosci edukacji szkolnej i katechetycznej®. Jak podkre-
sla W. Okon: ,,Do podstawowych sktadnikow wychowania tradycyjnie za-
licza si¢: wychowanie umyslowe, wychowanie moralne, wychowanie reli-
gijne (podkr. R.Ch.), wychowanie obywatelskie (spoteczne), wychowanie
estetyczne i wychowanie fizyczne””. Zdaniem tego pedagoga, przez ,,wy-
chowanie religijne” nalezy rozumie¢

system wychowania oparty na podporzadkowaniu dziatalnosci edukacyjne;j za-
tozeniom jakiego$ wyznania; w Polsce takim wyznaniem jest przede wszyst-
kim religia rzymskokatolicka, z ktora si¢ utozsamia wigkszos$¢ spoleczenstwa
[...] w 1990 rzad RP ponownie wprowadzit wychowanie religijne w szkole
panstwowej [...] W szkole réznych krajow wychowanie religijne realizuje si¢:
a) poprzez nauke religii jako przedmiotu nauczania, b) przez udziat mtodziezy
szkolnej w uroczystosciach religijnych, ¢) przez przepojenie tresci wychowania
ideologia religijng. Istotng role w wychowaniu religijnym spetnia wzor mat-
ki, ojca, nauczyciela czy duchownego oraz klimat religijny w domu, w szkole
i $rodowisku przedstawicieli danego wyznania®.

2 D. Tulowiecki, dz. cyt., s. 112.
¥ Zob. W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 233.
30 Tamze, s. 235.
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Argumentacja pedagogiczna opiera si¢ na zalozeniu, ze wychowanie
religijne jest integralng czesciag calego procesu wychowania, podobnie jak
religijno$¢ czlowieka obok jego wiedzy, emocjonalnosci czy umiejetnosci
spotecznych jest wazna dla jego zycia i nie posiada tylko znamion prywatno-
$ci. Wielu zagranicznych autorow potwierdza koniecznos¢ statej i wezesnej
edukacji religijnej, tym bardziej, im wigksza staje si¢ religijna ignorancja
Europejczykow®!. Wychowanie religijne nie powinno by¢ traktowane jako
»luksusowy dodatek” do wychowania ogo6lnego®. Wychowanie powinno
obejmowac zawsze calego czlowieka, jego ciato i ducha, myslenie, wolg,
emocje, motywacje, sposob jego wartosciowania i dziatania w relacji do sie-
bie samego, do otaczajacego $§wiata, do innych ludzi i do Boga. ,,Wszech-
stronny rozwoj dziecka” — jako postulat edukacyjny pojawiat si¢ wielokrot-
nie w historii wychowania, podjeto go rowniez w 1999 roku, przygotowujac
reform¢ o§wiaty w naszym kraju. Rézne kierunki pedagogiczne moga od-
krywac¢ 1 dobrze wykorzystywaé niezwykty potencjat wychowawczy, jaki
tkwi w warto$ciach religijno-moralnych.

Wychowanie religijne nie jest jednym z ,,przedmiotow” czy jedna z wie-
lu mozliwych dziedzin oddzialywan wychowawczych. Jak zauwaza H. Sto-
twinska, przywotujac mysl Z. Marka,

na kazdym etapie rozwojowym pedagogia religijna uczestniczy w catosciowym
wychowaniu cztowieka i naktada si¢ na to wychowanie. Specyfika wychowania
religijnego w odniesieniu do wychowania w ogole jest to, ze dzigki mozliwo-
$ciom ukazywania najglebszego i ostatecznego (religijnego) sensu i znaczenia
odkrywanej i poznawanej przez wychowanka rzeczywisto$ci, posiada szerszy
zakres oraz bogatsze mozliwosci motywacyjne, za$ podstawowy cel wychowa-
nia religijnego i wychowania w ogole jest taki sam — inspiracja i wspomaganie
0soby w stawaniu sie cztowiekiem??.

31 Zob. np. A. Exeler, Religiose Erziehung in einer sdkularisierten Gesellschaft, ,,Kate-
chetische Blétter” 98 (1973), s. 717-732; H. J. Fraas, Religiose Erziehung und Sozialisation
im Kindesalter, Gottingen 1973; G. Stachel, Pedagogia della Religione (Religionspddagogik),
w: J. Gevaert, Dizionario di catechetica, Torino 1987, s. 491-493; H. Fink, Antropologischer
Ansatz und Selbstverstindnis der Religionspddagogik, w: R. Leitner i in. (red.), dz. cyt., s. 13-29;
W. G. Esser, Warum heute alle religiose Erziehung brauchen, ,JKatechetische Blétter” 118
(1993), s. 304-313; J. Werbick, Brauchen wir religiése Erziehung?, , Katechetische Blétter” 118
(1993), s. 314-321; Z. Trenti, Educazione religiosa, w: J. M. Prellezo i in., Dizionario di scienze
dell ‘educazione, Torino 1997, s. 360-362.

32 R. Chatupniak, ,, Wychowanie religijne”, s. 229-230.

33 H. Stotwinska, Ksztattowanie postaw religijnych na katechezie, Lublin 2004, s. 213;
Z. Marek, Wychowanie religijne i rozwoj cztowieczenstwa, w: tenze (red.), W stuzbie cztowie-
kowi. Studium duszpastersko-katechetyczne, Krakow 1991, s. 81.
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Zadaniem wychowania religijnego jest — jak przypomina o tym J. Bagro-
wicz — wspomaganie wychowanka, by stawat si¢ coraz dojrzalszy, tworczy
i lepszy*.

Wychowanie religijne, jak czgsto podkresla si¢ w pedagogice religij-
nej, ma stanowi¢ pomoc w stawaniu sie cztowiekiem™®, dojrzato$¢ religijna
stymuluje ogdlny rozwdj i prowadzi do dojrzatosci na pozostatych ptaszezy-
znach. Ponadto religia autentycznie przezywana wptywa na wigksza moty-
wacj¢ moralng (co nie oznacza, ze osoby niewierzagce w swym postgpowaniu
nie moga kierowac si¢ okre§lonymi zasadami etycznymi). Religia nie tyle
jest warunkiem koniecznym, co raczej sprzyjajacym etycznemu postepowa-
niu cztowieka*®. Dojrzata wiara religijna pomaga w wyborze i realizacji do-
bra. Tak zwane ,,warto$ci humanistyczne”, bazujace na ogélnoludzkich uza-
sadnieniach i zasadach wspolnych osobom wierzacym i niewierzacym, we
wspolczesnym spoteczenstwie ulegaja przemianie. Krag tych wartosci, ak-
ceptowanych przez ogoét spoteczenstwa, wydaje si¢ coraz bardziej zawezac.

Wsérod argumentow pedagogicznych przemawiajgcych za obecnoscia
edukacji religijnej w szkole publicznej wymienia si¢ takze solidng formacje
katechetow (wymagania co do wiedzy i umiejetnosci sg takie jak w przy-
padku nauczycieli innych przedmiotéw) oraz wigksze mozliwo$ci zatrudnie-
nia teologow swieckich i wykorzystania ich potencjatu. Silniejsza jest row-
niez stymulacja poziomu dydaktycznego i metodycznego katechezy. Przez
wkomponowanie w inne zajecia poprawia si¢ systematycznos¢ i punktual-
no$¢. Lepsza jest baza dydaktyczna (dopracowywane programy, podregczni-
ki, pomoce). Istotnym argumentem za obecnos$cig katechezy w szkole jest
zwigkszone bezpieczenstwo oraz wygoda uczniow. Wiekszy jest takze za-
sigg oddziatywan wychowania religijnego (w parafii w 1979 roku: 75-97%
uczniow ze szkot podstawowych, 5-80% ze szkot $rednich; w szkole w 1990
roku 98% uczniow ze szkot podstawowych, okoto 90% ze szkot §rednich™’).
Nauczanie religii pod wzglgdem dydaktycznym jest takim samym przed-
miotem szkolnym jak kazdy inny (okreslony zasob wiedzy, ocenianie, ho-
spitacje itp.). Co wazne, wigksza jest szansa na wspOlprace i ujednolicone
oddziatywanie r6znych $rodowisk wychowawczych (rodziny, szkoty i Ko-
Sciota). Stosunkowo duza jest akceptacja spoteczna nauczania religii w szko-
le publicznej, natomiast wbrew przewidywaniom oséb niechetnych religii

3% Zob. J. Bagrowicz, Katecheza jako wychowanie, ,Horyzonty Wiary” 3 (1996),
s. 37-53.

35 Zob. A. Exeler, Religidse Erziehung als Hilfe zur Menschwerdung, Miinchen 1982.

3¢ Zob. np. M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow 2002, s. 137—143.

37 Zob. P. Michel, Kultura religijna a szkola: przypadek Polski, w: K. Kicinski, K. Koseta,
W. Pawlik (red.), dz. cyt., s. 70.
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w szkole bardzo sporadyczne sa przypadki religijnej nietolerancji*. Jak pod-
kresla S. Dziekonski: ,,z catg pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze katecheza re-
alizowana w ramach szkolnej lekcji religii wypetnita pustke duchows, jaka
powstawala przez lata obecnosci w edukacji polskiej ideologii komunistycz-
nej i po jej odejsciu”.

Rodzice i uczniowie podejmuja decyzje o udziale w lekcjach religii
przede wszystkim kierowani wiarg i obowigzkiem jej rozwoju®.

6. Argumentacja teologiczno-pastoralna

Na Zachodzie ten rodzaj argumentéw niemal zanikt albo — lepiej napi-
sa¢ — zostat sttumiony pod naporem réznych naciskow spoteczno-politycz-
no-filozoficznych. Po ,,antropologicznym przewrocie” w posoborowe;j teolo-
gii dzi$ juz bardzo rzadko przywoluje si¢ teologiczne argumenty przemawia-
jace za obecnoscig edukacji religijnej w roznych srodowiskach. Pedagogika
religijna (zwlaszcza na obszarze jezyka niemieckiego) niemal utracita swoje
teologiczne uzasadnienie. Podstawowa odpowiedZz na pytanie: ,,Dlaczego
wychowywac religijnie?” brzmi bowiem: ,,Bo Bog tak chce!” To On jest
pierwszym Wychowawca, ktory wybiera, posyta, umacnia i staje swoim au-
torytetem za konkretnymi wychowawcami religijnymi.

Istotnym uzasadnieniem dzialan katolickiego wychowawcy sa sto-
wa Jezusa: ,,Dana mi jest wszelka wladza w niebie i na ziemi. IdZcie wiec
na caly §wiat i nauczajcie wszystkie narody, udzielajac im chrztu w imig
Ojca i Syna, i Ducha Swietego. Uczcie je zachowywaé wszystko, co wam
przekazatem. A oto Ja jestem z wami przez wszystkie dni, az do skonczenia
Swiata” (Mt 28, 18-20). Argumentacja edukacji religijnej taczy si¢ z celami
1 zadaniami, jakie stawia Bog i Koscioél wobec tej dzialalnosci. Ostateczny
cel zawsze musi by¢ widziany w perspektywie eschatologicznej jako udziat
w zbawieniu, ktore przychodzi w Jezusie Chrystusie (zob. 1 P 1, 9)*. Bliz-
szym celem edukacji religijnej jest dojrzala wiara katechizowanych w jej
aspekcie wolitywnym, uczuciowym, intelektualnym i dziataniowym. Kate-
cheza ,,zmierza do tego, by u ludzi wiara o$wiecona nauka stawala si¢ zywa,

3% Zob. D. Tulowiecki, dz. cyt., s. 109-132.

3 S. Dziekonski, Dwadziescia lat katechezy w Polsce, w: J. Kotowski, S. Dziekonski
(red.), dz. cyt., s. 65.

40 Zob. J. Stominska, Pierwszy rok nauczania religii w szkole w opinii uczniow, rodzicéw
i katechetow — koncepcje i niektore wyniki badan, w: K. Kicinski, K. Koseta, W. Pawlik (red.),
dz. cyt., s. 130.

4 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrze-
Scijanskiej, Lublin 2001, s. 399-408.
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wyrazng i czynng” (DCG 17)*. W katechezie chodzi o ,,rozwinigcie z po-
moca Boza wiary dotad poczatkowej, doprowadzenie do pelni i codzienne
zasilanie zycia chrzescijanskiego wiernych kazdego wieku” (CT 20). Wazne
jest ,,doprowadzenie do wiary dojrzatej, zarowno poszczegodlnych wiernych,
jak 1 cate wspdlnoty” (DCG 38). Owocem wysitkow katechetycznych jest
osobiste, pozytywne odniesienie ucznidéw do Jezusa. Katecheza ma ,,do-
prowadzi¢ nie tylko do spotkania z Chrystusem, ale do zjednoczenia, a na-
wet do glebokiej z Nim zazytosci” (CT 5). Podobnie Dyrektorium Ogolne
o Katechizacji (1997 rok) przyjmuje za cel katechezy komuni¢ z Jezusem
Chrystusem, upodobnienie si¢ do Niego, dojrzalos¢ wiary, wyrazong w zy-
wym, bezposrednim i czynnym wyznaniu (DOK 80-84). Z celow, jakie
stawia si¢ przed katecheza, wynikaja jej podstawowe zadania (zob. DOK
86—87; PDK 23-30): rozwijanie poznania wiary, wychowanie liturgiczne,
formacja moralna, nauczanie modlitwy, wychowanie do zycia wspolnoto-
wego oraz wprowadzenie do misji. Wychowanie religijne zmierza wigc do
trwatego spotkania wychowanka z Bogiem, do Zzycia w tasce, poprzez coraz
glebsze poznanie Go, uczuciowe przezywanie w mitosci i dawanie o Nim
swiadectwa zycia. Chodzi — jak zauwaza H. Stotwinska — ,,0 ksztattowanie
obrazu Boga kochajacego, dajacego poczucie bezpieczenstwa i o wyrobie-
nie postaw religijnych wyrazajacych t¢ §wiadomos$¢ w postepowaniu wobec
otoczenia™®.

Argumentacja teologiczna, odwotujgca si¢ do Bozego objawienia, do
Biblii i jej koscielnej interpretacji, nie znajduje czesto zrozumienia w §wie-
cie zlaicyzowanym, pragmatycznym i zindywidualizowanym. Tego rodzaju
argumenty, cho¢ podstawowe dla 0s6b wierzacych, nie wystarczajg wspot-
cze$nie dla uzasadnienia i umocnienia pozycji edukacji religijnej w r6znych
srodowiskach, gdyz — zwlaszcza wérod obojetnych religijnie — spotykaja si¢
one z niezrozumieniem i odrzuceniem.

Zakonczenie

Obecnos¢ lekeji religii w szkole nalezy do tak zwanych ,,tematéw draz-
liwych” (obok aborcji, zabiegdw in vitro, kary $§mierci, eutanazji, antykon-
cepcji, rozwodow czy zwiazkéw homoseksualnych), wywotujacych wiele
emocji, chetnie podejmowanych i nagtasnianych w mediach zwtaszcza w go-
racych sporach przedwyborczych. W te zywe dyskusje wiaczaja si¢ zarowno

4 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Ogélne dyrektorium katechetyczne Directorium
catechisticum generale, Watykan 1971 (skr6t DCG).
4 H. Slotwinska, dz. cyt., s. 213.
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pedagodzy, jak i teolodzy, specjalisci od socjologii czy psychologii, rodzice,
nauczyciele 1 sami uczniowie. Jest to nie tylko problem religijny, ale takze
spoteczny, a nawet polityczny. Wazne, by byl on podejmowany w sposdb
rozsadny i przemyslany, a wysuwane argumenty by mialy charakter obiek-
tywny, a nie wylgcznie populistyczny.

Szkota nie powinna by¢ ani ,,laicka”, ani ,,§wiecka”. Takie okreslenia
zaktadaja obojetne albo wrecz negatywne stanowisko wobec religii, co juz
jest okreslonym wptywem 1 kioci si¢ z zasadg neutralnosci §wiatopoglado-
wej panstwa. Szkota jest publiczna, ma stuzy¢ zaréwno uczniom wierzacym,
jak i niewierzacym, stuzy¢ dobrze, niezaleznie od ich $wiatopogladowych
przekonan. Obecnos¢ lekcji religii w tym srodowisku jest przejawem dobrze
rozumianej tolerancji i otwartosci na rozne $wiatopoglady.

Z drugiej strony kazdy, kto cho¢ troch¢ zna uwarunkowania szkolnej
edukacji religijnej, zdaje sobie sprawe, ze nie powinna by¢ ona jedynym
srodowiskiem tego typu oddzialtywan. Moze nawet bardziej niz pozostale
miejsca dla osiggnigcia trwalych owocow domaga si¢ uzupetnienia o pozasz-
kolng edukacje religijng. Naiwno$cig jest twierdzenie, ze edukacja religijna
w szkole wystarczy dla rozwoju i utrzymania wiary. Zaden z argumentow,
nawet z tych najbardziej praktycznych, nie jest w stanie uzasadni¢ szkoty
jako dobrego srodowiska edukacji religijnej bez jej odniesienia i poglgbienia
w innych $rodowiskach.

Catechesis at a School or outside School?
(Summary)

In the contemporary religious education, a great amount of deliberations is
devoted to the subject of religious education (by whom? to whom?), its contents
(what?), aims (what for?), methods and means (how?), conditioning (where? when?),
but only occasionally questions are raised about the need and justification for
religious education. Meanwhile, the question of justification for religious education
is gaining more and more importance in the situation of increasing secularization of
social and personal life. It is important to go back and recall these arguments that
justify religious education in various educational environments.

The contemporary conditioning of catechesis is undergoing significant
changes. The ignorance of this fact leads to a situation where religious education
is treated marginally and its effectiveness becomes limited. The article presents
main arguments in favour of the presence of religious education in state schools
in Poland. Its justification can be carried out at various levels: philosophical and
anthropological, social and political, cultural and historical, legal, pedagogical, and
finally theological and pastoral.



