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Ideologiczne uwiklanie celow formulowanych
w obszarze edukacji

Wprowadzenie

Wypowiedz na temat ideologicznego uwarunkowania celow formuto-
wanych (werbalizowanych — realizowanych) w obszarze edukacji — zgodnie
z przestanym mi zaproszeniem Redaktora niniejszego tomu — ma by¢ usy-
tuowana w pracy zbiorowej poswigconej Antynomiom wspotczesnej edukacji
i pedagogiki. Wola wpisania si¢ w zamyst redakcyjny zadecydowala o za-
kresie 1 strukturze tresci wiaczonych do niniejszego artykutu. Mozliwosc¢
jednak przyjecia réznych perspektyw poznawczych w opisie, wyjasnianiu
i interpretacji problemu ideologicznego uwiklania celow formutowanych
w obszarze edukacji sktania mnie do wskazania tej, ktora w danym tekscie
przyjmujg.

Moje doswiadczenie zwigzane z przygotowaniem pracy zbiorowej —
zatytutowanej Problemy, antynomie, dylematy i kontrowersje w mysleniu
o pedagogice i edukacji', podsumowujgcej dziesiecioletni dorobek Zespotu
Pedagogiki Ogdlnej i Poréwnawczej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
PAN — pozwala mi na stwierdzenie, ze problematyzowanie oraz podejmo-

* Prof. zw. dr hab. Teresa Hejnicka-Bezwinska — kierownik Katedry Pedagogiki Ogolnej
i Porownawczej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy.

' T. Hejnicka-Bezwiniska, Problemy, antynomie, dylematy i kontrowersje w mysleniu
0 pedagogice i edukacji, Bydgoszcz 2003.
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wanie prob ,,porzadkowania” dyskurséw o spotecznej praktyce edukacyjnej
jest waznym zadaniem wspotczesnej pedagogiki jako dyscypliny naukowej,
a szczegolnie tego jej obszaru, ktory nazywa sie ,,pedagogika ogolng’. Nie
bedac zwolenniczka akcentowania ,,muré6w” oddzielajagcych poszczegdlne
dyscypliny naukowe, ani zwolenniczka zawlaszczania problemow przez po-
szczegolne dyscypliny i subdyscypliny naukowe, chcg powiedzie¢, ze moja
deklaracja o przyjeciu perspektywy poznawczej wspotczesnej pedagogiki
ogo6lnej oznacza jedynie tyle, ze mo6j namyst nad ideologicznym uwiktaniem
celow edukacji wykorzystywac¢ bedzie najbardziej ogolny poziom myslenia
pedagogicznego i wiedz¢ o nauce i1 edukacji, ktora zostata wytworzona przez
rozne dyscypliny naukowe. Usprawiedliwieniem dla stosowania najwyzsze-
go poziomu ogolnosci jest przekonanie, ze sprzyja ono problematyzowaniu,
a zatem zaktada autorskie wpisywanie si¢ w budowanie nowych zwigzkoéw
nauki z praktyka (najwazniejszy atrybut wspotczesnej humanistyki), ktory —
zdaniem psychologdéw — dobrze stuzy podwyzszaniu poziomu ,,responsyw-
nosci” jako odpowiedzi na utopijny optymizm $§wiata nowoczesnego zwia-
zany z naukg zredukowang do orientacji pozytywistycznej, o ktorym Slawoj
Zizek tak powiedzial: ,,Prawdziwa utopia to wiara, ze mamy ostateczng for-
mute, dzigki ktorej $wiat bedzie coraz lepszy, ze problem fundamentalny
zostal rozwigzany i do zatatwienia mamy tylko rézne kwestie praktyczne™.

Najprosciej natomiast klopoty zwigzane z wykorzystaniem nauki
w praktyce wyrazil — w moim przekonaniu — Leszek Kotakowski, méwiac:

[...] umyst nasz chce rozumie¢ i wiedzie¢, co to jest prawda i jak ja rozpoznac;
chce wiedzie¢, co to jest zto czy dobro albo sprawiedliwo$¢, albo przyczy-
na, albo czy $wiadomo$¢ jest zjawiskiem fizycznym, albo czy zachodzi pew-
no$¢ 1 na czym ona polega, albo czy jezyk nasz $wiat jako§ odzwierciedla,
czy raczej go tworzy, albo dlaczego nalezy by¢ porzadnym cztowiekiem. Na
niektore z tych pytan wprawdzie odpowiadaja czasem fizycy, biologowie czy

2 Z uwagi na rozbieznos$ci w pojmowaniu pedagogiki oraz poszczegdlnych jej subdy-
scyplin czuje si¢ zobowiazana do zadeklarowania, ze pojmuje ja tak, jak przedstawilam to
w podreczniku: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogolna, Warszawa 2008.

3 Responsywne myslenie o edukacji (w tym takze i o o§wiacie) zaktada taki poziom
ogolnosci, aby mozliwe bylo problematyzowanie wlasciwe wspodtczesnej humanistyce,
ktére jest warunkiem uruchomienia spotecznego dyskursu o edukacji roznych podmiotow
zaangazowanych w tworzenie spotecznej praktyki edukacyjnej, ktore w ré6znym stopniu moga
korzysta¢ z wiedzy pedagogicznej, jak rowniez rézny moze by¢ ich poziom przygotowania do
korzystania z wiedzy naukowej.

4 S to stowa z wywiadu przeprowadzonego z prof. Slawojem Zizkiem, zamieszczone
w ksigzce: J. Zakowski, Rozmowy o tym, co si¢ popsuto u nas, w Polsce, w Europie, w $wiecie,
Warszawa 2006, s. 72-73.
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psychologowie, ale nie odpowiadaja naprawde z pozycji swoich scjentystycz-
nych umiejetnoscei, lecz raczej swoj scjentystyczny autorytet wykorzystuja dla
filozoficznych celow; to jest dopuszczalne, lecz ,.fizyka™ ani ,,biologia” nie daja
takich odpowiedzi’.

Wielka zmiana kulturowa zwiazana z przechodzeniem od §wiata nowocze-
snego do $wiata ponowoczesnego ujawnia si¢ w zjawisku kryzysu obejmuja-
cym wszystkie dziedziny kultury, w tym takze edukacje i naukg. W polskiej
pedagogice uruchomiony zostat proces jego przezwyci¢zania, ale opis, wy-
jasnianie i interpretacja zmian sg bardzo zr6znicowane. Okazjg do zapoczat-
kowania procesu przezwyciezania kryzysu byt I Ogoélnopolski Zjazd Peda-
gogiczny (1993), ktérego uczestnicy obradowali na temat ewolucji tozsamo-
$ci pedagogiki. Nadal jednak kontrowersyjna wydaje si¢ kwestia dominacji
orientacji pozytywistycznej — doktadniej dominacji pedagogiki empirycznej,
w ktorej znajdowalo uzasadnienie poszukiwanie uniwersalnych ,,doktryn pe-
dagogicznych. T nie jest przeszkodg w tym nasze szczegdlne doswiadcze-
nie historyczne zwigzane z dominacja tak zwanej ,,naukowej pedagogiki so-
cjalistycznej”. Uchylenie tej dominacji w procesie transformacji ustrojowej
zapoczatkowalo jednak proces przej$cia w pedagogice od ortodoksji ku he-
toregenicznosci’. Nie jest to proces zakonczony, jezeli mierzy¢ go bedziemy
stopniem konwencjalizacji® w praktyce edukacyjnej, w tym takze w praktyce
ksztatcenia w zakresie pedagogiki na poziomie akademickim.

To przejscie spowodowato zasadnicze zmiany dotyczace pedagogiki
jako dyscypliny naukowej, a wiec zmiany w przedmiocie badan, uznawane;j
metodologii badan naukowych, statusie pedagogiki i jej zwiazkach z prak-

5 L. Kotakowski, Moje wrézby w sprawie religii i filozofii, w: J. Kozielecki (red.), Hu-
manistyka przetomu wiekéw, Warszawa 1999, s. 314.

¢ Wspotczesnie doktryng pedagogiczna nazywa si¢ autorska koncepcje celowosciowego
procesu edukacyjnego (wychowania, ksztalcenia, nauczania, uczenia si¢), zawierajaca: a) opis
i uzasadnienie celéw, b) opis systemu oddzialywan majacych uzasadnienie w teoriach nauko-
wych, ¢) dyrektywy praktycznego dziatania. Histori¢ doktryn pedagogicznych odrdznia si¢ od
historii mysli pedagogicznej. S. Sztobryn doktryng pedagogiczna nazywa ,,wszelkie usyste-
matyzowane, teoretycznie uzasadnione i wyposazone w bogata aparatur¢ pojgciowa hipotezy
i twierdzenia dotyczace wychowania czlowieka, odniesione do sktadnikow rozumienia tego
pojecia” przyjetych w okreslonym miejscu i czasie historycznym (orientacji pedagogicznej,
nurcie, kierunku, paradygmacie).

7 Proces ten opisatam w ksigzce: T. Hejnicka-Bezwifiska, Tozsamos¢é pedagogiki. Od
ortodoksji ku heterogenicznosci, Warszawa 1997.

8 Szerzej na ten temat pisz¢ w: T. Hejnicka-Bezwinska, Rekonstrukcja logiki transgresji
historycznej w obszarze edukacji, w: tenze (red.), Pedagogika ogdlna. Dyskursy o statusie
naukowym i dydaktycznym, Bydgoszcz 2011.
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tyka edukacyjna, koncepcji roli uczonego. Zrodet tej zmiany nalezy jednak
poszukiwac nie tylko w transformacji ustrojowej, ale takze w zmianie kultu-
rowej, ktora dokonata si¢ w koncepcji cztowieka i §wiata oraz modelu nauki
w $wiecie przechodzacym od $wiata nowoczesnego ku $wiatu ponowocze-
snemu, a jego wizja jest ciggle wielce sproblematyzowana, pelna kontrower-
sji, dylematoéw i antynomii. Ten problem — zgodnie z zapowiedzia redakto-
ra naukowego niniejszego tomu — zostanie omdéwiony w innych artykutach
i w tym tekScie moze by¢ tylko zasygnalizowany. Nie czuj¢ si¢ jednak zwol-
niona od zdefiniowania i omowienia kluczowych kategorii pojeciowych’ za-
stosowanych w tytule artykutu.

1. Zakres, tres¢ i zastosowanie kluczowych kategorii pojeciowych

W tytule pracy zostaly zastosowane dwie kategorie pojeciowe wyma-
gajace omowienia: 1) ,,ideologia”, 2) ,,edukacja”. Obydwie kategorie sg ka-
tegoriami pojgciowymi wieloznacznymi, uwiktanymi w historyczny proces
zmian zakresu i tresci. Z tego powodu aktualne ich zastosowanie wymaga nie
tylko zdefiniowania tych kategorii pojeciowych, ale takze zrekonstruowa-
nia kontekstu takiego ich rozumienia. Z drugiej strony rozumiem niechgc¢
czytelnika do zabiegdw definiowana, ale unikanie zaktocen i1 deformacji po-
znawczych w procesie przekazu wiedzy jest dla mnie warto$cig wazniejsza
niz nieche¢ uczestnikdéw procesu komunikacyjnego do czynno$ci potocznie
uwazanych za strate czasu. Nauka jednak wie, ze potoczne poczucie wiedzy
1 rozumienia opartego na tak zwanych ,,oczywisto$ciach” osiaga czlowiek
za cene niskiego poziomu legitymizacji tego, co wie. Wiedza potoczna jest
bowiem fragmentaryczna, niespdjna, podatna na réoznego typu deformacje
poznawcze, pochopna, apodyktyczna itp.

® Wielo$¢ orientacji wspolistniejacych w pedagogice sprawia, ze kazda z nich
postuguje si¢ swoista ,,mapa kategorialng”. Moze by¢ ona wykorzystana do konstruowania
wiedzy o rzeczywistosci edukacyjnej (w tym celu w podrecznikach akademickich pedagogiki —
jako wazna ich czg$¢ — wystepuja réznie konstruowane ,,stowniki”) a systemy kategorialne
wlasciwe réznym nurtom pedagogicznego my$lenia moga by¢ waznym narz¢dziem ,,dekon-
struowania” (w znaczeniu nadanym tej kategorii pojeciowej przez Jacquesa Derride) tego,
co zostato wytworzone w wyniku ,,spotecznego tworzenia rzeczywisto$ci” (w znaczeniu
nadanym tej kategorii pojeciowej przez Petera Bergera i Thomasa Luckmanna). Moje definicje
kategorialne w niniejszym tekscie beda odwolywaty si¢ do ,,Stownika kategorii pojeciowych”
zamieszczonych w: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, s. 457-518.
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1.1. Zakres i treS¢ oraz pierwotne zastosowania kategorii pojeciowej:
»Hideologia”

W cytowanym juz wczesniej podreczniku napisatam tak:

Ideologia: termin ,,ideologia” (idéologie) zostat stworzony pod koniec XVIII
wieku przez francuskiego filozofa Destutta de Tracy — autora Elements d idéo-
logie 1 zatozyciela szkoty filozoficznej ,,ideologéw”. W pierwszej fazie ,,ide-
ologia” nazywano nauke o ideach. PoZniej zastosowano t¢ kategori¢ pojeciows
do nazywania pewnych kombinacji idei, ich syndroméw i w zwigzku z tym
przedmiotem zainteresowania badaczy ideologii stal si¢ spoteczny i polityczny
wymiar funkcjonowania idei i ideologii'’.

W konteks$cie tak rozumianej i stosowanej kategorii pojeciowej ideolo-
gii mogliby$my pyta¢: Jaka ideologia przyswiecala zwolennikom dyscy-
plinaryzacji i instytucjonalizacji pedagogiki w strukturach akademic-
kich na przelomie XVIII i XIX wieku?

Poszukujac odpowiedzi na to pytanie, znajdujemy coraz wigcej dowo-
dow na to, ze to wlasnie nadzieje zwigzane z tworzeniem systemu oswia-
towego oraz potrzeby praktyki o$wiatowe]j ujawnione na przetomie XVIII
i XIX wieku staty si¢ czynnikiem sprawczym zmian tworzacych warunki do
powstania pedagogiki jako dyscypliny naukowej, w ramach ktorej unauko-
wione zosta¢ mialo tworzenie podstawowej instytucji systemu o§wiatowego
(szkoly) oraz profesjonalizacja zawodu nauczyciela.

W Niemczech XIX wieku uwazano reforme pruskiego systemu o$wia-
towego za integralng cze$¢ caloSciowej reformy panstwa, obejmujacej
przebudowe systemu politycznego, reformy agrarne, reforme administracji
panstwowej i wojska, reform¢ w zakresie praw obywatelskich i inne. Ten
szeroki zakres zmian miat by¢ §rodkiem i narzedziem do zbudowania no-
wej tozsamos$ci Niemcow, umozliwiajacej odbudowanie imperialnej potegi
Niemiec. Reforma o§wiaty dotyczyta wszystkich szczebli ksztalcenia. Naj-
szybciej reforma zostata przeprowadzona na szczeblu akademickim, poprzez
wdrozenie humboldtowskiego modelu uniwersytetu. Za szczegolnie wazne
osiggnigcie reformy o$wiatowej nalezy natomiast uzna¢ wypracowanie kon-
cepcji gimnazjum jako szkoly przygotowujacej elity. Problem wzrostu auto-
rytetu nauczyciela i szkoty jako warunku bardziej skutecznego wypetniania
misji mogt by¢ rozwigzany jedynie poprzez profesjonalizacj¢ zawodu na-

10 Tamze, s. 476.
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uczyciela. Zgodnie z oswieceniowg idea postepu i modelem nauki w $wie-
cie nowoczesnym zadanie to mogto by¢ spetnione poprzez wpisanie tego
zawodu w ksztatcenie akademickie, a mogto si¢ to dokonac¢ jedynie poprzez
dyscyplinaryzacje i instytucjonalizacje pedagogiki.

Biorgc pod uwage zasygnalizowany zakres zjawisk i proceséw, moze-
my powiedzie¢, ze podporzadkowanie rozwoju $wiata nowoczesnego oswie-
ceniowej idei postegpu, a szerzej ideologii $wiata nowoczesnego, stworzylo
warunki dla upolitycznienia procesu dyscyplinaryzacji i instytucjonalizacji
pedagogiki. Jako szczegdlny przypadek upolitycznienia dyscyplinaryzacji
1 instytucjonalizacji pedagogiki mozna potraktowaé¢ takze dzieje pedago-
giki w PRL-u. Uniwersalna, a zatem niedyskursywna w pewnym okresie
ideologia §wiata nowoczesnego sprawila, ze upolityczniony zostal proces
dyscyplinaryzacji i instytucjonalizacji pedagogiki, natomiast jego wymiar
ideologiczny stal si¢ wymiarem ukrytym, poniewaz w pewnym okresie cza-
su historycznego nie podlegal problematyzacji, nie byt dyskursywny.

Przyjmujac pierwotne znaczenie polityki jako dziatan na rzecz okre$lo-
nej wspolnoty, mozemy jedynie pyta¢ w tym kontekscie o wktad pedagogiki
w budowanie tozsamos$ci narodowej i panstwowej w Europie (poszczegdl-
nych panstwach Europy) lub tez pyta¢ o wkiad pedagogiki w budowanie
wspolnot kulturowych'', na przyktad ,kultury demokratycznej i rynkowe;j”
lub ,.kultury ‘realnego socjalizmu'”. Obie kultury byly obecne w Europie
XX wieku. W tym konteks$cie pytanie o pedagogike jest zawsze pytaniem
o doktryny pedagogiczne i ich polityczny sens oraz polityczne wykorzysta-
nie.

Mamy wiele przyktadow, ze proces awansu pedagogiki jako dyscypliny
naukowej, a pdzniej proces ekspansji pedagogiki, byt procesem trudnym.
Dhugo depozytariusze kapitatu przypisanego nauce dyskutowali o stabo$ci
pedagogiki w kontekscie standardéw nauk nie tylko przyrodniczych, ale tak-
ze nauk humanistycznych. Przez ponad 150 lat powracato z uporem pytanie:
Czy pedagogika nauka jest? Dopiero postmodernistyczna krytyka §wiata no-
woczesnego i przezwycigzenie dominacji pozytywistycznego modelu upra-
wiania nauki sprawito, ze uchylony moze by¢ sens dalszego zadawania tego
pytania. Mozemy zatem powiedzie¢, ze wspolczesny kryzys pedagogiki
polega na tym, Ze nie musi ona juz udowadniaé, Ze naukq jest, ale musi
zaswiadczy¢ o potrzebie swego istnienia tym, Ze przyczynia si¢ do po-
wstawania bardziej wiarygodnej wiedzy o swoim przedmiocie badan.

" Charakterystyke obydwu wymienionych wspdlnot kulturowych przyjmuje za Piotrem
Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Warszawa 2002.



Ideologiczne uwiktanie celow... 75

Ta zmiana powoduje, ze kategoria ideologii znajduje inne zastosowanie
we wspolczesnych badaniach pedagogicznych.

1.2. Zmiana w stosowaniu kategorii ,,ideologii” w pedagogice
wspolczesnej

W XX wieku termin ,,ideologia” znalazt zastosowanie w jezyku filozo-
fii, naukach spotecznych, a takze w mowie potocznej. Pod koniec XX wieku
pojeciem ideologii zaczeli postugiwac si¢ rowniez pedagodzy. Pedagodzy
roznig si¢ jednak tym, ze jedni postuguja sie ta kategorig pojeciowa jako ka-
tegorig opisowa, a inni wykorzystuja ja jako kategorie wartos$ciujaca (styg-
matyzujacg 1 pigtnujaca). W obszarze polskiej potocznosci — z powodow
historycznie uzasadnionych — bardzo silnie zakorzenione jest stosowanie
»ideologii” jako kategorii warto$ciujacej w sensie negatywnym, dla nazna-
czenia, stygmatyzowania i napi¢tnowania. Nauka odwotuje si¢ natomiast
do tej kategorii pojeciowej jako kategorii opisowej. Akcentuj¢ 6w fakt, aby
ograniczy¢ mozliwe deformacje poznawcze zwigzane z odczytaniem niniej-
szego tekstu.

Deklarujac postugiwanie sie kategoria ,ideologii” jako kategoria
opisowg, mogg przyjac, ze pojeciem tym

[...] bedziemy nazywaé zbior (lub system) idei, ktore dostarczajg uzasadnie-
nia, legitymizacji, wsparcia pewnym interesom grupowym lub/i utwierdzaja
tozsamos$¢ okreslonej grupy spolecznej. Jej elementami strukturalnymi sa: 1)
interpretacja przesztosci, ktoéra nadaje grupie okreslona perspektywe czasowa
i przestrzenng — wyrazona w formie zdan orzekajacych (moga one byé wytwo-
rzone przez badania empiryczne), 2) opis i ocena obecnej sytuacji w obszarze,
ktorego ta ideologia dotyczy (polityki, struktury i funkcjonowania spoteczen-
stwa, gospodarki, o§wiaty i inne) — wigzaca opis z warto§ciowaniem (zdania
warto$ciujagce moga mie¢ charakter filozoficzno-§wiatopogladowy lub odwo-
tywac si¢ do racji pragmatycznych), 3) koncepcje zmiany, w tym réwniez stra-
tegic dziatania najbardziej pozadane i skuteczne wobec planowanej zmiany,
wyrazone w postaci dyrektyw dziatania, czyli czynnosci, ktore nalezy podjaé
i zrealizowac!?,

12 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, s. 476-477.
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Przyjmujac taka definicje ideologii, mozemy mowic o ideologiach edukacyj-
nych, ideologiach wychowania, ideologiach ksztatcenia, ideologiach szkoty,
ideologiach konstytuujacych system oswiatowy i inne.

Tytut zapowiada, ze mowa bedzie o ,,ideologii edukacyjnej”, a zatem
pozostaje jeszcze do zdefiniowania i omdwienia jej zastosowania kategoria
pojeciowa ,,edukacji”.

1.3. Kategoria pojeciowa ,,edukacji” w strukturze pojeciowej
wspolczesnej pedagogiki

W pedagogice tradycyjnej, ktora swym przedmiotem badan czyni-
fa celowosciowe procesy wystepujace w instytucjach tworzacych system
o$wiatowy, trzy pojecia mogly by¢ stosowane zamiennie: edukacja — wy-
chowanie — ksztatcenie. Proces rozwoju pedagogiki i ewolucji jej tozsamosci
spowodowal, ze kazda z tych kategorii pojeciowych uzyskata wiasciwy dla
siebie zakres i tre§¢ w polskiej pedagogice wspdlczesnej oraz inne w zwigz-
ku z tym zastosowanie.

Odwolujac si¢ do podrecznikowej wersji ,,0g0lnej struktury systemu
poje¢ pedagogicznych”, mozemy uznaé, ze kategoria ,,edukacji” ma naj-
szerszy zasieg znaczeniowy i z tego powodu jest kategorig najmniej jedno-
rodna, a zatem stosowanie jej pozwala na najwyzszy poziom ogolnosci. Ele-
mentami strukturalnymi definicji tak rozumianej ,,edukacji” sg nastepujace
okreslenia:

— jest to ogot oddziatywan (réznie klasyfikowanych),

— obejmujacych wiele proceséw (ich typologie sg rézne),

— pomiaru efektow tych procesow mozna dokona¢, operacjonalizujac
najbardziej ogdlnie pojmowang kategori¢ ,,zdolnosci zyciowe cztowieka”.

Kategorie pojeciowe ,,wychowania” i,,ksztatcenia” majg juz wezszy za-
kres znaczeniowy, ale za to bogatsza tre$¢ i sa w zwiazku z tym kategoriami
pojeciowym bardziej jednorodnymi. Z uwagi na to, ze jedna z tych kategorii
nazywa przedmiot subdyscypliny naukowej nazwane;j ,,teorig wychowania”,
a druga nazywa przedmiot dydaktyki (teorii ksztatcenia), wigc w tych sub-
dyscyplinach naukowych sg one blizej definiowane.

Na jeszcze nizszym poziomie (III) znajdujg si¢ kategorie zwigzane
z systemem oswiatowym (o$wiatowo-wychowawczym). [V pigtro (najnizsze

13 K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa 2003, s. 27.
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w omawianym rysunku) jest zajgte przez pojecia (mapy pojeciowe) stosowa-
ne w poszczegolnych (szczegdtowych) subdyscyplinach pedagogicznych.

Odwotujac si¢ do omawianego schematu mozemy stwierdzi¢, ze za-
stosowanie kategorii pojeciowej ,,edukacji” jest wlasciwe perspektywie po-
znawczej najbardziej ogdlnej, a ta przypisana jest pedagogice ogdlne;j, jezeli
postuzymy si¢ podrecznikowa wersja struktury pedagogiki.

Ten wywod stanowi uzasadnienie dla decyzji, ze w perspektywie po-
znawczej najbardziej ogolnej nalezy mowic¢ o ideologicznym uwiktaniu ce-
16w edukacyjnych, a uwiktania celéw wychowania i ksztatcenia oraz innych
procesow edukacyjnych pozostawi¢ reprezentantom pozostatych subdyscy-
plin pedagogicznych.

2. ,,Ideologie edukacji (edukacyjne)”

We wspolczesnej pedagogice ogolnej znajduje — w moim przekonaniu —
uzasadnienie nastepujaca definicja rozpatrywanej w tej czesci kategorii po-
jeciowej':

Ideologie edukacyjne: poglady grup spotecznych na temat edukacji, wyrazaja-
ce ich interesy i dazenia edukacyjne. Wyodrebnione one mogg by¢ wedhug roz-
nych kryteriow: 1) kryterium klasowego (arystokratyczna — burzuazyjna — pro-
letariacka); 2) stosunku do zmiany spotecznej (konserwatywne — progresywne);
3) orientacji teoretycznej (psychologiczne — socjologiczne — kulturowe); 4) roli
jednostki i grupy spotecznej (indywidualistyczne — kolektywistyczne); 4) pod-
miotu (pajdocentryczne — autorytarne); 5) stosunku do tzw. ,,szkoty tradycyj-
nej” (konserwatywne — liberalne); 6) stosunku do idei rownosci (elitarystyczne
— egalitarne) i inne. Wspotczesnie waznym przedmiotem badan sg konkretne
co do miejsca i czasu historycznego ,,polityki o§wiatowe” realizowane przez
poszczegdlne panstwa. Ich efektem sa rekonstrukcje ideologii edukacyjnych'.

Definicja ta wykorzystuje ustalenia dotyczace ,,ideologii edukacyjnych”,
zawarte w podreczniku napisanym przez Ronalda Meighana'® oraz ustale-

14 W tej czesci czuje sie zobowigzana uzasadni¢ moje uporczywe postugiwanie si¢
okresleniem ,,kategorie pojeciowe” (zamiast krotko ,,pojecia”). Cheg przez to zaznaczy¢, ze
sytuuj¢ swoje rozwazania w tej tradycji filozoficznej badan, w ktdrej znajduje uzasadnienie
teoria dekonstrukcjonizmu J. Derridy.

15 T. Hejnicka, Pedagogika ogdlna, s. 477.

¢ R. Meighan z udziatem L. Bartona i S. Walkera, Socjologia edukacji, Torun 1993.
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nia Geralda Gutka'” na ten temat. W oparciu o wiedze dotyczaca ideolo-
gii, mozemy powiedzie¢, ze kazda ideologia edukacyjna skonstruowana jest
z trzech rodzajow zdan:

1. Zdania orzekajace o rzeczywistosci edukacyjnej jako dziedzinie
kultury okre§lonego miejsca i czasu historycznego (zdania te moga
miec status twierdzen empirycznych albo wyraza¢ potoczng wiedze
jednostki lub grup spotecznych).

2. Zdania wartosciujace, odnoszace si¢ do aktualnego stanu i efektow
procesow edukacyjnych lub instytucji i 0sob za te procesy odpo-
wiedzialnych. Punktem odniesienia sg wartosci o charakterze filo-
zoficzno-$wiatopogladowym'®.

3. Zdania majace charakter postulatow zmiany i dyrektyw praktycz-
nego dziatania.

W ideologiach edukacyjnych cele edukacyjne pojawiaja jako ten trzeci
rodzaj zdan wystepujacych w kazdej ideologii. Nie sa to jednak zdania for-
mulowane przez nauke. Przypomng, ze w wielu swoich pracach o ewolu-
cji tozsamosci pedagogiki akcentowatam, ze we wspélczesnej pedagogice
zadne twierdzenia i teorie nie stanowia wystarczajacego zbioru przesta-
nek, uzasadniajacych jakiekolwiek dzialania edukacyjne. Tym bardziej
nie moga uzasadnia¢ narzucania dzialan, majacych shuzyé realizacji
okreslonych celow. Jezeli jednak przestanke opisujaca (twierdzenie em-
piryczne) uzupelnimy przestanka warto$ciujaca (zdaniem normatyw-
nym), to otrzymamy sylogizm, ktéry spelnia kryteria schematu wnio-
skowania posredniego.

Twierdzenia empiryczne sg oczywiscie uznawane za niekwestionowany
wytwor nauki. Natomiast prawomocnos$¢ przestanki wartosciujacej zalezy
od tego, czy strony sg sktonne zaakceptowaé okreslone wartosci, kryteria
oceny, a wreszcie opinie, przekonania i poglady innych na okreslony temat
czy w okreslonej sprawie. Jezeli pedagogika normatywna nie da si¢ w spo-
sOb uprawomocniony ,,wywies¢” z faktow empirycznych, to jedynym spo-
sobem jej uprawomocnienia sg spoteczne dyskursy edukacyjne. Z wielu zna-

17" G. L. Gutek, Filozoficzne i teologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003.

18 Swiatopoglad: zespot pogladow jednostki, bedacych wzglednie stata wizja $wiata,
wyznaczajaca postgpowanie czlowieka wzgledem siebie, innych ludzi i $wiata przyrody.
W $wiatopogladzie jednostki wystepuja trzy grupy pogladoéw: 1) dotyczace $wiata jako catosci
(jego struktury, powstania, rozwoju i inne); 2) ludzkich spraw egzystencjalnych (sensu ludz-
kiego zycia i jego poszczegdlnych aspektow, np. szczgscia, cierpienia, Smierci, powinnosci
iinne); 3) ocen i norm moralnych oraz powiazanych z nimi dyrektyw praktycznego dziatania
(ujawniajacych si¢ w hierarchii wartosci, systemie nakazoéw i zakazow, odpowiedzialno$ci za
swoje czyny i inne)”. Zrédto: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, s. 511.



Ideologiczne uwiktanie celow... 79

czen przypisywanych tej kategorii pojeciowej pedagogike ogdlng interesuje
glownie dyskurs rozumiany jako ,,uwarunkowane historycznie i epistemolo-
gicznie reguty budowy wypowiedzi na temat edukacji”. Interesujg zatem
pedagogike reguly i zasady, ktore w okreslonym czasie historycznym i miej-
scu (kulturze) legitymizuja rézne rodzaje wiedzy o edukacji, a wiec nie tylko
wiedze pedagogiczna, ale takze wiedzg potoczng ludzi i grup spotecznych.

W tym miejscu jednak warto jeszcze zwroci¢ uwage na jedno zagroze-
nie wynikajace z tego, ze jezeli kiedykolwiek zdarza si¢ nam, ze przecho-
dzimy od twierdzen opisujacych Swiat (zdan empirycznych) do zalecen,
jak ten Swiat nalezy urzadzié¢ (zdan normatywnych), to jest to sytuacja,
w ktérej mamy do czynienia z préba narzucenia innym naszego systemu
wartosci.

Sformutowana teza wydaje mi si¢ szczego6lnie wazna dla pedagogiki
jako nauki, wigc pozwole sobie jg rozwingé, przytaczajac fragment ksigzki
napisanej wcze$niej, ale dzisiaj nie ujetabym tego inaczej. Oto on:

Pokusa narzucania innym swego systemu wartosci jest odwieczng pokusg lu-
dzi, szczegolnie ideologdw, politykéw i administratorow. Z tego powodu edu-
kacja powinna wyposaza¢ ludzi w $rodki obrony i ochrony przed ideologicz-
nym uwiedzeniem i skutkami manipulacji, wpisujacej si¢ w zjawisko szeroko
rozumianej ,,inzynierii spotecznej”. Z drugiej strony chodzi za$ tez o to, aby
jednostka zachowata otwarto$¢ na idee i wartosci, nie popadajac w stan anomii
i alienacji. W tadzie demokratycznym wykorzystywaniu systemu o$wiatowego
do realizowania pokusy ideologicznego uwodzenia na szeroka skale przeciw-
dziata spoteczny dyskurs o edukacji, respektujacy zasady dyskusji racjonalnej,
ktéry pozwala na zaistnienie pluralizmu roszczen edukacyjnych, ale takze wy-
musza ich upublicznione uzasadnianie. W ten sposob tworzy si¢ ptaszczyzna
spotecznych wyborow i odpowiedzialnosci, stanowiona w spotecznym dyskur-
sie o edukacji. Zupetnie czym innym jednak jest realizacja tej pokusy w sytu-
acji, gdy na szeroka skale stosuje si¢ $rodki przemocy, fizycznej, strukturalnej
1 symbolicznej, jakimi dysponuja ustroje totalitarne. W XX wieku mieli$my do
czynienia dwukrotnie z wykorzystaniem nauki do uprawomocnienia ideologii
faszystowskiej i komunistycznej, a rezultaty tego okreslane sg mianem wytwa-
rzania ,,wiedzy zdeprawowanej” (Tyrowicz, 1970).

Pokusa wykorzystania wytworéw nauki do uprawomocnienia ideologii
znajdowata uzasadnienie w zjawisku, ktére metodologowie nazywaja ztudze-

¥ Mozemy mowi¢ o trzech znaczeniach przypisywanych kategorii pojeciowej ,,dyskurs
edukacyjny (dyskurs o edukacji)”. Patrz: B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon PWN. Pedagogika,
Warszawa 2000, s. 50.
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niem naturalistycznym (,,bledem naturalizmu”). Dotkngto ono glownie na-
uki spoteczne, poniewaz uczeni chcieli je budowaé wedle wzorca nauk przy-
rodniczych, a szczegdlnie ceniony byl przez nich wzorzec uprawiania fizyki.
W XX wieku coraz powszechniejsze staje si¢ jednak przekonanie, ze peda-
gogika zorientowana humanistycznie moze wytwarza¢ wszystkie trzy rodzaje
wiedzy (empiryczng, hermeneutyczng, emancypacyjng) i prawomocne sg rézne
paradygmaty badan naukowych. Nie znajduje natomiast uzasadnienia i legity-
mizacji taki dziwny twor nazwany ,,pedagogika praktyczna”, w ramach ktorego
usytuowano tzw. ,,naukowg pedagogike socjalistyczng”?.

Ostatnie zdanie nie wyraza negacji ,,praktycznosci pedagogiki?' (chociaz
sktonna bylabym zgodzi¢ si¢ z filozofami, ktorzy mowia, ze najbardziej
praktyczna jest teoria), ale wyraza protest przeciwko redukcji pedagogiki
po to, aby mozliwe stato si¢ instrumentalne jej wykorzystanie do realizacji
celow politycznych. Klopot wspotczesnej pedagogiki z pedagogika norma-
tywng (doktrynami pedagogicznymi) polega na tym, ze uchylona zostala
wielka narracja podporzadkowana realizacji o$wieceniowej idei postgpu®,
ktora uzasadniata redukcje pedagogiki do jednej pedagogii. Mozna zatem
powiedzie¢, ze pedagogika normatywna, ktorg wypehialy réznego rodzaju
pedagogie (dajace si¢ wpisa¢ w okreslone ideologie edukacyjne), przezywa
kryzys, ktory moze by¢ odczytywany jako kryzys sensu, poniewaz uchylo-
ne zostaty narracje ten sens konstytuujace. Pytaniem jest: Czy pedagogika
potrafi broni¢ pedagogicznego sensu edukacji, nie bedac zredukowana do
wytwarzania doktryn pedagogicznych jako szczegolnej odmiany ideologii
edukacyjnych.

Zasygnalizowane klopoty sprawily, ze pedagodzy na nowo musza prze-
mysle¢ status pedagogiki i jej zwigzek ze spoteczng praktyka edukacyjna.
W tym miejscu chciatabym postuzy¢ si¢ opracowang przez siebie rycing,
ktora pokazuje zwigzek miedzy réznymi rodzajami wiedzy o edukacji a spo-
teczng praktyka edukacyjna w konteks$cie przeprowadzonego wczesniej wy-
wodu.

20 T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwosci,
Bydgoszcz 2000, s. 94.

2l Cudzystéw zastosowany do tej kategorii pojeciowej wskazuje, ze moze by¢ ona rdznie
pojmowana. Znaczenie przyjmowane w tym teks$cie zostanie omowione nieco pozniej.

22 Czotowy filozof francuski uwazany za prekursora postmodernizmu — Michel Foucault —
,-upadek wielkich narracji” uwaza za najwazniejszy aspekt zmiany okreslanej jako przejscie
od $wiata nowoczesnego do $wiata ponowoczesnego.
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3. Miejsce i status pedagogiki wSréd réznych rodzajéw wiedzy
i zwigzek tej wiedzy ze spoleczng praktyka edukacyjna

Model zwiazku miedzy ré6znymi rodzajami wiedzy o edukacji a spoleczng
praktyka edukacyjna

filozofia

/N

psychologia socjologia nauki o kulturze

NS

wiedza naukowa polityka
> o edukacji < » edukacyjna o
(o$wiatowa)
teoria
organizacji
prakseologia 8 !
wiedza \
potoczna \
PEDAGOGIA
w znaczeniu nadanym dsylftem
tej kategorii pojeciowej €¢——» ecukacyjny
. : (o$wiatowy)
przez Basila Bernsteina
spoteczna
> praktyka <
edukacyjna

Przyjmujemy, ze: ,,Pedagogia jest stalym procesem, poprzez ktory jednost-
ka przyswaja sobie nowe formy (lub rozwija dotychczas istniejace formy)
postepowania, wiedzy, umiejg¢tnosci i kryteria ich oceny — od kogo$ (lub cze-
g0$), kogo uznaje za stosownego ich dostarczyciela (przekaziciela) i ewalu-
atora, stosownego tak z punktu widzenia przyswajajacego lub innej osoby
(instytucji), czy z obydwu naraz”>.

2 Definicja Basila Bernsteina z pracy Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory,
Research, Crtique, Lanham 2001 zostata przetlumaczona przez Zbigniewa Kwiecinskiego
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Przedstawiony model zwigzku migdzy réznymi rodzajami wiedzy
o edukacji a spoteczng praktyka edukacyjna znajduje tez uzasadnienie w in-
nej wypowiedzi Zbigniewa Kwiecinskiego inspirowanej tekstami Basila
Bernsteina. Oto stosowny cytat:

Podejmuj¢ tu kwestie: co wlasciwie jest no$nikiem trwalych i powtarzalnych
wzorow ksztalcenia, wychowania i o$wiaty jako podsystemu spotecznego?
Na pewno nie jest nim naukowa pedagogika akademicka [...]. Moim zdaniem
nie jest ona owym przeno$nikiem trwatosci wzorow edukacyjnych nie tylko
dlatego, ze jest oderwana od rzeczywistosci, jest nieprzektadalna na zadania
oswiatowe, ksztalceniowe i wychowawecze, ale dlatego bardziej jeszcze, ze pe-
dagogika naukowa wecale nie lezy w gléwnym nurcie refleksji nad eduka-
cja. Pisarstwo i ,,badania” edukacyjne sa zdominowane przez twory dalekie
od spetiania standardow naukowych, a pedagogiczne instytucje akademickie
sa przepetnione przez chetnie piszacych ,refleksyjnych praktykéw”. Co zatem
jest w jej centrum, w glownym nurcie? Jesli tego gtownego myslenia i pisania
o edukacji nie stanowi pedagogika naukowa, to moze nig by¢ pedagogia, czyli
wzglednie spdjny i trwaly zbiér praktyk edukacyjnych, ktore sg mozliwe do
zrekonstruowania przez ,,refleksyjnych praktykow”, uczestnikow tych praktyk,
chetnych do méwienia i pisania o nich, formutowania algorytméw statych za-
chowan i drobnych w nich innowacji, nienaruszajacych ich istoty*.

Ze swojej strony chciatabym tylko wyrazi¢ przekonanie, ze wprowadzenie
do wspotczesnej pedagogiki zapoznanej wezesniej kategorii pojeciowej ,,pe-
dagogii” w znacznym stopniu umozliwito jasne opisanie zmian dokonujg-
cych si¢ w relacjach taczacych rézne rodzaje wiedzy ze spoteczng praktyka
edukacyjna.

Odwotujac si¢ do przedstawionego modelu, chciatabym tylko jeszcze
wythumaczy¢ brak w tym modelu pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Po-
wodem tego braku jest niemozno$¢ jednoznacznego jej usytuowania. Moz-
na by ja bowiem umiesci¢ obok psychologii, socjologii i nauk o kulturze.
Mogtaby tez by¢ jedna z nauk o kulturze, ale moglaby tez by¢ ta dyscyplina
naukowa, ktéra wykorzystujac dorobek wszystkich dyscyplin naukowych
LHfltruje” spoleczng praktyke edukacyjng przez pryzmat réznych teorii na-

i wykorzystana w artykule: Z. Kwiecinski, ,, Niewidzialna pedagogia . Tryby nabywania wiedzy
i tozsamosci wedlug péznego Basila Bernsteina — wprowadzenie do dyskusji, w: T. Bauman
(red.), Uczenie sig¢ jako przedsigwzigcie na cate zZycie, Krakow 2005, s. 63.

2 Z. Kwiecinski, Pedagogie przekorne wobec pedagogii glownych nurtéw. Problem,
model, zacheta do dyskusji, w: T. Hejnicka-Bezwinska, R. Leppert (red.), Ewolucja ,,ogélnosci”
w dyskursach pedagogicznych, Bydgoszcz 2005, s. 67-68.
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ukowych. Fakt braku pedagogiki w amerykanskim systemie nauk oraz ujaw-
niane zagrozenie ,,koncem pedagogiki” powstrzymuje mnie przed ostatecz-
nym wpisaniem pedagogiki w okreslone miejsce tego modelu.

Przedstawiony model zwigzku r6znych rodzajow wiedzy o edukacji ze
spoteczna praktyka edukacyjna uzasadnia jednak odejscie od pedagogiki
jako dyscypliny naukowej zredukowanej do wytwarzania skutecznych dok-
tryn pedagogicznych, uzasadnia tez wprowadzenie do pedagogiki problema-
tyki ideologicznego uwiklania celow formutowanych w obszarze edukacji.
Zawiera tez zobowigzanie do ujawniania owej ideologicznosci. Ten ostatni
problem chciatabym obja¢ namystem w ostatniej czg¢$ci niniejszego tekstu,
pytajac o stopien wypetnienia tego zobowiazania przez depozytariuszy kapi-
talu pedagogiki w sytuacji, w ktorej dwa ostatnie kryzysy tej dyscypliny na-
ukowej wywotane zostaty czynnikami niewpisujacymi si¢ w logike rozwoju
dyscypliny naukowe;j.

4. Zakres i poziom zainteresowania pedagogow
ideologiami edukacyjnymi w Polsce

Transformacja ustrojowa stworzyta szanse na wlaczenie w zakres waz-
nych zainteresowan pedagogoéw problematyki ideologii edukacyjnych. Naj-
pierw byly to informacje o tekstach i dyskursach obecnych od dziesigcioleci
na Zachodzie. Upowszechnieniu tej wiedzy dobrze stuzyla seria wydawana
pod wspolnym tytutem Nieobecne dyskursy. Redaktorem kolejnych tomow
byt Zbigniew Kwiecinski, a wydawca Uniwersytet Mikotaja Kopernika w To-
runiu. Wazng role odegraty takze ttumaczenia, migdzy innymi wspomniany
wczesniej podrecznik socjologii Meighana i1 praca Gutka. Podjete zostaly
tez proby rekonstrukeji ideologii najwazniejszych dla praktyki edukacyjne;.
Wspomne o dwoch pracach®, ktorych autorzy podjeli probe rekonstrukcji
nastgpujacych ideologii edukacyjnych: ,,romantyczne;j”, ,,transmisji kulturo-
wej”, ,,progresywnej”. Dzisiaj sktonna bylabym uzna¢ za najwazniejsze ide-
ologie edukacyjne: ideologi¢ konserwatywna, ideologi¢ liberalng, ideologi¢
socjalizmu (utopijnego ,.komunitarianskiego™)*. Te trzy ideologie zdomino-

25 T. Hejnicka-Bezwinska, W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki. Swiadomosé teo-
retyczno-metodologiczna wspolczesnej pedagogiki polskiej (geneza i stan), Bydgoszcz 1989;
B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998. Obie te rekonstrukcje
oparte byty na pracy: L. Kolberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania. Materialy do uzytku
konwersatorium ,, Edukacja wobec przemian”, Torun 1990.

% Uzasadniam i opisuj¢ to w: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogolna, rozdziat 8.3.,
s. 392-407.
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waly myslenie ludzi w XIX i XX wieku. Laczylo te ideologie pragnienie
i obietnica, ze projekt zrealizowania okre§lonej wizji $wiata (w kazdej ide-
ologii inny) mozliwy jest poprzez wlaczenie do tej zmiany instytucji szkoty,
a doktadniej catego sytemu o$wiatowego, a nawet sytemu edukacyjnego. In-
nym jednak celom i przy zastosowaniu innych §rodkow edukacyjnych miata
zosta¢ zrealizowana ideologiczna wizja $wiata w kazdym z wymienionych
projektow uczynienia §wiata lepszym.

Z charakterystyki ideologii edukacyjnych (niezaleznie od tego, jaka
typologi¢ zastosujemy) wynika, ze ideologie sa bezposrednio zwiazane
z dzialaniem w obszarze edukacji.

W ostatnim dwudziestoleciu mamy do czynienia wyraznie ze wzrostem
zainteresowania ideologiami, ktore faktycznie maja znaczenie, to znaczy
maja wplyw na dziatania i zmiany dokonujace si¢ w spotecznej praktyce
edukacyjnej. Najwigksze zainteresowanie w Polsce po roku 1989 budza ide-
ologie liberalne, a najbardziej znaczace prace z tego zakresu powstaty w §ro-
dowisku pedagogéw Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu (Eu-
genia Potulicka, Zbyszko Melosik) oraz Uniwersytetu Gdanskiego (Joanna
Rutkowiak, Tomasz Szkudlarek, Ewa Zalewska, Malgorzata Lewartowska-
Zychowicz). Mniejsze — powiedzialabym nawet marginalne — zainteresowa-
nie budzi ideologia konserwatywna i ideologia socjalizmu. Prace dotyczace
ideologii edukacyjnych najczesciej usytuowane sg w nurcie ,,pedagogiki
krytycznej”. Odnotowa¢ w sposob szczegdlny chciatabym pojawienie sie
prac, w ktorych wiedza o ideologiach edukacyjnych zostata wykorzystana
w badaniach empirycznych. Wsrdd tych prac przyktadem moze by¢ praca
Ewy Zalewskiej, zatytutowana Ideologiczne konteksty dziatalnosci zawodo-
wej nauczycieli w okresie transformacji ustrojowej w Polsce, wydana w 2000
roku przez wydawnictwo UG.

Piszac na temat ideologicznych uwiklan celéw edukacyjnych, trudno
tez poming¢ inicjatywe zorganizowania konferencji na temat: Ideologia
w edukacji — edukacja w ideologii. Pytania o wspotczesnosé. Inicjatywa ta
podjeta zostata przez Dolnoslaska Szkote Wyzsza i UMK. Obrady otwiera-
ta dyskusja panelowa zrealizowana przez przedstawicieli roznych dyscyplin
naukowych na temat: Ideologia, zaangazowanie, dziatanie, pytanie o edu-
kacje. Zapowiadana publikacja pokaze, ze problem ideologii edukacyjnych
wymaga interdyscyplinarnosci i uwzglednienia w debacie r6éznych pozio-
mow ogolnosci.

Literatura dotyczaca ideologii oraz udziat w wymienionej konferencji
uswiadomity mi jednak pewien paradoks, wazny w przezwyci¢zaniu roz-
biezno$ci migdzy tym, co stanowi kapitat wiedzy naukowej, a tym, co wie-
dza i mysla podmioty edukacji w kulturze tadu demokratycznego opartego na
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gospodarce rynkowej. Nauka dostarcza nam wielu uzasadnien, ze spoleczna
praktyka (takze w dziedzinie edukacji) nie jest aideologiczna. W praktyce
edukacyjnej dominujacym nastawieniem — wyrazanym takze werbalnie —
jest programowo wyrazana aideologicznos$¢ i apolityczno$¢ (naiwnie i w do-
brej wierze). Latwe jest wskazanie przyczyn tego szczegdlnego ,,uczulenia”
podmiotow edukacji, uczestniczacych w spotecznej praktyce edukacyjnej
bezposrednio oraz w dyskursie o zmianach w obszarze edukacji. Mozna by
tym nie przejmowac si¢, gdyby skutkiem tego nie byto powigkszanie si¢ roz-
bieznosci migdzy oferta dotyczaca wiedzy, formutowang przez pedagogike
jako dyscypling naukowg a oczekiwaniami jej potencjalnych odbiorcow jako
podmiotéw edukacji?’.

Swiadomo$¢ tego sktania mnie do wykorzystania nastepnej czesci ar-
tykulu do tego, aby mozliwie najprecyzyjniej przedstawi¢ swoj namyst nad
ideologicznym uwiklaniem celow edukacyjnych, dokonujac jednoczesnie
swoistego podsumowania.

Podsumowanie

Wiedza naukowa (a tym bardziej wiedza pedagogiczna) nie jest jedynym
rodzajem wiedzy, ktéra jest wykorzystywana w spolecznej praktyce eduka-
cyjnej. Pedagogika wspotczesna upatruje wigc racje swego istnienia w wy-
twarzaniu wiedzy — mozliwie najlepiej legitymizowanej — o tej dziedzinie
kultury, ktora nazywa sie kategoria pojeciowa edukacji. Kilka stron, poprze-
dzajacych model zwigzkow roznych rodzajow wiedzy o edukacji ze spotecz-
ng praktyka edukacyjna, poswieconych w zasadzie zostato przekonywaniu
odbiorcow tekstu do tezy, ze cele formutowane i realizowane w spolecznej
praktyce edukacyjnej sa i musza by¢ ideologicznie uwiktane, poniewaz nauka
nie moze ludziom powiedzie¢, a grupom spotecznym narzucic¢ i skutecznie
wyegzekwowac tego, co czyni¢ majg. Nauki humanistyczne wypracowatly
jednak metodologi¢ ujawniania, opisywania, wyjasniania i interpretowania
okreslonych praktyk spolecznych, dzigki ktorej mozemy otrzymac wiedze
0 najwyzszym poziomie wiarygodnosci, dajacej si¢ weryfikowac w spotecz-
nym dyskursie o réznych kwestiach, w tym réwniez o szczegdtowych kwe-
stiach zwiazanych z edukacja. Wszelkie ideologie ujawniaja si¢ wiec wtedy,
kiedy przedmiotem badan uczynimy okreslony fragment rzeczywistosci.
Wspomniany juz wczesniej Meighan wymienia jako obiekty badan nad ide-
ologiami edukacyjnymi: formutowane cele i cate projekty edukacyjne, mo-

27 Te teze uzasadnitam w artykule: T. Hejnicka-Bezwinska, Rekonstrukcja.
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dele ro6l (ucznia, nauczyciela), kody kulturowe i wiedze uczniow, programy
nauczania, strukture i organizacj¢ systemu o§wiatowego, organizacj¢ prze-
strzeni, wykorzystanie czasu przez ucznia, nauczyciela i w szkole, sposob
uzycia jezyka i inne.

Przyjmujac powyzsze zatozenia, sktonna jestem broni¢ modelu przed-
stawionego w czesci trzeciej niniejszego artykutu.

Mam $wiadomos¢, ze na 0og6t niechetnie przez czytelnikow przyjmowa-
ne sg analizy kategorii pojeciowych. Jednak w sytuacji, kiedy piszacy wie,
7e sa to kategorie wieloznaczne i réznie definiowane, co jest szczegolng wila-
sciwoscig jezyka w warunkach dokonujacych si¢ zmian, majgcych charak-
ter zmian traumatogennych, to zobowigzaniem piszacego jest zapobieganie
réznego rodzaju deformacjom komunikacyjnym i poznawczym. Jednym ze
srodkoéw zapobiegajacych temu sg analizy jezykowe.

Coraz czgsciej w pracach pedagogow stosowana jest kategoria pojgcio-
wa pedagogii dla nazwania takich wytworéw jak doktryny pedagogiczne,
ideologie wychowania, ukryte programy wychowania i inne, a w ostatnim
czasie mamy do czynienia z upowszechnianiem si¢ tej kategorii w znaczeniu
nadanym przez Basila Bernsteina. Jezeli przyjmiemy to ostatnie znaczenie,
to obiektem badan pedagogicznych moga stac si¢ pedagogie rozumiane jako
wzglednie spdjne i trwate zbiory praktyk edukacyjnych, stuzacych reali-
zacji zwerbalizowanych lub ukrytych celow edukacyjnych. Wyniki badan,
przedstawione w raportach z badan nad najogoélniej pojmowanymi efektami
edukacji?®, dostarcza¢ moga waznych przestanek podmiotom spotecznego
dyskursu o edukacji. Badanie z kolei dyskurséw o edukacji (na poziomie
tekstow, interpretacji i kontekstow) pozwala na ujawnianie zatozen i ideolo-
gii je konstytuujacych.

Tworzenie najbardziej wiarygodnej wiedzy o spotecznej praktyce edu-
kacyjnej moze by¢ zadaniem sprzyjajacym trosce o ,,pedagogiczny sens edu-
kacji”. Kategoria ,,pedagogicznego sensu edukacji” jest kategorig dopiero
probujaca znalez¢ swoje miejsce w pedagogice wspolczesnej. Taka proba jej
zdefiniowania oraz wskazania kontekstu i mozliwych zastosowan pozwole
sobie niniejszy tekst zakonczyc.

Pedagogiczny sens edukacji (pedagogiczny sens spotecznej praktyki o$wia-
towej): Popularyzacja hasta ,,uczy¢ sig, aby by¢” oraz jego akceptacja — a na-
wet afirmacja — sprawily, ze inaczej zaczat by¢ odczytywany ,,pedagogiczny

28 Takimi raportami sg np. raporty PISA, raporty Janusza Czapinskiego dotyczace jakosci
zycia Polakow, ostatni raport o stanie edukacji: (Michat Fedorowicz (red.), Spofeczenstwo
w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, Warszawa 2011). Zapowiadamy jest tez
raport o wykorzystaniu czasu przez nauczycieli.
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sens edukacji”. Stato si¢ to impulsem dla upowszechniania si¢ innego myslenia
o edukacji, systemie o§wiatowym i szkole. Miedzynarodowa Komisja do spraw
Edukacji dla XXI wieku potwierdzita t¢ fundamentalng zasade, ze edukacja
powinna przyczyniaé si¢ do petnego rozwoju kazdej jednostki. Rozwdj z kolei
trwa przez cale zycie, jest procesem dialektycznym, rozpoczynajacym si¢ po-
znaniem siebie samego, aby nastgpnie otworzy¢ si¢ na relacje z bliznimi. W tym
ujeciu edukacja jest przede wszystkim wewnetrzng i indywidualng wedrowka
cztowieka przez kolejne etapy ksztattowania si¢ jego osobowosci. Zaktadajac
skuteczne dziatanie profesjonalne, edukacja jako czynnik tego pelnego rozwoju
jest procesem jednocze$nie indywidualnym i interaktywna strukturg spoteczna,
ale szkota jako instytucja moze stwarzaé lepsze lub gorsze warunki do wywie-
rania politycznego (zamierzonego i spotecznie uzgodnionego) wplywu na pro-
cesy socjalizacji dorastajacego pokolenia. Zamierzenia edukacyjne faktycznie
realizowane wymagaja ciaglej interpretacji, a naczelne cele ksztalcenia i wy-
chowania (np. osiagnigcie przez ucznia dojrzatosci) swiadomie formutowane
by¢ powinny jako cele otwarte i nie dajace si¢ zoperacjonalizowa¢. Wewnatrz
ram, ktore sg dane przez instytucje, nauczyciele majg prawo do ustalania swo-
ich priorytetow, poszukiwania wlasnej metodyki. Zdaniem K.J. Tillmanna, biu-
rokratyczna organizacja systemu oswiatowego napotyka jednak granice wyni-
kajace z pedagogicznego sensu szkoty, do ktorego poszukiwania i obrony jest
nauczycielom potrzebne wyksztalcenie pedagogiczne®.

Pytaniem pozostaje: Czy pedagogika wspdiczesna i ksztalcenie aka-
demickie w zakresie pedagogiki wyposaza podmioty edukacji w taka wie-
dze, umiejetnosci 1 kompetencje, ktore pozwalajg im aktywnie i skutecznie
uczestniczy¢ w obronie pedagogicznego sensu edukacji?

The Ideological Implication of Objectives Formulated
within the Area of Education
(Summary)

The politicization of the process of introducing pedagogics as a scientific
discipline into university structures at the turn of the 18" and 19" centuries, made
it particularly prone to being exploited. The current cultural changes, including the
changes taking place in science and social educational practices, enable overcoming
this disadvantageous implication.

¥ T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, s. 494.
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The model of relationship between various types of knowledge about education
and social educational practices which is presented in this article, demonstrates that
there is no direct relationchip between scientific knowledge about education and
social educational practices. One can say that contemporary pedagogics does not
form educational practices, but researches it and reveals through the research process
the ideological implications of objectives formulated and achieved within the area of
education. Hence, it provides the subjects of social discourse about education with
well verified premises.



