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Badania socjopedeutologiczne ks. Jana Zowczaka
w kontekscie kolejnych prac nad
kodeksem etycznym nauczycieli

Debata na temat dialogu w szkole nie powinna pomija¢ kwestii etyki
zawodowej nauczycieli. Istotne sg w tym zakresie zaréwno projekty ko-
deksow dla tej profesji, jak i wyniki badan empirycznych, wskazujace na
kondycjg spoteczno-moralna nauczycieli w polskich szkotach. W 2009 roku
ukazata si¢ jedna z najciekawszych, syntetycznych rozpraw monograficz-
nych temu poswigconych, autorstwa ks. Jana Zowczaka — pt. Etos nauczy-
cieli w warunkach polskiej transformacji'. Jej pojawienie si¢ na polskim
rynku wydawniczym poprzedzito szereg artykutow naukowych w czasopi-
smach i rozprawach zwartych, po§wigconych migdzy innymi problematyce
tozsamosci zawodowej nauczycieli, ktorych tres$¢ sytuuje si¢ na pograniczu
socjologii z pedagogika ogdlna, pedeutologia i pedagogika porownawcza.
Ks. Jan Zowczak jest pracownikiem Instytutu Socjologii Uniwersytetu Kar-
dynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, bytym dyrektorem Katolickie-
go Liceum Ogolnoksztalcacego w Siedlcach oraz zatozycielem i prezesem
Fundacji Bonum Educationis. Jest tez cztonkiem Polskiego Towarzystwa
Socjologicznego i Sekcji Wyktadowcow Katolickiej Nauki Spolecznej przy
Komisji Episkopatu Polski ds. Nauki i Wiary.
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Mamy tu rozprawy o charakterze teoretycznym, historyczno-proble-
mowym i normatywnym, ktore sa wazkie dla wspotczesnych badan nad
zawodem nauczyciela. Ich autor nie podejmuje kwestii, ktore nie bytyby
zwiazane z jego kompetencjami metodologicznymi, gdyz przywotujac wat-
ki historyczne, czyni je przedmiotem interesujacego zarysowania dynamiki
przemian w funkcjonowaniu roli nauczycielskiej w roznych epokach i kultu-
rach? po to, aby na tym tle zrekonstruowac¢ adresowane do przedstawicieli tej
profesji potrzeby i postulaty spoteczne. Ich autor ciekawie wykazuje zacho-
dzace w tej mierze przeobrazenia, by zarazem upomnie¢ si¢ o uwzglednienie
w diagnozie owej profesji realiow doby transformacji, a takze pojawienia
si¢ w polskim szkolnictwie — po dhugich latach nieobecnosci — nauczycie-
li religii’®. Sa to o tyle istotne teksty, ze pokazuja — bez politycznego czy
ideologicznego interesu wladzy — edukacyjne argumenty na rzecz przywro-
cenia tej dziedziny wychowania, ktora jest konieczna do jego humanistycz-
nego i integralnego dopetienia. W duchu jednosci nauk humanistycznych
ks. J. Zowczak wzbogaca wspolczesna debatg na temat roli ewangelizacji
w toku szkolnej edukacji.

Wyniki poprzedzajacych jego najnowsze badania diagnoz socjologicz-
nych obejmuja tak interesujace i najwazniejsze wymiary nauczycielskiego
zawodu, jak kwestie: uznawanych przez nauczycieli wartosci’, postrzegania
przez nich sfer mozliwej wspotpracy szkoty z rodzicami®, postaw polskich
nauczycieli wobec religii, ich §wiadomosci religijnej i zachowan religij-
nych®, czynnikéw decydujacych o wyborze tego zawodu’, poczucia tozsa-

2 Tenze, Dynamika zawodu nauczyciela a obecnosé¢ katechety w szkole, ,,Kwartalnik
Pasterski Diecezji Siedleckiej” 1/3 (2005), s. 79-89.

3 Tamze; tenze, Kompetentny wychowawca w trzecim tysiqcleciu, w: A. Krynski (red.),
Ewangelizacja a edukacja w trzecim tysiqcleciu, Czgstochowa 2002, s. 125-130.

4 Tenze, Wartosci osobowe i spoleczne nauczycieli, ,,Saeculum Christianum” 1/12
(2005), s. 175-198.

5 Tenze, Wplyw rodzicow na funkcjonowanie szkoly, ,,Teologiczne Studia Siedleckie”
1 (2005), s. 10-21.

¢ Tenze, Religijnos¢ polskich nauczycieli, ,,Teologiczne Studia Siedleckie” 1 (2005),
s. 26-37; tenze, Postawy nauczycieli wobec religii, w: U. Bejma (red.), Spoleczenstwo polskie
w procesie zmian, Warszawa 2008, s. 239-259.

7 Tenze, Wybor zawodu nauczyciela w warunkach polskiej transformacji, ,, Wiadomosci
Diecezjalne Siedleckie” 1 (2008), s. 187-204; tenze, Wybor zawodu nauczyciela a zasady ka-
tolickiego wychowania, ,,Kwartalnik Pasterski Diecezji Siedleckiej” 2 (2006), s. 75-87; tenze,
Motywy wyboru zawodu nauczycielskiego w warunkach polskiej transformacji — perspektywa
socjologiczna, w: K. Chalas (red.), Kreowanie tozsamosci szkolty, t. 2: Konteksty historyczne,
spoleczno-kulturowe, edukacyjne, Lublin 2009, s. 239-249.
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mosci zawodowe]j nauczycieli®, postaw nauczycieli wobec uczniow’, opi-
nii nauczycieli o szkole, jej zadaniach i reformach'®. Przywotane tu rozpra-
wy znakomicie wpisuja si¢ w diagnoze kondycji nauczycielstwa polskiego
okresu transformacji ustrojowej po 1989 roku oraz wskazuja na te problemy,
ktore moga 1 powinny by¢ przedmiotem dalszych badan naukowych. Wiele
wnioskow z tych diagnoz, kumulujac si¢ z wynikami badan pedeutologow,
powinno by¢ przedmiotem poglebionej refleksji politykéw oswiatowych, by
w toku planowanych reform czy zmian edukacyjnych mozna byto uwzgled-
ni¢ te obszary funkcjonowania zawodu nauczycielskiego, ktore wymagaja
istotnych, a popartych konkretnymi rozwiazaniami napraw czy troski.

Autor w pewnej mierze nawiazuje do przestanek wczesniejszych badan
Marcina Drewicza, ktorego takze interesowat etos nauczycieli czteroletnich
licedbw ogolnoksztalcacych (okres sprzed reformy ustrojowej M. Handke),
ze wzgledu na rozbieznos¢ z jego zrodtem, jakim sa zasady katolickiego
wychowania!'. Dostrzega si¢ zreszta wyrazne podobienstwo w okre$laniu
istoty etosu nauczycielskiego zawodu u obu tych socjologdéw. Diagnoza
M. Drewicza dotyczy jednak postaw nauczycieli z 1997 r., a wigc z poczat-
kowego okresu transformacji III RP, obejmujac pedagogdéw z trzech regio-
néw naszego kraju (Matopolska Poludniowa, Warszawa, Warmia, Mazury
i Suwalszczyzna), jakie zostaty wylonione w wyniku dajacego sig¢ wowczas
rozpozna¢ poparcia ich mieszkancow dla okreslonych stronnictw politycz-
nych. Jak wykazaly badania M. Drewicza, zgodnos$¢ pomigdzy wartosciami
katolickimi i odpowiadajacym im zachowaniem miata miejsce w nieliczne;j,
bo mniejszosciowej dla tego srodowiska zawodowego grupie zwolennikow
opcji katolicko-patriotycznej (ok. 1/4 badanych). Jak si¢ okazalo, przewaza-
ja wsroéd powyzszych nauczycieli zwolennicy etosu liberalno-lewicowego,
a wiec odbiegajacego od spotecznego nauczania Kosciota.

Rozprawy ks. J. Zowczaka maja nieco szerszy charakter diagnostycz-
ny, bedac nie tylko socjologiczng diagnoza stanu nauczycielstwa polskiego,
ale i weryfikacja socjologiczna normatywnych przestan adresowanych do
tej profesji z roznych stron i dziedzin zycia spotecznego. Analizy i uzyskane

8 Tenze, Identyfikacja nauczycieli ze swoim zawodem w warunkach polskiej transfor-
macji, ,,Saeculum Christianum” 15 (2008), nr 2, s. 143—164; tenze, Gtowne grzechy polskiego
nauczyciela, ,,Wiadomos$ci Diecezjalne Siedleckie” 1 (2009), s. 49-59.

? Tenze, Nauczyciel wobec ucznia w warunkach polskiej reformy edukacji, ,, Wiadomo-
Sci Diecezjalne Siedleckie” (2008) — w druku; tenze, Portret polskiego nauczyciela — ocenia-
nie, ,,Wiadomosci Diecezjalne Siedleckie” (2008) — w druku.

1" Tenze, Opinie nauczycieli o wybranych funkcjach systemu szkolnego, ,,Uniwersytec-
kie Czasopismo Socjologiczne” 3 (2009), s. 35-54; tenze, Duch reformy systemu edukacji
w Polsce a opinie nauczycieli na temat potrzeby zmian, 2009 — w druku.

" M. Drewicz, Etos nauczyciela liceum ogélnoksztalcqcego we wspdélczesnej Polsce
a zasady katolickiego wychowania, Warszawa 2003.
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dane empiryczne trafnie autor ten poréwnuje z wynikami innych badan na
dany temat. Swoimi diagnozami i opublikowanymi przez siebie raportami
towarzyszy zachodzacym w kraju przemianom o$wiatowym, systemowym,
wlaczajac si¢ zarazem w dyskurs publiczny na temat tego, w jakiej mierze
kazda z ekip rzadzacych w resorcie edukacji bedzie musiata zmierzy¢ si¢
z inhibitorami zmian edukacyjnych, wsrod ktorych jednym z nich sa sami
nauczyciele.

Nie da si¢ bowiem doskonali¢ procesu ksztalcenia i wychowania w pol-
skich szkotach, ani tez wdraza¢ kolejnych reform strukturalnych czy progra-
mowo-metodycznych, jesli ich realizatorami maja by¢ nauczyciele, ktorzy
(w $wietle wynikow badan):

—w 44% sa w tym zawodzie z zamitowania,

—w 19,3% znalezli si¢ w tym zawodzie z przypadku,

—w 48,9% okreslaja swoj stosunek do wiary jako wierzacy i regularnie
praktykujacy, ale wigkszo$¢ sposrdd wszystkich nalezacych do zwigzkow
zawodowych (33,3%) nalezy do lewicowego Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego,

— nie sa zainteresowani wilaczaniem rodzicow w jakos¢ procesow wy-
chowawczych 1 ksztatcacych w szkole, oponujac przeciwko ich partycypo-
waniu w obsadzie nauczycieli, ocenie ich pracy, stosowanych przez nich me-
tod wychowawczych, wyborze przedmiotoéw nauczania i programow oraz
przekazywaniu warto$ci moralnych,

—w 45,3% preferuja zycie w pokoju, w 18,5% godno$¢ osoby ludzkiej,
a tylko w 8,6% wolno$¢, co potwierdza tezg czeskiego profesora pedagogiki
Jana Prlchy, ze zawodu tego podejmuja si¢ osoby o slabym charakterze,
postuszne, mato krytyczne i pelne kompleksow,

— powinni realizowa¢ zadania wspomagajace wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych dzieci, ale takie warto$ci podstawowe, jak zabezpieczenie spo-
teczne, rownos$¢ spoteczna i solidarnos¢ ludzi, uzyskaty u nich — w przepro-
wadzonych badaniach — najmniej wyborow, bo w kolejnosci: 0,9%, 1,8%
i1,2%,

—w 31,5% opowiadaja si¢ za konsekwencja w stosowaniu ustalonych
kryteriow wymagan, w 31,2% za obiektywizmem a w 44,1% za okazywa-
niem uczniom szacunku bez wzgledu na okolicznosci jako cenione elementy
etyki zawodowej,

— w przedziale 8—12% nie widza powodu do dezaprobaty tak negatyw-
nych zachowan nauczycieli wobec ucznioéw, jak stosowanie wobec nich
wyzwisk, drwienie z nich, o$§mieszanie ich, stosowanie wobec nich kar cie-
lesnych (tu najwyzszy wskaznik dotyczy nauczycieli o poziomie $rednio re-
ligijnym — 15,4%), szantazu czy wywieraniu presji psychicznej,



Badania socjopedeutologiczne ks. Jana Zowczaka... 165

—w 41,5% przyznaja, ze nauczyciel stawiajacy rzad ocen niedostatecz-
nych w dzienniku lekcyjnym przy nazwiskach wigkszosci uczniow niewiele
wymaga od siebie, a zbyt duzo od ucznidéw, zas ok. 10% sposrdd nich jest
podatnych na manipulacj¢ w wystawianiu uczniom nicadekwatnych do ich
rzeczywistych kompetencji ocen,

—w 53,6% uwazaja, ze obecne szkolnictwo funkcjonuje gorzej niz przed
wprowadzeniem reformy, a przy tym nie dostrzegaja w tym swojego udziatu,

—w 88% obciazaja wina za kryzys w wychowaniu rodzing, a w 23,9% —
szkote, za§ w 16,8% nauczycieli, co takze potwierdza opisywany przed laty
przez J. Kozieleckiego w stosunku do tego stanu zawodowego syndrom N-1,
czyli ,,wszyscy sa winni”, tylko nie ja,

—w 59,7% maja satysfakcj¢ z wykonywanej pracy,

— w 58,3% interpretuja powody negatywnej identyfikacji z zawodem
przede wszystkim niskimi zarobkami,

—w 31,8% przyznaja si¢ do sporadycznego spdzniania si¢ na lekcje,

—w 40,4% sa nadmiernie wrazliwi na krytyke, a w 23,7% sa bezkrytycz-
ni wobec niedomogow wlasnej pracy.

Tak bolesna, a przeciez prawdziwa, dobrze uzasadniona naukowo oceng
stanu polskiego nauczycielstwa warto skonfrontowac z obszernym studium
tego autora na temat etosu nauczycieli w warunkach polskiej transformacji.
Poswigcona jemu rozprawa budzi najwigksze uznanie i to w kilku wymia-
rach. Jest to niewatpliwie nowatorskie merytorycznie i syntetyczne studium
porownawcze wiedzy na temat nauczycielskiego etosu, ktérym tak latwo
szafuje si¢ w debatach publicznych, czy w uzasadnieniach wdrazania przez
wladze kolejnych reform lub zmian edukacyjnych bez u$wiadamiania so-
bie tego, co sig¢ tak naprawdg za nim kryje i jaki jest jego rzeczywisty stan
oraz jego uwarunkowania. Znakomita jest w tej pracy analiza podstawowej
zmiennej, jaka jest etos 1 zwiazane z nia wymiary odpowiedzialnosci zawo-
dowej w perspektywie wspolczesnej wiedzy (nie tylko z socjologii, ale hi-
storii, aksjologii, prakseologii, prawa czy pedagogiki, w tym pedeutologii).

Przyjete przez tego naukowca zatozenia metodologiczne wtasnych ba-
dan, w tym troska o ich reprezentatywno$¢, stanowia wzor dla pedagogow,
wsrdd ktorych — co musze z gorycza stwierdzi¢ — nawet profesorowie pedeu-
tologii weryfikuja swoje hipotezy na probach niereprezentatywnych, jakimi
sa najczesciej ich niestacjonarni (studiujacy nauczyciele) — studenci peda-
gogiki (np. badania H. Kwiatkowskiej czy A. Nalaskowskiego). Ks. J. Zow-
czak osadza wyniki swoich badan na tle bardzo dobrze dobranych do ana-
lizy komparatystycznej raportow z badan naukowcow, ktorych wspolnym
mianownikiem jest czas zachodzacych w polskim systemie o$wiatowym
przemian i skupienie si¢ na réznych wymiarach pehnienia roli spoleczno-
-zawodowej przez nauczycieli.
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Mozna oczywiscie, przy tak szerokim syntetyczno-analitycznym stu-
dium nauczycielskiej profesji polemizowac z niektéorymi tezami jego autora
czy zwroci¢ uwage na niektore stabosci, jakie w tym dziele si¢ znalazty,
nie przesadzajac jednak na jego niekorzy$¢. Raczej traktuje je jako okazje
do kontynuowania dialogu naukowego i zachete do dalszych penetracji ba-
dawczych. Nie ulega jednak watpliwosci, ze zalezato mu na tym, aby wyko-
rzysta¢ w swoich badaniach mysli humanistycznej nad etosem nauczyciela
mozliwie jak najwigcej zrodet. Nie moge si¢ jedynie zgodzi¢ z przywota-
nymi we ,,Wprowadzeniu” tezami, ze po upadku systemu socjalistycznego
nasze spoteczenstwo stato si¢ znacznie silniej niz w PRL spoteczenstwem
»hasladowczym” czy ,,mimetycznym” w stosunku do spoteczenstwa z za-
chodniego kregu cywilizacyjnego (teza M. Ziodtkowskiego, s. 27) oraz ze
powstata w naszym kraju proznia instytucjonalna, ktora spowodowata ,,dtu-
gotrwate btadzenie po bezdrozach barbarzynstwa” (s. 35). By¢ moze mozna
ja odnies¢ do systemu gospodarczego czy opieki spotecznej, ale nie do sys-
temu o$wiatowego'2.

Edukacja panstwowa w posocjalistycznej Polsce zapewniala dzigki sto-
sownym rozporzadzeniom MEN i nowelizacji Ustawy o systemie oswiaty
warunki dla wolnej od indoktrynacji realizacji przez uczniow tresci ksztat-
cenia oraz dla ,,eksperymentowania” przez nauczycieli w zakresie ksztatce-
nia tak, by uczenie si¢ uwzgledniato potrzeby, zdolnosci i zainteresowania
uczniéw, za$ nauczyciele mieli zagwarantowane prawo do twoérczego reali-
zowania tego procesu. Polscy nauczyciele nie tylko nie okazali si¢ bezradni
wobec zaistnialej, a radykalnej zmiany, uwalniajacej ich od centralistyczne-
go sterowania procesem ksztatcenia i wychowania w duchu jedynie stusznej
ideologii, ale znakomicie wykorzystali zwrocong im wolno$¢ w stanowieniu
o jakosci edukacji, tworzac programy, klasy i szkoty autorskie wtasnie w sfe-
rze publicznej, za$ cz¢$¢ srodowisk rodzicielskich jeszcze przed ,,Okraglym
Stolem” uruchomito nowy ruch spotecznej edukacji (powotanie szkot spo-
fecznych STO). Nauczyciele nie musieli tez si¢gga¢ po wzory amerykanskie
czy brytyjskie, cho¢ jesli miato to miejsce, to gtdwnie w obszarze moderniza-
cji metod i technik nauczania, gdyz mogli przywota¢ wciaz aktualne i warto-
sciowe dla ksztatcenia do zycia w spoleczenstwie wolnym, pluralistycznym
najlepsze dokonania mysli pedagogicznej okresu II RP. Warto tu zwrocié
uwagg, ze kiedy minister edukacji M. Handke przekonywat do ustrojowej re-
formy szkolnictwa w polskim Parlamencie, to postugiwat sig retoryka i zro-
dfami pedagogicznymi wtasnie z okresu tzw. reform jedrzejowskich.

12 B, Sliwerski, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej
11l RP, Warszawa 2009.
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Nie mozna nie dostrzec faktu, ze w okresie PRL, a wigc totalitaryzmu
sowieckiego (podobnie jak w okresie totalitaryzmu hitlerowskiego), istniat
silny ruch polskiej, niezaleznej edukacji i niezaleznych ruchéw wychowa-
nia narodowego, chrzescijanskiego, ktory wyksztatcit liderow dla edukacji
w nowych warunkach politycznych, a wylonionych zreszta bardzo szybko
po odzyskaniu przez nasz kraj pelnej suwerennosci politycznej. Tak wigc za-
braklo mi w niniejszej publikacji niezwykle waznego nurtu podtrzymywania
etosu wychowawcy, nauczyciela polskiego w drugim nurcie zycia naszego
spoteczenstwa i jego wspotczesnych dziejow. A zatem nie przywotywatbym
w analizach uzasadnien normatywnych dla czasow transformacji pogladéw
autorow, ktorzy byli ideologami socjalistycznej pedagogiki, jak np. S. Kraw-
cewicz, B. Bromberek, H. Muszynski, Z. Kosyrz, gdyz ich publikacje i wy-
niki badan z czasem transformacji nie mialy nic wspdlnego. Przydatby sig
tez w doborze wspotczesnej literatury pedeutologicznej wigkszy krytycyzm,
by nie przywotywaé rozpraw, ktore wprawdzie podejmuja t¢ problematy-
ke, ale obciazone sa razacymi btedami merytorycznymi i metodologicznymi
(np. K. Polak, H. Cudak).

Upublicznienie na poczatku lat 80. opozycyjnej wizji Samorzadnej Rze-
czypospolitej zaowocowato w srodowisku o$wiatowym migdzy innymi idea
tworzenia zawodowego samorzadu nauczycieli, upatrujac w nim szansg na
wewngtrzng odnowg etyczna tego Srodowiska i przetamanie monopolu pan-
stwa w zakresie inicjatyw reformatorskich czy totalitarnych, centralistycz-
nych form sprawowania wtadzy. Myslenie samorzadowe, cho¢ jakze wazne
u podstaw glebokiej transformacji ustrojowej panstwa, to jednak w tamtych
latach nie miato szans na urzeczywistnienie w praktyce, gdyz spoteczny ruch
odnowy NSZZ ,,Solidarno$¢” musiat jako pierwszy zaistnie¢ w d6wczesnych
realiach Polski, przygotowujac przedpole do emancypacyjnych dazen roz-
nych grup pracowniczych, w tym i nauczycieli.

Ks. J. Zowczak powinien zatem odnotowaé w swojej dysertacji niezwy-
kle istotny dla ksztaltowania etosu nauczycielskiego proces, ktory w wyniku
tworzenia niezaleznego, samorzadnego zwiazku zawodowego ,,Solidarnos¢”
w szkotach i strukturach administracji oSwiatowej przestonit istotg petnej au-
tonomii Srodowiska nauczycielskiego, ale takze uniemozliwil przyjecie przez
to srodowisko Kodeksu Etyki Nauczycielskiej. To zwiazki zawodowe staja
si¢ gtownym czynnikiem oporu przed samonaprawg srodowiska nauczyciel-
skiego w kategoriach egzekwowania w nim i przez nie etosu zawodowe-
go. Nie dostrzega sig, ze wyzwoleniu zwigzkowemu, pracowniczemu moze
towarzyszy¢ rownolegle rzeczywista transformacja stosunkow spotecznych
w relacjach catej spotecznosci nauczycieli tak do wladz o§wiatowych, jak
i aparatu panstwowego.
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Stwierdzenie zatem przez tego autora, ze Zofia Chomczyk jest autorka
projektu powyzszego Kodeksu, jest wyrwane ze znacznie szerszego i waz-
niejszego dla niego, jak i dla dalszych analiz oraz badan tej profesji kon-
tekstu, sugerujac zarazem fakt jego obowiazywania. Tymczasem pani ta
byta pomystodawczynia utworzenia w Polsce samorzadu zawodowego na-
uczycieli, a tym samym ich suwerennego wyzwolenia si¢ ze stanu zniewo-
lenia i przezwycigzania niekorzystnych barier w realizacji profesjonalnych
i etycznych zadan, ktorego narz¢dziem miat by¢ takze Kodeks Etyczny Na-
uczycieli. Prace studialne nad etosem zawodowym stanu nauczycielskiego
rozpoczeta juz w 1974 r., proponujac tworzenie izb nauczycielskich. Idea
petnej samorzadnos$ci nauczycieli spotkata sig¢ z konkretng inicjatywa pro-
jektodawcza dopiero w latach 1991-1992, kiedy to przy Krajowej Sekcji
Oswiaty NSZZ ,,Solidarno$¢” powotano Krajowy Zespot do spraw Izb Na-
uczycielskich. W roku 1991 Z. Chomczyk zorganizowata dwa kongresy tego
zespotu, w trakcie ktorych przeanalizowano wyniki ogdlnopolskich badan
nad potrzeba opracowania kodeksu etycznego nauczycieli 1 tworzenia samo-
rzadu zawodowego tej grupy zawodowe;.

Efektem prac powyzszego zespolu byto opracowanie projektu Ustawy
o samorzadzie nauczycieli, ktory opiniowany byt takze przez Biuro Praw-
ne Kancelarii Prezydenta RP L. Walgsy. Niestety, usytuowanie tego ze-
spotu w strukturach zwiazkowych doprowadzito do jego likwidacji w dn.
27.11.1992 r., kiedy to dziatacze zwiazkowi odczytali kreowane w projekcie
zadania jako zagrazajace bytowi i realnym wptywom na $rodowisko ich or-
ganizacji pracowniczej. Od tej pory zespol ten mogt juz pracowac jedynie
poza strukturami NSZZ ,,Solidarnos$¢”, organizujac na Uniwersytecie War-
szawskim jeszcze w listopadzie 1993 r. III Krajowy Kongres na temat etyki
nauczycielskiej. Zeszla jednak na plan dalszy praca nad zainteresowaniem
pedagogdw idea, potrzeba czy wartoscia tworzenia samorzadow nauczyciel-
skich. Ponownie powrocita ona do publicznej debaty w marcu 1997 r., kie-
dy to z inicjatywy Zespotu d/s Samorzadnosci przy Fundacji Instytut Lecha
Walgsy zorganizowane zostalo ogdlnopolskie seminarium w Lodzi, majace
na celu przygotowanie projektu Ustawy o Samorzadzie Zawodowym Na-
uczycieli dla Akcji Wyborczej ,,Solidarno$¢”. Bratem udzial w pracach tego
gremium, wiem zatem, z jak wielkim oporem spotkaty si¢ jego inicjatywy
wiasnie w srodowisku zwiazkowym. To ono zablokowato nie tylko starania
o powotanie samorzadu zawodowego, ale i o wykluczenie z debaty publicz-
nej i z projektéw zmian prawnych Kodeksu Etyki Nauczycielskie;j.

Powotanie zawodowego samorzadu nauczycielskiego mogtoby, z racji
immanentnie tkwiacych w nim zasad samoregulacji etyczno-profesjonal-
nych, przeciwstawiac sig szeroko pojmowanej toksycznosci praktyki oswia-
towej. Zaangazowanie si¢ izb nauczycielskich na rzecz etyki, a wigc 1 wolno-
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$ci jako jej podstawy, miato otwiera¢ nowy horyzont aktywno$ci zawodowe;j
i straci¢ polityke z piedestalu. Nie moze bowiem istnie¢ etyka nauczycieli
tam, gdzie zakwestionowana jest ich wolnos¢. ,,Cztowiek staje si¢ podmio-
tem etyki dopiero wtedy, gdy uswiadamia sobie, Ze jest wolny i gdy wybiera
swa wolno$é jako zasade dziatania™'. Srodowisko nauczycielskie w trosce
0 swoja podmiotowos¢ i odpowiedzialne sprawstwo pedagogiczne musia-
loby si¢ przeciwstawiac toksycznos$ci o$wiaty 1 pseudopedagogow, a samo
tego nie chce. Wpisanie zatem przez ks. J. Zowczaka do hipotezy V stwier-
dzenia, ze ,,Kodeks etyki nauczycielskiej nie jest decydujacym czynnikiem
identyfikacji zawodowej z racji braku znajomosci jego tresci przez samych
nauczycieli” (s. 72) jest nieuprawnione, gdyz w III RP nie zostat przyjety
i usankcjonowany zaden Kodeks etyki nauczycielskiej'.

»Nauczycielstwo to juz sama z siebie etyka i moralno$¢, gdyz bez etyki
i moralnosci nie ma w tym zawodzie nauczycielstwa, a co najwyzej tech-
no-pragmatycznie odrabiane najemstwo” — tak pisata na poczatku polskiej
transformacji ustrojowej wybitna pedeutolog Henryka Kwiatkowska'>. Mo-
ralno$¢ pozbawiona jest wtasciwej sobie sankcji, gdyz jej istota jest bezinte-
resownos¢. Moralny nauczyciel to taki, ktory postepuje zgodnie z normami
moralnymi nie ze wzgledu na spodziewane korzysci (nagrody) lub z obawy
przed kara (wynikajaca z kodeksu), ale dlatego, gdyz bycie moralnym jest
cenne samo w sobie (jest wartoscia autoteliczna). Nauczyciel, ktory nie sza-
nuje norm etyki ogdlnej jest osoba niemoralna, w zwiazku z czym powinien
podlega¢ ocenie opinii publicznej i albo dostosowac si¢ do obowiazujacych
w spoteczenstwie zasad, albo zrezygnowaé z wykonywania tego zawodu
(z wlasnej woli lub w wyniku postgpowania administracyjnego).

W ,,Preambule” do wspomnianego powyzej Kodeksu Etyki Nauczyciel-
skiej stwierdza si¢ juz w pierwszym zdaniu: ,,Kodeks Etyki Nauczycielskiej
jest wezwaniem do wszystkich nauczycieli, aby w zyciu i pracy zawodo-
wej kierowali si¢ zasadami moralnymi, prawda i dobrem™'®. Z jednej strony
uwaza sig, ze nauczyciele nie sa zadna wyjatkowa grupa profesjonalistow,
totez powinni podlega¢ tym samym prawom natury i porzadku spoteczne-
go, z drugiej jednak podkresla si¢ w debacie publicznej, ze ze wzgledu na
uzyskanie przez nich statusu funkcjonariuszy publicznych powinni oni by¢
oceniani w sposob szczegdlny w pordwnaniu z przedstawicielami innych
profesji. Nauczyciel moze bowiem naduzy¢ swojej wladzy pedagogicznej

13 J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo Sovieticus, Krakow 1992, s. 143,

14 Szerzej: B. Sliwerski, Jak zmieniaé szkole, Krakow 1998.

15 H. Kwiatkowska, Etos zawodowy nauczyciela i jego przemiany, w: J. Nowak (red.),
Przemiany zawodu nauczycielskiego, Wroctaw, Warszawa, Krakow 1991, s. 201.

16 www.admzsg.edu.pl/zzyciaszkoly/wp-content/uploads/2007/06/kodeks-etyki-
nauczycielskiej.pdf
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wobec wychowankéw czy innych 0s6b zwigzanych z wykonywana przez
niego praca. Prawdopodobnie majace miejsce przypadki trafiania do pracy
w o$wiacie 0soOb o nie najwyzszym poziomie moralnym sprawia, Zze poszu-
kuje si¢ narzedzia do ich rozpoznawania, oceniania i wykluczania z tego
obszaru wptywow spotecznych.

Liczne badania codziennosci zycia w szkotach wykazuja, ze ma w nich
miejsce nie tylko zabroniona przemoc fizyczna nauczycieli wobec uczniow,
ale — co gorsza, bo trudniejsza do wykrycia i udowodnienia — przemoc psy-
chiczna, jaka oni stosuja wobec swoich podopiecznych w postaci: obelg,
pomodwien, szantazu, grozb, etykietowania, bagatelizowania, publicznego
obnazania, agresji stownej itp. Jesli zatem pojawiaja si¢ co jaki$ czas pro-
by przyjecia kodeksu etycznego nauczycieli, to prawdopodobnie gléwnie ze
wzgledu na przeswiadczenie o tym, ze czgs¢ przedstawicieli tej grupy za-
wodowej cechuje stabo$¢ moralna, a zastosowany przez prawo pozytywne
wobec nich przymus w postaci sankcji, jakie beda okreslone w kodeksie,
moze czgSciowo przynajmniej zminimalizowaé przemoc z jego strony wo-
bec innych i przyczyni¢ si¢ do upowszechnienia wtasciwych wzoréw poste-
powania moralnego.

Usankcjonowanie zatem w kodeksie etycznym okre§lonych zachowan
jako godnych tego zawodu oraz wskazanie na te, ktore jemu zaprzeczaja,
powinno sprzyja¢ postawom moralnym pedagogdéw wobec innych osob.
Moze przy tym wzmacniaé przestrzeganie prawa i regulacji stuzbowych, zo-
bowiazujac nauczycieli do odpowiedzialnej stuzby pedagogicznej oraz nobi-
litujac ich wrazliwo$¢ moralna w sytuacjach zawodowych. Kodeks etyczny
nauczycieli promuje przy tym cnoty, ktére wpisuja w ich dziatania wartosci
moralne, ktorych wdrazanie w zycie nie moze by¢ strzezone przez zadne
sankcje karne. Tym samym efektem ubocznym miatoby by¢ przywrocenie
wlasciwego miejsca pojeciu honoru pedagogicznego czy godnosci nauczy-
cielskie;j.

Pojawiaja si¢ jednak watpliwosci, czy mozliwe jest stworzenie kodeksu,
ktory z jednej strony nie bylby utomny i niekompletny, z drugiej za§ mogiby
rozstrzygac, co nalezy czyni¢ w roznych sytuacjach oswiatowych 1 w zy-
ciu prywatnym? Istnieje takze obawa, by skodyfikowane w takim doku-
mencie warto$ci etyczne nie zostaty wykorzystane do celow pozamoralnych,
jak np. jako $rodki do wymuszania ulegtosci pedagogow wobec okreslonej
ideologii czy polityki wtadz oswiatowych. Kodeksy czy akty prawne nosza
przeciez znamiona niedoskonatosci, totez poszanowanie norm moralnych
w relacjach z uczniami przez ich nauczycieli nie nastapi od razu ani dzigki
etycznym apelom pedagogoéw, wladz czy opinii publicznej, ani tez dzigki
konstytuowaniu nowych stosunkéw migdzypodmiotowych w szkole na ba-
zie ich regulacji prawnych. Nienaruszalnosci przez nauczycieli norm moral-
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nych wobec kogokolwiek nie sprosta samo wtaczenie do systemu o$wiaty
publicznej mechanizméw ochrony prawnej, gdyz ta jest dzietem ludzi do-
rostych, ktorzy nie do konca sa przekonani o konieczno$ci dwustronnos$ci
obowigzywania tych norm.

Czy rzeczywiscie proponowanie elementarnych dyrektyw moralnych,
ktore miatyby by¢ §wiadectwem odrgbnosci zawodowej i etycznej tej grupy
0s0b ma sens? Dziennikarze juz eksponuja w krytyce tego projektu to, ze
w wyniku jego powstania nastapi zerwanie z zawodowa lojalnoscia, gdyz
nauczyciele beda zobowiazani do donoszenia na kolegéw. Jak donosi ,,Ga-
zeta Prawna”:

Wsrdd propozycji tam zawartych sa tez takie, ktore juz teraz budza kontro-
wersje. Jedna z nich jest zapis, ze pedagog powinien wystrzegaé si¢ zacho-
wan, ktorych celem jest ukrywanie nickompetencji kolegow i ich zawodowe;j
nicudolnosci. — Przepis ten sugeruje, ze w szkole pracuja nickompetentni na-
uczyciele, na ktorych trzeba donosi¢ do dyrektora czy gminy — mowi Joanna
Berdzik, prezes Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Kadry Kierowniczej Oswia-
ty. Jej zdaniem kodeks powinien raczej naklada¢ na nauczycieli obowiazek,
aby pomagali innym, ktorzy wykazuja si¢ np. nieudolnoscia w swojej pracy.
Takiego zapisu broni Stawomir Broniarz, prezes Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego (ZNP). Przekonuje, ze kodeks ma jedynie pomdc nauczycielowi stac si¢
asertywnym w stosunku do innego nauczyciela, ktoremu trzeba powiedzieé, ze
np. zle prowadzi zajecial’.

Warto tez zajrze¢ na strong Zespotu Szkot — Szkota Podstawowa 1 Gim-
nazjum w Jaszczwi, gdzie zostal udostepniony Kodeks etyczny nauczycieli'.
Nauczyciele z tego zespotu nie czekali na stworzony przez zwiazkowcow
czy urzednikow oswiatowych kodeks, ale opracowali wlasny. Pedagodzy
z tej placowki powolali specjalng Komisj¢ Etyczna, ktéra rozpatruje skar-
gi na zaistniate w tej szkole nieetyczne wydarzenie z udziatem nauczyciela
i podejmuje konkretne rozwiazanie tej kwestii. Jak si¢ okazuje, w powyz-
szej sprawie moga wnioskowaé pracownicy szkoty, rodzice oraz uczniowie,
wypehiajac formularz dostepny w sekretariacie szkoty i sktadajac go do tej
Komisji.

Komisja Etyczna sktada sig z trzech 0s6b wybranych sposrod nauczycieli w taj-
nym glosowaniu Rady Pedagogicznej oraz z przedstawiciela Rady Rodzicow.

7 www.dziennik.pl/wydarzenia/article513632/Nauczyciele beda donosic na_ kole-
gow.html
8 www.zsjaszczew.w.interia.pl/kodeks.doc
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Glosowanie odbywa si¢ na sierpniowym posiedzeniu Rady Pedagogicznej

inaugurujacej nowy rok szkolny, natomiast wybor przedstawiciela Rady Rodzi-

co6w na wrzesniowym spotkaniu z rodzicami. Kadencja Komisji Etycznej trwa

jeden rok szkolny, a jej sktad jest wywieszony w pokoju nauczycielskim.

Postgpowanie w razie naruszenia zasad kodeksu etycznego:

1. Rozmowa z Komisja Etyczna w celu wyjasnienia zajscia i dojécia do wspol-
nego rozwiazania (porozumienie ustne).

2. Ponowna rozmowa z komisja zakonczona notatka stuzbowa.

3. Rozmowa z komisja konczaca si¢ podpisaniem kontraktu.

4. Rozmowa z dyrektorem szkoty.

5. Przedstawienie problemu na posiedzeniu Rady Pedagogicznej'.

Kodeks etyczny tej profesji sam w sobie jeszcze nie wystarczy. Mu-
sza by¢ wprowadzone procedury diagnostyczne i umozliwiajace ofiarom
nieetycznych postaw nauczycieli dochodzenie z tego tytutu okre$lonych
roszczen. Inna kwestia to taka, czy sa one wlasciwe 1 wystarczajace. Nie
znamy tresci tworzonego w 2009 r. kolejnego projektu Kodeksu Etyki Na-
uczycielskiej, a jedynie jedno z zapisanych w nim zobowiazan. Warto zatem
skorzysta¢ z wynikéw badan i analiz teoretycznych ks. Jana Zowczaka, by
dialog w edukacji opiera¢ na zgodnych z Ustawa o systemie o§wiaty chrze-
Scijanskich warto$ciach etycznych.

Revd Jan Zowczak’s Sociopedeutological Research in the Context
of Successive Stages of Teachers’ Code of Ethics Development
(Summary)

The author explores the issues in Revd Jan Zowczak’s sociopedeutological
research in the context of the 1980s debate regarding teachers’ professional ethics
and the necessity to elevate the moral condition of the teaching profession through
adoption of the teachers’ code of ethics.

1 Tamze.





