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Z uwagi na praktyczny rozwdj teorii utylitarystycznych, polecam lekture Eti-
ka a reflexie moralky Vasila Gluchmana polskim czytelnikom. Jest to dzieto twor-
cze, w ktorym zostaly zawarte autorskie koncepcje ,,etiky socialnych dosledkov”.
Publikacja ta wpisuje si¢ w nurt ,,neoutylitarystycznego konsekwencjonalizmu”
stosunkowo stabo obecny w polskiej mysli etycznej. Na pewno ta koncepcja
pozostaje w opozycji do mysli etycznej wyrostej z moralnosci chrzescijanskie;j.
Niemniej jednak istnieje stala koniecznos$¢ konfrontacji uzasadniania dziatan
etycznych, zwlaszcza gdy akceptuje si¢ wspolne wartosci, a za taka nalezy bez
watpienia uzna¢ godnos¢ osoby ludzkie;j.

Grzegorz Grzybek'

Witold Starnawski, Prawda jako zasada wychowania. Podstawy peda-
gogii personalistycznej w nawiqzaniu do mysli Karola Wojtyly — Jana
Pawta Il, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego,
Warszawa 2008, ss. 580.

Podejmowanie refleks;ji filozoficznej nad otaczajaca cztowieka rzeczywisto-
$cia ma na celu coraz bardziej precyzyjne, glebokie rozumienie owej rzeczy-
wistosci. Jednym z najwazniejszych dziet, realizowanych przez czlowieka, jest
dzieto wychowania. Filozoficzny oglad dzialalnosci wychowawczej jest obecnie
7z jednej strony zepchnigty na margines zainteresowan pedagogicznych, a z dru-
giej zas$ niezwykle potrzebny. Specjalizacja w r6éznych dziedzinach wychowania
1 konieczno$¢ poswigcenia coraz wigkszej ilo$ci czasu na przyswojenie sobie no-
woczesnych metod i technik pracy z wychowankiem sprawiaja bowiem, ze ogol-
na refleksja nad wychowaniem jest coraz bardziej ograniczana. Rownocze$nie
wielu pedagogow zdaje si¢ budowaé swoj model $wiata i procesu wychowania
oraz warto$ciowac poszczegolne jego elementy, opierajac si¢ na funkcjonujacych
w kulturze, bardzo czgsto uproszczonych stereotypach myslowych. W tym kon-
tek$cie praca Witolda Starnawskiego na temat zalezno$ci migdzy prawda i wy-
chowaniem jawi si¢ jako niezwykle cenny materiat do przemyslen zarowno dla
teoretykow wychowania, jak i dla praktykow, pracujacych na co dzien z dziec-
mi i mlodzieza. Nalezy ponadto doda¢, ze jest to temat trudny i kontrowersyjny.
W kulturze przetomu XX i XXI wieku, ksztalttowanej pod znacznym wptywem
nurtdow myslowych, obejmowanych okresleniem ,,postmodernistyczne”, termin
»prawda” stat si¢ synonimem pogladu, czyli stracit swoj obiektywny charakter na
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rzecz subiektywizacji i dopuszczenia wielo$ci stanowisk, wielosci prawd. Witold
Starnawski podejmuje tymczasem probe rekonstrukcji podstaw pedagogii perso-
nalistycznej, analizujac i interpretujac ja w $wietle antropologii Karola Wojtyty
— Jana Pawta I, dla ktorej fundamentem jest klasyczna metafizyka, operujaca po-
jeciem obiektywnej prawdy, transcendentnej wzgledem poznajacego podmiotu.
Tytut Prawda jako zasada wychowania moze zatem wydawac si¢ wielu osobom
prowokujacy. Co wigcej, autor nie zamierza jedynie bada¢ zwiazkow prawdy i wy-
chowania, ale stawia rowniez tezg, ze moc prawdy jest czynnikiem wyzwalaja-
cym doskonalenie cztowieka. Przyjrzymy si¢ wigc, w jaki sposob rozwaza on po-
dejmowane przez siebie kwestie i jak weryfikowana jest teza stawiana w pracy.

Przedmiotem badan Witolda Starnawskiego jest pedagogia — autor nie ana-
lizuje teoretycznych koncepcji wychowawczych, ale pragnie przyjrze¢ si¢ do-
$wiadczeniu wychowania i na tej podstawie zbada¢ zwiazek migdzy prawda
a wychowaniem. Wychodzi z zatozenia, ze jedynie w pedagogii, dla ktorej fun-
damentem jest doswiadczenie — doswiadczenie cztowieka, moralnosci oraz wy-
chowania — nie zachodzi rozdzwigk migdzy teoria a praktyka. Doswiadczalny
fundament pedagogii sprawia bowiem, Ze jest ona daleka od czysto intelektual-
nych spekulacji na temat wychowania i réwnocze$nie wolna od redukcjonizmu
wlasciwego dla czysto fenomenalistycznych badan empirycznych. Odwotanie
si¢ w punkcie wyjscia do do$wiadczenia, rozumianego inaczej niz we wspot-
czesnych badaniach z zakresu humanistyki i nauk spolecznych, domaga si¢ szer-
szego omowienia. Autor poswigca temu zagadnieniu pierwszy rozdziat ksiazki.
W nawiazaniu do prac Karola Wojtyty, ktéry starat si¢ zrozumie¢ cztowieka po-
przez do$wiadczenie czynu, a zwlaszcza doswiadczenie moralno$ci, autor wyja-
$nia, jakie sg zalety do§wiadczalnego punktu wyjscia — wskazuje, ze to wlasnie
doswiadczenie cztowieka umozliwia najglebsze ujgcie istoty czlowieczenstwa,
poniewaz tylko w doswiadczeniu i towarzyszacemu mu przezyciu widoczne sa
wazne dla cztowieczenstwa elementy, pozostajace poza zasiggiem innych rodza-
jOw poznania, sktaniajacych si¢ w sposob radykalny czy to ku empiryzmowi, czy
racjonalizmowi. Zdaniem Witolda Starnawskiego, analogiczng wtasciwos¢ po-
siada do§wiadczenie wychowania — umozliwia ono najpetniejsza analizg rzeczy-
wisto$ci wychowania. Z tego wzgledu rozdziat drugi stanowi opis doswiadczenia
wychowania. Autor sam sformutowal owo pojecie, poniewaz nie wystgpowato
ono w refleksji Karola Wojtyly (zagadnienia pedagogiczne nie byty bezposred-
nim przedmiotem jego zainteresowan). Charakteryzujac doswiadczenie wycho-
wania — bedace doswiadczeniem dwupodmiotowym — Witold Starnawski stwier-
dza, ze od strony wychowawcy wyraza si¢ ono w trosce, od strony wychowanka
w zaufaniu, natomiast w perspektywie obiektywnej mozna je uja¢ jako odpo-
wiedzialnos$¢ za osobg. Takie doswiadczenie odkrywane jest przede wszystkim
w rodzinie, bedacej fundamentalnym i naturalnym $rodowiskiem rozwoju osoby.
Opisuja je kategorie ojcostwa oraz dziecigctwa. Ponadto doswiadczenie wycho-
wania przekracza indywidualny kontekst osoby i staje si¢ do§wiadczeniem spo-
tkania oraz doswiadczeniem komunii.
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Po zidentyfikowaniu doswiadczenia wychowania zainteresowanie auto-
ra skupia si¢ w kolejnych rozdziatach na kategorii prawdy. Witold Starnawski
wprowadza najpierw we wilasciwe dla klasycznego nurtu filozofii rozréznienia
prawdy poznawczej, prawdy ontycznej oraz prawdy absolutnej. Jest to szczegdl-
nie wazne ze wzgledu na dokonujace si¢ wspotczesnie ograniczenie rozumienia
terminu ,,prawda” jedynie do prawdy poznawczej. Wczytujac si¢ w ten rozdziat,
czytelnik zauwaza, ze prawda posiada swoj fundament w bycie, a nie w inte-
lekcie, i w zwiazku z tym jej poznanie ma charakter do§wiadczalny, a nie spe-
kulatywny. W kontekscie konstatacji, czynionych w rozdziale trzecim, staje si¢
réwniez jasne, ze duzym uproszczeniem jest sprowadzanie rozwazan nad prawda
w wychowaniu do aspektu uznawania i poszanowania prawdy przez uczestnikow
procesu wychowania lub do kwestii ksztattowania w jego ramach cnoty prawdo-
moéwnosci. Prawda obecna jest bowiem zar6wno w rzeczywisto$ci zewngtrznej
wzgledem wychowanka, jak i w nim samym — w jego do§wiadczeniu siebie oraz
wlasnych czynow. Konsekwencja ujgcia prawdy jako transcendentnej wzgle-
dem podmiotu i bedacej przedmiotem doswiadczenia jest rOwniez pytanie o jej
wymiar osobowy — o to, jak prawda wptywa na poznajacy ja podmiot. Witold
Starnawski przekonuje, ze ,,prawda osobowa” ukazuje swa istote nie tyle przez
»subiektywizacje”, co przez odniesienie do wolnosci i mito$ci. Warto wcezytac si¢
w te analizy, poniewaz powszechnie dominujaca refleksja nad problemem obiek-
tywnosci/subiektywnos$ci ludzkiego poznania sprawia, ze postrzeganie osobowe-
go aspektu prawdy jest mocno uproszczone. Refleksja nad prawda kontynuowana
jest w rozdziale czwartym, ktorego przedmiotem jest ,,moc prawdy”. W Swietle
analiz Witolda Starnawskiego prawda jawi si¢ jako czynny element bytu, przejaw
,»MOoCy istnienia”. Staje si¢ ona czynnikiem normatywnym dla ludzkiego dziata-
nia wzgledem okreslonego bytu, a tym samym poswiadczana jest przez ludzki
czyn (co nalezy uzna¢ za przejaw jej ,,mocy”’). Rozdzial czwarty uzupehiany jest
analizami dotyczacymi sity fatszu oraz milczenia prawdy. Sg to kwestie niezwy-
kle istotne dla zrozumienia charakteru doswiadczenia prawdy.

W rozdziale piatym problem prawdy — rozwazany dotychczas od stro-
ny ,,przedmiotowej” — podjety zostaje z punktu widzenia podmiotu i skutkow,
jakie prawda sprawia w cztowieku. Witold Starnawski w tytule tego rozdzia-
hu formutuje tezg, ze prawda jest wewngtrznie zwigzana z wolnoscia — stanowi
czynnik wyzwalajacy. Aby ja udowodni¢, analizuje najpierw, czym jest wolnosc,
zniewolenie i wyzwolenie. Zwraca uwagg, ze o wolnosci nalezy méwié przede
wszystkim w wymiarze wewngtrznym — czynniki zewngtrzne moga zniewalacd
cztowieka, ale tylko wowczas, gdy on sam dopusci do tego w wymiarze we-
wngetrznym. Aby wydoby¢ sig z tego zniewolenia, konieczna jest wtasnie prawda,
ktora umozliwia, ukierunkowuje i doskonali wolno$é. W tym kontek$cie prawda
przedstawia si¢ rowniez jako warunek rozwoju konkretnego czlowieka. Biorac
bowiem pod uwagge niedoskonatos¢ cztowieka i, konsekwentnie, jego dazenie do
doskonatos$ci, do wilasnej pelni, zwiazanej w przezyciu ze szczg$ciem, nie spo-
sob nie zauwazyc¢, ze owo dazenie moze zostac zrealizowane jedynie w wolnosci

PAEDAGOGIA_2_24_09.indb 245 2010-03-19 10:36:17



246 Recenzje

i prawdzie. Dopelieniem rozdziatu jest refleksja nad niebezpieczenstwami zwia-
zanymi z prawda, ktore pojawiaja si¢ w sytuacji nieuprawnionego dysponowania
prawda oraz wlaczenia jej w ,,struktury zta”.

Ostatnie dwa rozdziaty stanowia probe ukazania przedstawianej dotad pro-
blematyki w rzeczywistosci wychowania. Rozdziat szosty Witold Starnawski
poswigca prawdzie jako zasadzie wplywu wychowawczego. Przekonuje, ze 6w
wplyw — mimo swego niebezposredniego charakteru — zachodzi wtasnie dzigki
prawdzie. Na wychowanka nie oddzialuje bowiem bezposrednio wychowaw-
ca, ale prawda, posiadajaca swoj fundament w bycie — prawda doswiadczana
przez wychowawce i1 za sprawa wychowawcy stajaca si¢ rowniez przedmiotem
doswiadczenia wychowanka. Charakteryzujac wptyw wychowawczy, autor oma-
wia go od strony uwarunkowan — uczestnictwa w cztowieczenstwie oraz uczest-
nictwa w prawdzie, oraz jako proces spotkania wychowawcy i wychowanka
w prawdzie; zastanawia si¢ rowniez nad subiektywnymi warunkami efektywno-
$ci wplywu — wtadza i autorytetem od strony wychowawcy oraz otwartoscia i po-
stuszenstwem od strony wychowanka. Dopetnieniem rozdziatu sa rozwazania na
temat przymusu w wychowaniu.

Rozdziat sidédmy, ostatni, posiada — w przeciwienstwie do wczesniejszych
analiz — charakter bardziej praktyczny. Stanowi probe wyciagnigcia wnio-
skow istotnych dla dziatalnosci wychowawczej. Witold Starnawski obejmu-
je te rozwazania terminem ,,wychowanie prawdziwosciowe”. Stwierdza, ze
pojecie to jest stosunkowo najszerszym terminem, zdolnym uchwyci¢ réwno-
czesnie wychowanie oparte na prawdzie, wychowanie przez prawdg i wycho-
wanie do prawdy. W rozdziale zebrane zostaly zasady, przedmiot i metody
wychowania prawdziwo$ciowego. Szczegdlna uwage autor poswigcil wystgpu-
jaemu w relacji wychowawcy i wychowanka nasladowaniu wzoru wychowawcy
oraz dokonujacemu si¢ przede wszystkim w rodzinie wychowaniu wspolno-
towemu.

Prezentowana tutaj charakterystyka badan podjetych przez Witolda Star-
nawskiego — mimo swego skrotowego i tym samym mocno upraszczajacego
wymiaru — wskazuje na warto$¢ pracy poswigconej prawdzie w rzeczywistosci
wychowania. Nietrudno zauwazy¢, ze autor wprowadza czytelnika w pogltebione
rozumienie tej rzeczywistosci. Uswiadamia, ze prawda jest obecna w wychowa-
niu, a tak popularna obecnie subiektywizacj¢ prawdy, ktora jest czym$ wigcej
niz przekonanie o subiektywnos$ci prawdy, mozna uznaé za zabobon (uzywajac
terminu zaczerpnigtego od Jozefa Marii Bochenskiego). Warto wigc zatrzymac
si¢ nad ksiazka Witolda Starnawskiego, aby przemysle¢ problem prawdy, wpty-
wu wychowawczego, nasladowania wzoru. Pewien niedosyt pozostawia jedy-
nie niewielka liczba odniesien do tez epistemologicznych, formutowanych przez
wspoélczesne nurty filozoficzne, okreslane postmodernizmem. We wstepie autor
wprawdzie zaznacza, ze praca jest prezentacja catosciowej koncepcji, w mniej-
szym za$ stopniu ma charakter porownawczy i krytyczny, jednak kulturowe
znaczenie postmodernizmu i bardzo czgsto bezkrytyczne przyjmowanie jego tez
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przez osoby, podejmujace refleksje nad wychowaniem, sprawia, ze warto bytoby
przynajmniej wyraznie wskaza¢ réznice migdzy tymi tezami a wnioskami, jakie
autor formutuje w pracy.

Jarostaw Horowski

Wiadyslawa Szulakiewicz (red.), Swiat idei edukacyjnych. Zbior studiéw
ofiarowanych Ksiedzu Profesorowi Jerzemu Bagrowiczowi w 70. roczni-
ce urodzin, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika,
Torun 2008, ss. 344.

Prezentowana ksiazka, dedykowana Ksiedzu Profesorowi Jerzemu Bagrowi-
czowi w 70. rocznicg urodzin, sktada si¢ z prac profesorow pedagogiki, wspot-
pracujacych z Jubilatem na polu naukowym. Jest ona forma podzigkowania za
wspotpracg, otwarto$¢ 1 zyczliwo$¢. Zamiast tradycyjnego wstepu jego autor,
Aleksander Nalaskowski, w ,,Przypowiesci o pasterzu” podat fakty, ktore przy-
czynily si¢ do tego, ze jubileusz 70. urodzin ks. J. Bagrowicza byt obchodzony
na Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toru-
niu. Wrécit we wspomnieniach do pierwszych spotkan, nawiagzania wspotpracy,
utworzenia specjalnosci Edukacja chrze$cijanska, a nast¢pnie do uczestnictwa
Jubilata w wydarzeniach waznych dla torunskiej pedagogiki.

Czes¢ 1. ksigzki poswigcona zostata biografii naukowej ks. prof. J. Bagro-
wicza. Wiadystawa Szulakiewicz w wywiadzie: ,,0 ludziach, spotkaniach, war-
tosciach” naszkicowala droge dochodzenia Jubilata do refleksji pedagogiczne;.
Poprzez pytania starata si¢ wydobyc¢ to, co ks. prof. J. Bagrowicz postrzega jako
najwazniejsze w budowaniu wlasnego obrazu rzeczywistosci wychowania oraz
wskaza¢ najwigksze osiagnigcia Jubilata w dziedzinie nauki. Prezentacji dopet-
niaja bibliografia prac naukowych Jubilata za lata 2002-2007 oraz fotografie
z jego zycia naukowego.

W czegsci 11.: ,,Dylematy edukacji uniwersyteckiej” swoje artykuty przedsta-
wili: Ryszard Borowicz, Jerzy Brzezinski i Zbigniew Kwiecinski. R. Borowicz
nakreslil zagadnienie funkcjonowania szkolnictwa wyzszego w Polsce w trzech
wymiarach temporalnych: czasow minionych, wspoétczesnych i nadchodzacych.
J. Brzezinski w refleksji zatytutowanej: ,,Co zrobié, aby zniszczy¢ uniwersy-
tet?” poruszyt problem roli i kondycji uniwersytetu. Wskazat na dwa zagrozenia
w rozwoju uczelni wyzszych, tj. przeksztatcanie uniwersytetow w szkoty zawo-
dowe oraz niech¢¢ rzadu do ich finansowania. Zjawiska degradacji spotecznej
i moralnej srodowiska akademickiego w konsekwencji zmian spoteczno-ekono-
micznych (wolny rynek, rynek ustug akademickich, masowo$¢ studiowania, uto-
warowienie wszelkich relacji) oraz w wyniku rewolucji informacyjnej 1 medial-
nej staly si¢ przedmiotem analiz Z. Kwiecinskiego. W artykule pt.: ,,Dewiacyjne
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