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Podmiotowos¢ jako kategoria pedagogiczna

Kategoria' jest pojeciem ogdlnym, ktore stuzy do grupowania mniej ogélnych
poje¢ — poszczegdlnych aspektow rzeczywistosci. Wyrdznia si¢ kategorie archi-
walne, leksykalne, semantyczne, spoteczne itd. Poniewaz pedagogika jako dys-
cyplina naukowa bada, opisuje, pomaga zrozumie¢ $wiat i jest nauka inspirujaca
o$wiate? — do podstawowych kategorii pojeciowych pedagogiki® zaliczono: odpo-
wiedzialnos$¢, podmiotowos¢, samorealizacjg, tolerancje, tworczos$¢, wyobraznig.

Podmiotem jest jednostka ludzka, ktéra ma $wiadomo$¢ siebie, poczucie
odrgbnoscei ,,we wszystkich aktach ludzkich (materialnych, cielesnych, ducho-
wych, poznawczych, decyzyjnych, tworczych)™ oraz samoprzeksztalcania sig
w procesie przechodzenia od epoki nowoczesnej do epoki ponowoczesnej; od
formacji spoteczenstwa industrialnego i ortodoksyjnego ujmowania edukacji do
spoteczenstwa wiedzy, akceptacji heterogenicznosci; poszerzania si¢ przedmiotu
badan pedagogiki — takze w zakresie pedagogii (spolecznej praktyki edukacyj-
nej’) — w ,,cywilizacji globalnej”, ktora nie jest systemem liniowym?®.

* Dr Edyta Wolter, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Pedagogiki Pracy na Uniwer-
sytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.
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56 Edyta Wolter

Pojecie podmiotowosci’ jest rozwazane, analizowane, wyjasniane w aspek-
tach: filozoficznym (jako przeciwienstwo reifikacji), socjologicznym (w kontek-
$cie zmian spolecznych w strukturze spotecznej), psychologicznym (§wiadomosé
autonomii duchowej), pedagogicznym (podmiot wychowujacy, podmiot wycho-
wywany). Podmiotowo$¢ dotyczy zarowno procesu wychowania (zasada pod-
miotowosci), jak i celu wychowania. Przy czym ksztattowanie orientacji pod-
miotowej (poczucie podmiotowosci) jako zadanie dydaktyczno-wychowawcze
jest procesem ztozonym i dlugotrwaltym, w ktéorym podmiotami (partnerami
kontaktu wychowawczego) sa nauczyciele-wychowawcy oraz uczniowie-wy-
chowankowie.

W spoleczenstwie ponowoczesnym wychowanie podmiotowe homo huma-
nus® ,,wiaze sie w sposob zasadniczy z szansa cztowieka «mozliwegoy», warun-
kami jego rozwoju i tworczego dziatania, zar6wno w wyniku intencjonalnych
proceséw edukacyjnych, jak osobistej samoedukacji”™ w dojrzewaniu do warto-
sciowego cztowieczenstwal!® (istotg jest dusza czlowieka!') i szczgsécia, polega-
jacego na zaspakajaniu potrzeb umystowych, artystycznych, moralnych, religij-
nych, spotecznych'2.

W paradygmacie edukacji podmiotowej'® istotny jest cztowiek jako osoba.
W tym miejscu warto przypomnie¢ o nurtach pedagogicznych akcentujacych au-
tonomiczng warto$¢ osoby ludzkiej, okre§lanych mianem ,,pedagogika ducha”
(pedagogika humanistyczna), takich jak: chrzescijanska pedagogika personalno-
egzystencjalna (J. Tarnowski), pedagogika niedyrektywna (C. R. Rogers), pe-
dagogika Gestalt (integrujaca pod ta nazwa wiedze kilku nurtow w naukach hu-
manistycznych: psychologie humanistyczna, egzystencjalizm i fenomenologie,
pedagogike holistyczna, psychosocjoterapi¢, oswiatg dorostych), pedagogia wy-
chowania integralnego (H. Dauber, N. Postman), pedagogika radykalnego huma-
nizmu (E. Fromm)", ktére nawiazuja do podstawowych przestanek dziedzictwa

Prace studyjne Zespotu Edukacji i Kultury Komitetu Prognoz ,, Polska 2000 Plus” przy Prezydium
PAN, Warszawa 2006, s. 232.

7 E. Kubiak-Jurecka, A. Molesztak, Podmiotowos¢ i podmioty wychowania, w: A. Tchorzew-
ski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycznym, Bydgoszcz 1997, s. 51-66.

§ W XV i XVI wieku — w kulturze Renesansu humanitatis utozsamiano z godnoscia osobista,
poczuciem sprawiedliwosci, wyksztatceniem, tagodnos$cia, tolerancja, umiarem, opanowaniem,
poczuciem taktu, szczero$cia, zyczliwo$cia, pogoda wewnetrzng i kultura zewngtrzna. Zob. B. Le-
snodorski, Humanistyka i humanizm — nauka czy postawa, w: 1. Wojnar, Edukacyjna, s. 143.

° 1. Wojnar, Aktualne procesy edukacji i kultury w Polsce i na swiecie, w: 1. Wojnar, J. Kubin
(red.), Edukacja wobec wyznan XXI wieku, Komitet Prognoz ,, Polska w XXI wieku” przy Prezy-
dium PAN, Warszawa 1997, s. 30.

19 J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1984, s. 341.

' B. Suchodolski, Kim jest cztowiek?, Warszawa 1985, s. 80.

12 W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Warszawa 2008, s. 55.

13 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Warszawa 1997,
s. 58.

14 B. Sliwerski, Wspotczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2005, s. 115, 155, 175, 221.
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Podmiotowos¢ jako kategoria pedagogiczna 57

psychologii humanistycznej. Osiagnigcia badawcze psychologii humanistyczne;j
— szczegblnie w zakresie problemow: autonomii, holistycznej koncepcji czto-
wieka, uwzgledniania osobniczego potencjatu rozwojowego, takze roli uczu¢
i subiektywnych przekonan — stanowia konstruktywne teoretyczne podtoze dla
edukacji humanistycznej (podmiotowosci szkoty's). Wedlug Bogustawa Sliwer-
skiego, pedagogika dziecka'® jest szczegdlnym pradem pedagogicznym, wpisa-
nym w Nowe Wychowanie (progresywizm pedagogiczny, pedagogike reformy),
dzigki ktoremu juz na przetomie XIX/XX stulecia idea podmiotowosci zostata
urzeczywistniona w praktyce edukacyjnej, takze polskiej w okresie 11 Rzeczypo-
spolitej'” (mechanizm dyfuzji'® kulturowe;j).

Lech Witkowski podkreslit, iz, realizujac w praktyce dydaktyczno-wycho-
wawczej fenomen edukacji podmiotowej, trzeba ksztaltowaé zintegrowane ego'.
Wychowanie holistyczne?® uwzglednia harmonijny rozwoj fizyczny, intelektual-
ny, spoteczny, duchowy — roéwnolegte ksztaltowanie umystu, serca, ciala ,,wedle
zrewaloryzowanego platonskiego wzorca kalokagathii”', w zwiazku ze srodowi-
skiem spoteczno-przyrodniczym? — ktorego cztowiek jest czgscia, jako ,,integral-
na cato$¢, nierozerwalnej jednosci dziatania, myslenia i odczuwania”>.

Jak juz wspomniatam, edukacja skierowana ,.ku spetnianiu si¢ podmioto-
wosci” stanowi implikacje pedagogiki Gestalt. Wedlug tej koncepcji cztowiek
jako podmiot ciata — psychiki — ducha zdobywa swoja tozsamos$¢, dojrzewajac
dzigki interakcjom w $rodowisku spoteczno-przyrodniczym, w ktérym nauczy-
ciele-wychowawcy zapraszaja ucznia-wychowanka do refleksyjnego uczenia si¢
przez przezywanie i dziatanie. W pedagogii wychowania integralnego cztowiek
jest podmiotem i bezwarunkowa warto$cia — nie moze zy¢ bez Boga. Rola na-
uczyciela-wychowawcy jest animowanie srodowiska spoleczno-przyrodniczego,
kreowanie sytuacji dydaktyczno-wychowawczych sprzyjajacych rozwojowi du-
chowemu ,,integrowaniu logiki rozumienia z logika serca’.

15'W. Okon, Dziesie¢ szkol alternatywnych, Warszawa 1999, s. 226-227.

16 Tworca nazwy pajdocentryzm jest Granville Stanley Hall (1844—1924). Zob. B. Sliwerski,
Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007, s. 26.

7' F. Bereznicki, Hasta ,,nowej szkoly” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998,
s. 115n.

18 R. Linton, Dyfizja, w: E. Nowicka, M. Glowacka-Grajper (red.), Swiat czlowicka — $wiat
kultury. Antologia tekstow klasycznej antropologii, Warszawa 2007, s. 338-340.

9 Por. T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, s. 60.

20 L. Witkowski (red.), Listy o edukacji, ,, Forum oswiatowe” Polskiego Towarzystwa Peda-
gogicznego — Tom specjalny na Il Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny, nr 2 (19), Warszawa—Torun
1998, s. 75-76.

2l Tamze, s. 53.

22 Zob. E. Wolter, Historyczne aspekty edukacji ekologicznej w Polsce, Warszawa 2006,
s. 231-242.

2 1. Wojnar, Edukacyjna, s. 98.

2 B. Sliwerski, Wspélczesne teorie, s. 184.
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58 Edyta Wolter

Podmiotowos¢ cztowieka jest wartoscia duchowa, ktora mozna bada¢, wyja-
$nia¢ ze wzgledu na wymiar®: modalnosci, tresci, intencji, ogélnosci, intensyw-
nos$ci, uzewngtrznienia, zakresu, organizacji. System wartosci inspiruje postawy,
dzigki ktorym wartosci sa realizowane w praktyce edukacyjnej. Ksztaltowanie
systemu warto$ci jest odpowiedzialnym zadaniem dydaktyczno-wychowaw-
czym, gdy ,,tworcza madro$¢ i madra tworczos¢?® wspotistnieja w celu rozwia-
zywania poszczegdlnych sytuacji edukacyjnych. Wedlug Zbigniewa Pietrasin-
skiego?’, madro$¢ oznacza wiedzie¢ i watpi¢, wyraza sig refleksyjnym uczeniem
si¢ 1 $wiadomoscia ograniczen wiedzy. Dziela tworcze jako nowe i oryginalne
wytwory podlegaja obiektywnemu lub subiektywnemu wartosciowaniu. Termin
,tworczos$¢”*® w szerokim znaczeniu — w odniesieniu do dziedzin kultury: nauko-
wej, artystycznej, organizacyjnej, technicznej, politycznej, wychowawczej — za-
stosowano dopiero w XX wieku. Wcze$niej okreslenie to funkcjonowato w sztu-
ce i do XIX wieku sadzono, Ze jej wzorem jest natura, a tworczos¢ artystyczna
ma jedynie cel ,,odtworczy”. W kulturze ponowoczesnej przyjeto, iz wigkszo$¢
wiadomosci, umiejgtnosci, sprawnosci dokonuje si¢ na podstawie wiedzy zasta-
nej — cecha pracy tworczej jest kreatywna interpretacja. Nawet tworcy-mistrzo-
wie przetwarzaja, czerpiac ze struktur juz znanych, jako ,,schematy formalne”,
dzigki ktorym moga by¢ zrozumiani przez swoich odbiorcéw. Pracuja w celu do-
skonalenia wiedzy, ktora postugiwano sig¢ w przesztosci i ktorej do§wiadcza takze
Hterazniejszo$e” — jak to Ludwik Krzywicki ujat — ,,otacza nas zewszad przeszto-
$¢!”%. Chodzi o to, aby nowe jakosci dojrzewaly do niepowtarzalnych kreacji
— bogactwa senséw — syntezy wielosci znaczen, ktdra jest cecha spoleczenstwa
pluralistycznego. Tak wigc madra twdrczo$¢ jest wspottwdrczoscia uczciwosci
intelektualnej, ktéra nie pozwala na upokarzanie, wyrzadzanie szkdd psychicz-
nych. Zdaniem Krzysztofa Konarzewskiego®, badacz ma prawo stosowac tylko
takie metody, ktore samorzutnie moglyby si¢ pojawi¢ w zyciu os6b badanych.
Postgpowanie badawcze powinno by¢ interpretowane ostroznie, poniewaz mimo
rozwoju wiedzy naukowej nadal trudno poprawnie zdiagnozowa¢ na przyklad
neurotyczny lek (zmgczenie lub zto$¢ pacjenta moze spowodowaé wzrost czyn-
nosci bioelektrycznej w badaniu EEG — wlasciwej dla zapisu patologicznego).

Kazdy wychowawca jest tworca i jesli madrze kreuje — wprowadza w zycie
wartosciowe, pomaga w holistycznym rozwoju wychowanka, ,,budujac mosty,
a nie bariery”, wyzwala, jak to ujat Erich Fromm, ,,potencjal biofilny postawy

2 'W. Pasterniak, O celach edukacji literackiej, Goleniow 1991, s. 15-16.

20 E. Wolter, Inwencje wychowawcze, Warszawa 2002, s. 27.

21 Z. Pietrasinski (red.), Studenci o wiasnym rozwoju, Warszawa 1997, s. 97-109.

2 K. Drat-Ruszczak, Twérczosé w nauce, w: Filozofia a nauka zarys encyklopedyczny, War-
szawa 1987, s. 732-740.

2 L. Krzywicki, Przeszlos¢ a terazniejszosé, w: E. Nowicka, M. Glowacka-Grajper (red.),
dz. cyt., s. 98.

30 K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa
2000, s. 22-23.
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Podmiotowos¢ jako kategoria pedagogiczna 59

by¢” — dziata w imieniu wychowanka jako jego rzecznik i madry przyjaciel’'.
Wychowanie podmiotowe jest procesem wspomagania i aktualizowania poten-
cjalnych zdolnosci, osiagania subiektywnie odczuwanego dobrostanu osoby*?.
Podmiotowa samorealizacja poznawcza — emocjonalna — aplikacyjna jest zo-
gniskowana na fundamencie warto$ci** prawdy — dobra — pigckna i moze urze-
czywistni¢ afirmacje petni czlowieczenstwa w przedktadaniu hierarchii warto$ci
,by¢” nad ,,miec”.

Podmiotowo-holistyczna koncepcja cztowieka® jest wyjasniana dzigki osiag-
nigciom badawczym nauk humanistycznych i nauk przyrodniczych (pedagogika
holistyczna®), jest wpisana w uniwersalistyczny paradygmat jednosci makroko-
smosu-mikrokosmosu oraz roli sacrum® $rodowiska biosfery, ktorego cztowiek
jako osoba — istota spoteczna — jest integralna czastka®’. Stanowi takze implika-
cj¢ idei zrownowazonego rozwoju*® — jako cywilizacji pokoju, edukacji ekolo-
gicznej® — ktorej celem jest ksztattowanie swiadomosci ekologicznej w zakresie
kreowania rownowagi dynamicznej zwiazkow cztowieka z otoczeniem spotecz-
no-przyrodniczym (homeostaza antropogeniczna). Wyraza si¢ zdrowym stylem
zycia — samozachowaniem, samorozwojem, samotworzeniem (antokreacja*),
wzniostym sensem zycia*', zgodnym z naturalnymi prawami przyrody i rozwoju
spotecznego.

31 J. Tarnowski, Jan Pawel II w trzech wymiarach pedagogicznych, w: J. Placha, W. Sroczyn-
ski, E. Wolter (red.), dz. cyt., s. 15.

32 A. Cudowska, Samorealizacja w perspektywie poszukiwan nowego ideatu wychowania
czlowieka ,,globalnego”. Proba wpisywania znaczen, w: J. Kojkot, P. J. Przybysz (red.), Edukacja
wobec wyzwan kulturowo-cywilizacyjnych, Gdynia 2002, s. 219.

3 T. Pilch, Kryzys wartosci — kryzys edukacji i wychowania, w: D. Waloszek (red.), Peda-
gogia Jana Pawta Il wyzwaniem dla wspotczesnej mysli i teorii wychowania, Mystowice 2008,
s. 33-34.

3% 7. Lyko, Poznaj samego siebie (studium filozoficzno-psychologiczno-teologiczne), w:
Z. Dziubinski (red.), Drogi i bezdroza sportu i turystyki, Warszawa 2007, s. 57.

35 D. Skulicz, Pedagogika a nauki medyczne, w: S. Palka (red.), Pogranicza pedagogiki i nauk
pomocniczych, Krakow 2004, s. 71. Por. A. Szyszko-Bohusz, Pedagogika holistyczna wobec zmian
w humanistyce, w: J. Gnitecki (red.), Teorie pedagogiczne wobec zmian w humanistyce i w otacza-
Jjacym swiecie, Olsztyn—Poznan 2002, s. 42—43.

3¢ J. Debowski, Ekologia osoby ludzkiej w chrzescijanskim nauczaniu spotecznym, Olsztyn
2001, s. 158-159.

37J. M. Dotega, Potrzeba nauk srodowiskowych w polskiej edukacji XXT wieku, w: A. Karpif-
ska, W. Wroblewska (red.), Pola poznawcze dydaktyki w dialogu i perspektywie, Biatystok 2008,
s. 136.

% E. Wolter, Pedagogiczne implikacje rownowazenia rozwoju, ,Zarzadzanie i Edukacja”
50 (2007), s. 117n.

3 E. Wolter, Historyczne aspekty..., s. 19-20.

40°L. Turos, Autokreacja jako skladnik filozofii Zycia XXI wieku, w: tenze (red.), Andragogika
autokreacji, Warszawa 2007, s. 88.

41 L. Michnowski, Ekohumanizm i trwaly rozwdj a koncepcja cywilizacji zycia i mitosci Jana
Pawta II, w: A. Skowronski (red.), Rozmaitosci ekofilozofii, Olecko 2006, s. 288.
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Wyjasniajac, uzasadniajac problem podmiotowosci jako kategorii pedago-
gicznej, przypomng, iz edukacje generuja nastgpujace procesy*: globalizacja,
etatyzacja, nacjonalizacja, kolektywizacja, polityzacja, socjalizacja, inkulturacja
i personalizacja, wychowanie i jurydyfikacja, ksztalcenie i humanizacja, homini-
zacja. Przy czym edukacja petni dwie podstawowe funkcje: socjalizacyjna oraz
wyzwalajaca od dominacji spolecznej, srodowiskowej (wykraczanie poza sta-
tus quo). Natomiast jej zwiazek z kultura wyrazaja przede wszystkim: progresy-
wizm, esencjalizm, perenializm i rekonstrukcjonizm. Warto$cia pedagogiki jako
dyscypliny naukowej jest poznanie prawdy — w obliczu godnos$ci osoby — w pod-
miotowej strukturze ,,ja” — kazde inne ,,ja”*, ze wzgledu na typy zaangazowan
etycznych* oraz kompetencje zawodowe* — w podmiotowej*® samorealizacji.

Podmiotami w szkolnym programie wychowawczym sa: uczniowie, na-
uczyciele-wychowawcy, rodzice — w procesie wzajemnego oddziatywania®’,
autonomicznego dojrzewania do akceptacji, empatycznego rozumienia dzieci
i mtodziezy — w sensie personalistycznym*®. Wedtug doktryny personalistycznej,
cztowiek jako osoba jest istotag wolng i rozumna, zdolna do mitosci i ponosze-
nia odpowiedzialno$ci w kontaktach z innym ludZzmi. Nauczyciele-wychowawcy
w mys$l zalozen personalizmu musza szanowa¢ godno$¢ i dostrzegaé w wycho-
wanku warto$¢ naczelna; traktowac ucznia podmiotowo, respektowac jego prawo
do szacunku, wyrazania mysli i uczu¢®; nauczy¢ szacunku dla wtasnej godnosci
zaréwno w indywidualnym rozwoju, jak i w harmonijnym wspolistnieniu w gru-
pie spolecznej. Nauczyciele-wychowawcy wedlug Jana Pawla 11 sa tworcami,
ktorzy ,,rodza” w znaczeniu duchowym (rodzicielstwo duchowe®®). Dojrzate ro-
dzicielstwo, takze duchowe, rozumie mtodo§¢ w metodologicznie ztozonej eks-
plikacji prawdy o cztowieku — w podmiotowej komunikacji za pomoca dialogu®'

2 B, Sliwerski, Edukacja, w: C. Rogowski (red.), dz. cyt., s. 132-133.

4 J. Michalski, Miedzy etykq szczegbétowq a uniwersalng, czyli co obowiqzuje wspélczesnego
pedagoga, w: W. Sawczuk (red.), Po co etyka pedagogom?, Torun 2007, s. 51.

4 Zob. Z. Kwieciniski, Pomiedzy autonomiq a zaangazowaniem — wprowadzenie do debaty,
w: W. Sawczuk (red.), dz. cyt., s. 23.

4 Zob. Z. Wiatrowski, Etyka zawodowa — wazny wyznacznik jakosci dzialalnosci pedagogicz-
nej, w: W. Sawczuk (red.), dz. cyt., s. 84-85.

4 M. Nowak, Wychowanie etosu pracy w programie wychowawczym szkoly wyzszej, w:
E. Konovaluk, M. Nowak (red.), Praca — etos — wychowanie, Biata Podlaska 2007, s. 208.

47 7. Struzik, Program wychowawczy oparty na wartosciach, cz. 2, Warszawa Wilanow 2007,
s. 10.

* Do najbardziej znanych przedstawicieli personalizmu naleza: Max Scheller, Jacques Marita-
in, Etienne Gilson, Emanuel Mounier, Karol Wojtyta, Jozef Tischner, Tadeusz Styczen, Mieczystaw
Gogacz.

4 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2007, s. 153—154.

50 Cz. Drazek, J. Kawecki (red.), Dziecko w nauczaniu Jana Pawla II. Antologia wypowiedzi,
Krakow 1986, s. 49-50.

S K. Denek, Konceptualizacja XV TSN ,, Edukacja jutra”, w: K. Denek, K. Zaton, A. Kwasna
(red.), Edukacja jutra — X1V Tatrzanskie Seminarium Naukowe, Wroctaw 2008, s. 339.
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wychowawczego, ktorego kulturowo uksztalttowanym wzorem jest dialog sokra-
tejski (protreptyka — elenktyka — maieutyka). Wychowanie podmiotowe w perso-
nalistycznym ujgciu stuzy nie tylko realizacji prakseologiczno-technologicznego
modelu postegpowania®? (celem jest efektywno$¢), lecz przede wszystkim huma-
nistycznemu, ukierunkowanemu na indywidualizacj¢, autonomiczne typy zaan-
gazowan etycznych, jako$¢3, zdrowy styl zycia, konstruktywna samorealizacje,
podporzadkowaniu wymiarom cztowieczenstwa™ absolutéw prawdy — dobra —
piekna.

Subjectivity as a pedagogical category
(Summary)

The article aims at explaining subjectivity as one of the basic pedagogical categories
of the post-modern society — taking into consideration the following criteria: subjectivity
as a value, the party that brings up vs. the party that is brought up, the principle of
subjectivity.
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