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Jarostaw Gara, Czlowiek i wychowanie. Implikacje pedagogiczne antro-
pologii filozoficznej Maxa Schelera oraz analogie 7 wybranymi koncep-
cjami psychologicznymi, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa 2007, ss. 136.

W swojej najnowszej ksigzce Jarostaw Gara, pochylajac si¢ nad mysla Maxa
Schelera, zmierzyt si¢ z materiatem niejednolitym, rozproszonym i niezbyt ule-
glym wobec prob uogdlnienia. Jesli dodamy do tego fakt, iz ksiazka traktuje takze
o dwoch szerokich koncepcjach psychologicznych, rysuje nam si¢ obraz projektu
trudnego i wymagajacego.

Autor jest zwiazany z Instytutem Pedagogiki w Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej w Warszawie oraz Instytutem Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji
Uniwersytetu Warszawskiego. Jego dotychczasowa praca badawcza oscyluje wo-
kot tematyki zwiazanej z filozofia wychowania, filozofia dialogu. W omawiane;j
tu ksiazce potwierdza swoje wczesniejsze zainteresowania, ale i ukazuje obszary
nowe. Sklada si¢ ona z czterech czesci. Pierwsza przedstawia stanowisko filozo-
ficzne Maxa Schelera, druga traktuje o koncepcji transgresji ludzkiej, za$ trzecia
opisuje koncepcje inteligencji emocjonalnej. Czg§¢ czwarta nie ma charakteru
rekonstrukcji — autor analizuje tu przedstawiony wcze$niej materiat i formutuje
wnioski koficowe.

W rozdziale poswigconym mysli Maxa Schelera za osiowe zagadnienie jego
filozofii przyjeta zostaje struktura bytu cztowieka. W jej to obregbie wyznacza
Scheler dwa systemy: psychowitalny (organizm, psychika) oraz noetyczny (duch,
osoba). Czlowiek jako byt osobowy nie jest naturalng konsekwencja bytu biolo-
gicznego, jednak duch nie moze wytworzy¢ energii mu potrzebnej. Konieczne
jest przejecie jej ze sfery witalnej, co dokonuje sig przez redukcje popedu i jest
przekraczaniem naturalnych mozliwosci. ,,Poruszajac si¢” w obrgbie samego
bytu cztowieka, Scheler nie stawia go ani wobec Boga, ani wobec przyrody — to
typowo antropologiczna perspektywa.
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Transgresyjna koncepcja cztowieka zaktada, ze specyficznie ludzka wiasci-
woscia jest przekraczanie granic. W intencjonalnych aktach wykracza cztowiek
poza to, czym jest, co posiada, co wie, co umie, czym rozporzadza. Owe akty
sa kluczowe dla wyjasniania rozwoju cztowieka, pozwalaja wyjs¢ poza egzy-
stencje biologiczna oraz sa funkcja ekspresji ludzkiej osobowosci. By przybli-
zy¢ zatem model homo transgressivus, autor pisze o takich zagadnieniach, jak
dzialania ochronne, zasadnicze rozgraniczenia dotyczace dziatan transgresyjnych
i ochronnych czy kwestia potrzeby hubrystyczne;j.

Trzecia czg$¢ ksiazki traktuje o konstrukcie, ktory poszerza tradycyjne po-
strzeganie inteligencji o jej wymiar emocjonalny (w odréznieniu od racjonal-
nego). Nowy paradygmat inteligencji podkresla range jej tworczych aspektow,
ktore zasadzaja si¢ zardwno na poznaniu, jak i na uczuciach. Jesli uzna¢, ze in-
teligencja ksztattuje si¢ w procesie uogolniania emocjonalnych doswiadczen, to
zdolno$¢ do logicznego mys$lenia mozna uzna¢ za proces bardziej emocjonalny
niz poznawczy. Dodatkowo o znaczeniu umiejgtnosci ,,migkkich” (emocjonal-
nych) $wiadczy¢ moze fakt, iz ich dysfunkcje w mniejszym lub wigkszym stop-
niu leza u podstaw problemoéw w skali jednostkowej 1 spoteczne;.

Czwarta czes¢, ktora autor zatytulowat Analogie, konstatacje, implikacje,
jest ,,przetrawieniem” materiatu. Konstrukcja pierwszych czesci, ktore sa przy-
gotowaniem do ostatecznych wnioskow, sprawia, ze czg$¢ ostatnia staje si¢ pra-
wie formalno$cia. Autor zdaje si¢ doprowadza¢ czytelnika do konkluzji, ktore
sam w wyglosie tekstu formutuje. Mankamentem takiej struktury ksiazki moze
okaza¢ sig¢ niemozno$¢ fragmentarycznego jej czytania — co w dzisiejszych cza-
sach jest przeciez dos¢ powszechne i czgsto konieczne.

Jak wskazuje autor, kazda z omawianych koncepcji jest oparta o dos¢ odle-
gle kategorie teoretyczne. Nie jest to jednak przeszkoda w dochodzeniu do inspi-
rujacych analogii, ktore w ostatniej czgsci zostaja precyzyjnie wyliczone. Bardzo
wazne dla odczytania zarowno wnioskow, jak i calej ksiazki jest zastrzezenie Au-
tora: ,,Analogie te nic moga by¢ jednak traktowane dogmatycznie, nie dotycza tez
one wszystkich obszarow wskazanych koncepcji i ostatecznej ich wymowy, jako
wzglednie spdjnych i autonomicznych koncepcji teoretycznych” (s. 97). Wskazana
zatem zostaje m.in. taczno$¢ sfery noetycznej i aktow transgresyjnych oraz sfery
psychowitalnej i aktow ochronnych. Natura transgresji jako wykraczania poza to,
co okreslone w cztowieku kategoriami przyrodniczymi, jest bliska koncepcji Sche-
lerowskiej. Podobnego klucza uzywa Gara, myslac o inteligencji emocjonalne;j
(EQ). To iloraz inteligencji (IQ) — racjonalna jej strona — miatby by¢ determinowa-
ny biologicznie (genetycznie), podczas gdy ,,nieuchwytny” EQ podobny jest w na-
turze do bytu duchowego w filozofii Schelera. Kolejna analogia jest wskazanie na
przystawalnos¢ podzialow przejawiania si¢ osoby w koncepcji Schelera (w sferze
intymnej 1 spolecznej) i rodzajow inteligencji emocjonalnej (osobista i spoteczna).

Bogata baza przypiséw sprawia, ze owa niespetna stupiecdziesigciostronni-
cowa ksiazka staje si¢ doskonatym punktem wyjscia dla glgbokich studiéw nad
mysla niemieckiego filozofa. Podnoszac glosy szerokiego grona komentatorow
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Schelera, autor czyni zado$¢ zarowno efektywnosci tekstu — narracja prowadzona
jest jasno i przejrzyscie, jak i jego efektownos$ci — dynamiczna i brawurowa po-
lifonicznos$¢ buduje przyjemnos¢ odbioru. Erudycyjna zonglerka przypisami jest
nie lada intelektualng przygoda, ktorej gwarantem dla czytelnika moze okazac si¢
takze znaczna interdyscyplinarno$¢ rozwazan.

Cho¢ Scheler staje si¢ glowna postacia ksiazki, a jego mysl przewodnikiem
po Sciezkach przedzalozen wychowania, to za jej motto mozna by uzna¢ slowa
A.J. Heschela, ktore przytacza sam Gara: ,,Gdyby$ zapytat mnie czego uczytbym
najpierw [...] powiedzialbym, ucz koncepcji cztowieka” (s. 12, przyp. 7). Autor
nie poprzestaje jednak na owych zalozeniach wstepnych; mozemy doszukac si¢
w ksiazce choéby metodycznych implikacji. Najbardziej interesujaca w tekscie
Gary jest jego wielowymiarowos¢. Oto spotykamy si¢ z Schelerowskim spoj-
rzeniem na cztowieka, ktore ma charakter catosciowy. Zdawac by sig¢ moglo, ze
to pozycja uprzywilejowana. Jednak opisywane psychologiczne koncepcje takze
sa wizjami calosciowymi 1 — cho¢ autor przez ich przedstawienie chce umocnié
wizj¢ Schelera — takze samodzielnie ,,thumacza” cztowieka z jego istnienia. Po-
zostawia zatem autor czytelnika w sytuacji polifonicznosci i oddaje mu wybor
bez ztozenia wlasnej propozycji? Nie sadz¢. Trudnym do pominigcia jest wraze-
nie obecnosci w wielu miejscach ksiazki kategorii dwoistosci. By¢ moze jest to
konieczny efekt namyshu pedagogicznego, gdyz — jak stwierdza Lech Witkow-
ski — dwoistos¢ stanowi naturg pytan pedagogicznych (Dwoistos¢ w pedagogice
Bogdana Suchodolskiego, Torun 2001, s. 35). Funkcjonuje ona przede wszystkim
w przedstawionych koncepcjach cztlowieka (chocby w tezach podstawowych: byt
noetyczny i psychowitalny u Schelera, emocjonalno-racjonalna dwoisto$¢ inteli-
gencji, dzialania transgresyjne i ochronne w transgresyjnej koncepcji cztowieka).
Cho¢ autor wskazuje na podobienstwa, a w konstatacjach dazy do pewnego ujed-
nolicania, nie przekresla tej kategorii i utrzymuje istotnosciowo dwoisty charak-
ter pytan pedagogicznych. W efekcie mamy do czynienia z pewna globalng wizja
cztowieka, naturalnie ambiwalentna w swej pedagogicznosci. Droga od herme-
tycznych koncepcji cztowieka do zbudowania na podstawie ich podobienstw
w strukturze i wewngtrznej dwoistosci globalnej wizji jest przygoda obiecujaca
zyski nie do przecenienia.

To dos¢ ciekawe spojrzenie nie pretenduje do miana syntezy i podsumowa-
nia, nie staje si¢ podrecznikiem do nauczania poszczegolnych koncepcji, co wig-
cej, by¢ moze nie wskazuje takze na wszystkie kluczowe ich momenty. Autor
w przedstawionych zarysach wskazuje na tezy, ktore moga si¢ okazac inspiracja
w mysleniu o wychowaniu. Wskazanie na podobiefistwa i punkty stycznosci ja-
kosciowo roznych podejs¢ do cztowieka by¢ moze pozwoli wypracowac ogolna
jego wizje — spdjna i opierajaca si¢ krytyce. Oczywiscie mozna mie¢ watpliwo-
$ci co do calkowicie pozytywnych efektow wypracowania takiej globalnej wizji
—niemniej dana nam zostaje tu taka mozliwo$¢ i szansa.

Mysle, ze wskazywanie na prymarne znaczenie namystu nad ludzkim istnie-
niem, bytoby truizmem. Ksiazka Czlowiek i wychowanie dotyka jednak spraw
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najwyzszej wagi, skad wynika jej warto$¢. Swiadczy takze o niej jakos¢ owego
namystu. Autor, nie bez pokory wobec uznanych koncepcji, odczytuje je na nowo
i na tym materiale z lekkim niedopowiedzeniem tworzy szeroka, nowoczesna
wizjg cztowieka. Nie mamy tu do czynienia z intelektualna, scholastyczna ekwi-
librystyka — tezy sa dobitne. Je§li mialbym wskaza¢ niedomagania, to wynika-
ja one z tresciowego niedosytu, ktory ksiazka wywoluje. By¢ moze jednak to
jej gtéwna zaleta — zachgta, niedomknigcie rozwazan, ktore okaze sig inspiracja
i motywacja do rozmyslan. Mam jednak nadziejg, ze Jarostaw Gara nieraz jesz-
cze pochyli si¢ nad tym tematem.

Krzywdzace bytoby twierdzenie, Ze to ksiazka tylko dla pedagogow, psycho-
logow i filozofow. Chyba trzeba by ja poleci¢ jej gtdownemu, tytutowemu bohate-
rowi... Zachgcam do lektury.

Lukasz Michalski®

Danuta Wajsprych, Miedzy tradycjq i nowoczesnosciq. Pedagogia inte-
gralnego rozwoju czlowieka w ujeciu Mieczystawa Majewskiego, Olsztyn-
ska Szkola Wyzsza im. J. Rusieckiego, Olsztyn 2008, ss. 222.

Przetom XX i XXI wieku stworzyl specyficzny kontekst dla rozwoju doj-
rzewajacego cztowieka. Kultura, ktoéra w jaki$ sposob dla kazdej osoby stanowi
punkt odniesienia w identyfikacji tego, co prawdziwe, dobre i dla czego warto
zy¢, stata si¢ na poziomie kultury masowej kultura subiektywizmu i relatywi-
zmu. Charakteryzuje ja bowiem pluralizm wizji §wiata i systemoéw wartosci, kto-
rych ocena nie jest podejmowana w imi¢ specyficznie rozumianej tolerancji. Dla
edukacji, ktora postrzega swoja misj¢ jako pomoc dojrzewajacemu cztowiekowi
W poznaniu §wiata i odnalezieniu w nim sensu wtasnej egzystencji, taki ksztatt
kultury taczy sig¢ z wieloma wyzwaniami. W pierwszym rzgdzie musi ona jednak
sama zidentyfikowac, co jest prawdziwe i dobre; co stuzy dobru cztowieka, a co
prowadzi do jego degradacji, a w dalszej kolejnosci, uwzgledniajac zewngtrzne
uwarunkowania, podja¢ probe poszukiwania takich metod wychowawczych, kto-
re pozwola wychowankowi odnalez¢ prawde i dobro. Danuta Wajsprych w ksiaz-
ce Miedzy tradycjq i nowoczesnosciq. Pedagogia integralnego rozwoju cztowieka
podjela probe rekonstrukeji pogladéw pedagogicznych Mieczystawa Majewskie-
go, jednego z najwybitniejszych teoretykdéw pedagogiki religijnej i katechetyki,
wychodzac z zatozenia, Ze analiza jego propozycji, pojawiajacych si¢ w odnie-
sieniu do problemoéw spoteczno-kulturowych drugiej potowy XX wieku w Pol-

* Mgr Lukasz Michalski, doktorant w Zaktadzie Podstaw Pedagogiki i Historii Wychowania
Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego.
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