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Pedagogika tomistyczna a pedagogika wartosci

Temat wartosci postrzegany jest w refleksji pedagogicznej jako istotny, po-
niewaz aksjologia rozumiana jest jako podstawa formutowania teleologii wycho-
wania'. Obecne zainteresowanie tematem wartosci ma zwiazek z problemami,
jakie generuje kultura przetomu XX 1 XXI wieku — kultura postmodernistyczna.
Nie analizujac aksjologicznego przestania ro6znych koncepcji filozoficznych, kto-
re wywarly wplyw na tworzenie postmodernizmu, nalezy stwierdzi¢, ze popularna
wersja tego nurtu rodzi trudno$ci w zakresie okreslenia wartosci podstawowych
i sensu wlasnej egzystencji oraz w zakresie realizacji wartosci w zyciu indywi-
dualnym i spolecznym?®. Postmodernizm w wersji popularnej charakteryzuje sie
bowiem: skrajnie liberalng interpretacja wolnosci, zmierzajaca czgsto w kierunku
mieszania wolnosci ze swoboda; odrzuceniem normatywnosci, co objawia si¢
migdzy innymi zastgpieniem pojgcia prawdy terminem poglqd; oraz wezwaniem
do tolerancji odmiennych pogladow i postaw — tolerancji pojawiajacej si¢ w wy-
niku zakwestionowania obiektywnego charakteru dobra i zta®>. W kontekscie pro-
blemow, generowanych przez kulture postmodernistyczna, mowi si¢ wigc czgsto
0 potrzebie wartosci, wychowania do wartosci czy wychowania do urzeczywist-

" Dr Jarostaw Horowski, adiunkt w Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu.

! Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2000, s. 421-422.

2 Por. J. Michalski, Edukacja i religia jako Zrédla rozwoju egzystencjalno-kognitywnego. Stu-
dium hermeneutyczno-krytyczne, Torun 2004, s. 14, 23-25.

3 Por. Z. Sareto, Postmodernistyczny styl myslenia i Zycia, w: tenze (red.), Postmodernizm.
Wyzwanie dla chrzescijanstwa, Poznan 1995, s. 10; A. Szahaj, Co to jest postmodernizm?, Ethos
9 (1996), nr 33-34, s. 72; S. Kowalczyk, Idee filozoficzne postmodernizmu, Radom 2004, s. 37;
A. Bronk, Krajobraz postmodernistyczny, Ethos 9 (1996), nr 33-34, s. 84.
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niania warto$ci®, a w nastepstwie kazdej tragedii, wywotanej zla wola cztowieka,
pojawia si¢ stwierdzenie o braku wartosci w rodzinie, szkole, spoteczenstwie.
Podejmuje si¢ rowniez proby okreslenia wartosci podstawowych, ktore powinny
by¢ realizowane przez wszystkich. Glos w tej dyskusji zabiera mysl chrzescijan-
ska, wysuwajac propozycj¢ zhierarchizowanego systemu warto$ci i sugerujac,
ze zaakceptowanie go przyczynitoby si¢ do przezwycigzenia obecnego kryzysu®.
Analiza koncepcji pedagogicznych, ktorych autorzy deklaruja religijne odniesie-
nia, wskazuje jednak na brak wspdlnego stanowiska w omawianej kwestii. Z jed-
nej strony, w ramach dyskursu w nurcie personalizmu mowi si¢ o doskonaleniu
osoby poprzez przyjmowanie i urzeczywistnianie wartosci, a z drugiej strony,
wypowiedzi odwotujace si¢ do zasad tomistycznych pomijaja kwesti¢ warto-
$ci w wychowaniu albo zaprzeczaja mozliwosci wychowania poprzez przekaz
wartosci.

Brak jednoznacznego stanowiska w podejsciu do wartosci rodzi pytanie
o przyczyny takiego stanu i skania do spojrzenia na zagadnienie warto$ci w wy-
chowaniu z réznych perspektyw. Naszkicowanie réznic migdzy tymi perspek-
tywami i1 zrozumienie argumentow, powodujacych rézne stanowiska w kwestii
wartosci, nie przyczyni si¢ z pewnos$cia do przezwycigzenia sprzecznosci, ktore
wynikaja z réznych zatozen ontologicznych i epistemologicznych przywotanych
nurtow®. Glebsza analiza moze jednak ukazaé, co wnosza poszczegdlne ujecia
W rozumienie procesu wychowania oraz jakie stabe strony zawieraja. Po kolei
poszukiwane bgda wigc odpowiedzi na pytania: na czym polega wychowanie do
warto$ci?; jaka alternatywe dla wychowania do wartosci przedstawia mysl tomi-
styczna?; oraz jakie zalety oraz wady posiadaja poszczegolne ujecia?

1. Specyfika wychowania do wartoSci

Nie sposob mowi¢ o wychowaniu do warto$ci bez wstepnej odpowiedzi na
pytanie, czym jest warto$§¢. Mimo powszechnego uzycia pojecia wartosé, jego
zdefiniowanie nie jest tatwe. Sam termin, poczatkowo uzywany przede wszyst-
kim w dziatalnosci gospodarczej, zostat zastosowany w filozofii stosunkowo nie-
dawno. Postuzyt sig¢ nim w swoim systemie Immanuel Kant, ale spopularyzowat
go dopiero pod koniec XIX wieku Fryderyk Nietzsche, gloszac przewartoscio-
wanie wszystkich wartosci. Wczeéniej w refleksji filozoficznej postugiwano sig

4 Zob. B. Zurakowski, Wychowanie do wyboru wartosci, w: F. Adamski (red.), Wychowanie
personalistyczne. Wybor tekstow, Krakow 2005, s. 279-290; K. Ostrowska, Wychowywac do urze-
czywistniania wartosci, w: F. Adamski (red.), dz. cyt., s. 291-308.

5 Por. H. Gajdamowicz, Wychowanie chrzescijariskie w perspektywie obiektywistycznych teo-
rii wartoSci, w: A. Rynio (red.), Wychowanie chrzescijanskie miedzy tradycja a wspotczesnosciq,
Lublin 2007, s. 103.

¢ Por. W. Strozewski, Istnienie i wartos¢, Krakéw 1981, s. 67-68.
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jedynie pojeciem dobra. Nie tyle jednak niedluga historia terminu wartos¢ po-
woduje trudnosci w sformutowaniu jego definicji, co fakt, ze problem wartosci
podejmowany jest w roznych nurtach filozoficznych i kazda odpowiedz na pyta-
nie o naturg warto$ci wynika przede wszystkim z ogélno-filozoficznych zatozen
stanowiska, w ramach ktorego jest budowana’.

Unikajac podawania definicji, co wiazatoby si¢ z wyborem okreslonej
koncepcji filozoficznej, nalezy stwierdzi¢, ze o wartosciach mowi si¢ w sensie
przedmiotowym i podmiotowym. Zauwaza si¢ bowiem, ze wartos¢ jest zwiazana
z czyms$ i z kim$. R6zne koncepcje wartosci sytuuja si¢ migdzy biegunami przed-
miotowym 1 podmiotowym. Zalozenie istnienia wartosci, niezaleznego od aktu
poznawczego cztowieka, czyli zwigzanie warto$ci z przedmiotem, prowadzi do
przyjecia obiektywistycznej koncepcji wartosci, natomiast stwierdzenie, ze war-
tosci sa konstruowane przez podmiot i nadawane poszczegdlnym rzeczom jest
roéwnoznaczne z zajeciem stanowiska subiektywistycznego®. Implikacja subiek-
tywizmu jest relatywizm warto$ci, a obiektywizm skutkuje absolutyzowaniem
wartosci.

W historii filozofii pojawiaty si¢ zar6wno koncepcje subiektywistyczno-
relatywistyczne, jak i stanowiska obiektywistyczno-absolutystyczne. Subiekty-
wizm glosili m.in. przywotani juz Kant oraz Nietzsche, a takze Moritz Schlick
i Martin Heidegger. Do obroncow obiektywizmu warto$ci zalicza si¢ Maxa Sche-
lera, Nicolai Hartmanna oraz Dietricha von Hildebranda, rozwijajacych nurt fe-
nomenologii’. Kant wyszedt z zatozenia, ze rozum nie moze poznawczo osiagna¢
dziedziny bytu. Podwazenie warto$ci aktow poznawczych sprawito, Zze poszu-
kujac oparcia dla etyki, uznat on, iz rozum praktyczny formutuje imperatywy
kategoryczne, ktore nakazuja woli konkretny uczynek. W tej koncepcji wartos$¢
rozumiana bylta jako korelat intencjonalnego aktu woli, wigc miata charakter
podmiotowy!?. Scheler wypracowat swoja filozofie i etyke kwestionujac koncep-
cje Kanta. Stanat na stanowisku, ze cztowiek zastaje wartosci w §wiecie. Sa one
bytami idealnymi, ponadczasowymi, niezmiennymi. Maja wigc charakter obiek-
tywny. Cztowiek nie okresla ich, tylko je odkrywa. Scheler odrzucit relatywizacje
warto$ci zarowno wobec indywiduow ludzkich, jak i wzgledem systemow kultu-
rowych czy spotecznych!!. Wedtug niego, warto$ci dziela si¢ na hedonistyczne,
witalne, duchowe i religijne oraz istnieje mig¢dzy nimi obiektywna, rozpoznawana

7 Por. A. B. Stepien, Aksjologia, w: J. Herbut (red.), Leksykon filozofii klasycznej, Lublin
1997, s. 23-24; M. A. Krapiec, Odzyska¢ swiat realny, Lublin 1993, s. 322; W. Stroézewski, Filozo-
fia wartosci, Znak 17 (1965), z. 4, s. 400; tenze, Istnienie..., s. 20-21.

8 Por. T. Czezowski, Czym sq wartosci?, Znak 17 (1965), z. 4, s. 408; W. Strozewski, Istnie-
nie..., s. 24-25.

% Por. S. Kowalczyk, Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycz-
nej, Lublin 2006, s. 135-137; J. Galarowicz, Fenomenologiczna etyka wartosci, Krakow 1997,
s. 30-31; H. Gajdamowicz, dz. cyt., s. 109—111.

10 Por. M. A. Krapiec, Odzyska¢ swiat realny, Lublin 1993, s. 325.

' Por. J. Galarowicz, dz. cyt., s. 55, 79; W. Stroézewski, Istnienie..., s. 26.
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w do$wiadczeniu hierarchia. Teoria warto$ci stata si¢ w fenomenologii podstawa
etyki, ktora miata by¢ obiektywna i powszechnie obowiazujaca'?. Odwotujac sig
do mysli Schelera, réwniez inni fenomenologowie okreslili wartosci jako idee,
istniejace niezaleznie od rzeczy".

We wstepie powiedziane zostato, ze temat wartosci podejmowany jest m.in.
w pedagogice personalistycznej. Stwierdzenie to jest jednak duzym uproszcze-
niem z dwoch wzgledow. Po pierwsze, personalizm jest raczej ruchem niz kon-
kretnym kierunkiem i jego idee mozna odnalez¢ m.in. w koncepcjach opartych
na fenomenologii, egzystencjalizmie, neotomizmie, augustynizmie'®. Po drugie,
w pracach omawiajacych pedagogike personalistyczna, ich autorzy postuguja si¢
najczesciej koncepcja warto$ci, wypracowana przez fenomenologie!®. Na grun-
cie polskim mys$l Schelera podjgta zostata przez Romana Ingardena, wywarla
tez wplyw na Karola Wojtyte. Dzigki nim przyczynita si¢ z kolei do nakresle-
nia ksztaltu personalizmu w Polsce!®. Propagatorem tez fenomenologii, a wérod
nich twierdzenia, ze ludzkie myslenie jest mysleniem wedfug wartosci, byt row-
niez Jozef Tischner. Uwazatl on, ze $wiat, w ktorym zyje cztowiek, jest Swiatem
warto$ci, czyli zawiera cos, co jest dobre, i cos, co jest zle, a takze cos, co jest
lepsze, gorsze, najgorsze. Postrzegal §wiat jako hierarchicznie uporzadkowany
i byl przekonany, ze hierarchia wartosci tworzy tad w $wiecie. Samego czlowieka
rozumial jako istotg czytajaca wartosci, mimo ze nie potrafi on zdefiniowa¢ dobra
i zta oraz ustali¢ precyzyjnej granicy miedzy jednym i drugim'”.

Koncepcje pedagogiczne, odwotujace si¢ do wartosci, moéwiace o wycho-
waniu, postuguja si¢ sformutowaniem, ze fundament dla niego tworzg wartosci.
Poprzez przyswajanie wartosci, cztowiek aktualizuje bowiem samego siebie, do-
chodzi do swej peti'®. Skoro przyswajanie wartosci jest konieczne dla rozwo-
ju cztowieka, to celem wychowania jest pomoc dojrzewajacemu cztowiekowi
w odkrywaniu i introcepcji wartos$ci. Chodzi o to, aby wychowanek zetknat si¢
z warto$cia, do§wiadczyl jej, a nastgpnie nauczyt si¢ urzeczywistniania warto-
sci przedmiotowych: materialnych, spotecznych, kulturalnych, duchowych, reli-
gijnych, aby posiadl zdolno$¢ wyboru wartosci oraz umiej¢tnos¢ poruszania si¢
w $wiecie warto$ci'’.

12 Por. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 3, Warszawa 1995, s. 215, 220-221.

13 Por. J. Herbut, Dobro, w: tenze (red.), dz. cyt., s. 116-117; W. Strézewski, W kregu warto-
sci, Krakow 1992, s. 58-59.

14 Por. M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa 2005, s. 237-238.

15 Por. M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyklady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 40.

¢ Por. J. Galarowicz, dz. cyt., s. 118.

17 Por. J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 2000, s. 479—480.

18 Por. Z. Matulka, Wartosci u podstaw wychowania personalistycznego, w: F. Adamski (red.),
dz. cyt., s. 225; W. Strozewski, W kregu..., s. 38.

19 Por. M. Nowak, Znaczenie wartosci w procesie wychowania, w: K. Popielski (red.), Czlo-
wiek — wartosci — sens. Studia z psychologii egzystencji, Lublin 1996, s. 254; J. Homplewicz,
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Punktem wyj$cia w procesie rozwoju poprzez przyswajanie wartosci jest od-
krycie wartos$ci. Teorie aksjologiczne okreslaja je jako funkcje intuicji lub tacza
z do$wiadczeniem emocjonalnym?. Intuicja w potocznym rozumieniu jest prze-
czuciem czego$, ewentualnie rozblyskiem rozumienia jakiej$ sytuacji lub stanu
rzeczy, dokonujacym si¢ bez wnioskowania. Intuicja taczy sig czgsto z przeswiad-
czeniem o prawdziwosci poznawczego rezultatu. Na wspodtczesne pojmowanie
intuicji wplynal znaczaco Edmund Husserl, ktory stwierdzil, ze poznanie in-
tuicyjne nie odnosi si¢ jedynie do przedmiotow indywidualnych, ale mozliwe
jest intuicyjne poznanie og6hu, istoty czego$. Teoria ta przyczynita si¢ z kolei
do rozwoju aksjologii fenomenologicznej, wedtug ktorej poznanie intuicyjne od-
nosi si¢ do szczegdlnego typu przedmiotdéw, jakimi sa warto$ci’'. Powiazanie
doswiadczenia aksjologicznego z emocjami jest zastuga Schelera. Wedtug niego,
emocje odkrywaja nie tylko dostep do wartosci, ale pozwalaja takze uchwycic¢
ich specyfike i rozmaite zalezno$ci zachodzace migdzy nimi. Stanowisko Sche-
lera nazywane jest panemocjonalizmem. Przekonywat on, ze uczucia sa aktami
wypetionymi tre$cig i konstytuujacymi sensy przedmiotowe, a nawet pozwalaja
dociera¢ tam, gdzie rozum okazuje si¢ bezsilny. Intelekt poznaje bowiem tylko
rzeczy, natomiast emocje umozliwiaja petne poznanie dziedziny wartosci. Przed
Schelerem charakter intencjonalny przypisywano jedynie aktom intelektualnym,
a sferg przezy¢ emocjonalnych postrzegano jako pasywna??. Wplyw warto$ci na
ludzkie emocje jest podkreslany na gruncie pedagogiki migdzy innymi przez Ja-
nusza Homplewicza, ktory mowi, ze warto$ci sa w stanie rozbtysnaé, roziskrzy¢
sig, pochiania¢ czlowieka coraz bardziej, powracaé i powtarza¢ swe nasilenia®.
Marian Nowak postuguje sig z kolei sformutowaniem, ze posiadaja moc uwodze-
nia cztowieka®*,

Doswiadczenie konkretnej warto$ci sprawia, ze cztowiek musi odnies¢ sig
do niej. Wartos¢ staje si¢ wigc przedmiotem wyboru i zaczyna tworzy¢ zycie we-
wnetrzne cztowieka®. Oznacza to, ze warto$ci sa w stanie wywiera¢ ksztaltujacy
wplyw na osobg i za ich pomoca mozna organizowac i przeprowadzac ten wplyw.
Poniewaz cztowiek moze by¢ pociagany przez rézne warto$ci, zaroOwno egoistycz-
ne, jak i bardzo szlachetne, altruistyczne, dlatego zadaniem wychowawcy jest po-
budzanie wychowanka do rozwoju aksjologicznego. Realizacja wartosci wycho-
wawczych rozpoczyna sig¢ od samego wychowawcy, od pojawienia si¢ u niego

Promocja etyki pedagogicznej, Paedagogia Christiana 1/5 (2000), s. 78; Z. Matulka, dz. cyt.,
s. 227.

20 Por. W. Strozewski, Istnienie..., s. 32.

21 Por. S. Judycki, Intuicja, w: J. Herbut (red.), dz. cyt., s. 306.

22 Por. J. Galarowicz, dz. cyt., s. 64, 68-72; I. Herbut, M. Zardecka, Uczucia, w: J. Herbut
(red.), dz. cyt., s. 524-525; W. Tatarkiewicz, dz. cyt., t. 3, s. 215, 220-221.

3 Por. J. Homplewicz, dz. cyt., s. 77.

2 Por. M. Nowak, Znaczenie..., s. 254.

3 Por. K. Popielski, Wartosci i ich znaczenie w Zyciu ludzi, w: tenze (red.), dz. cyt., s. 63;
Z. Matulka, dz. cyt., s. 226.
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okreslonej, rzeczywistej wartosci. Jej zaistnienie umozliwia ukazanie i przekaz
wartosci. Ten ostatni element dokonuje si¢ w wychowanku wedhug schematu: uj-
rzenie, zrozumienie, fascynacja, przejgcie, nowe zaistnienie. Wprowadzanie wy-
chowanka w $wiat warto$ci to wprowadzanie go we wlasny swiat wychowawcy.
W przekazie wartosci nie wchodza wigc w gre techniki, umiejetnosci, metodolo-
gia, ale wspolne zycie i wspolne przezywanie okre$lonych warto$ci®.

2. Pedagogika tomistyczna pedagogika transcendentaliow

Tradycja scholastyczna, a zwlaszcza tomistyczna, nie podejmowata na prze-
strzeni wiekow tematu wartosci. W zamian omawiala zagadnienie transcenden-
taliow?’. Terminu tego uzywalo si¢ pierwotnie w odniesieniu do poje¢. Ich istota
bylo przekraczanie wszystkich zakresow rzeczy, wszelkich kategorii. W tomi-
zmie, ktory rozwinat najpehniejsza teori¢ transcendentaliow, poje¢ tych wymie-
niano siedem: byt, rzecz, jedno, odrebne-co$, prawda, dobro, pickno. Obecnie
stwierdza sig, ze transcendentalia to nie tylko pojecia, ale realny sposob byto-
wania. Transcendentalia sa tozsame z bytem, a réznice migdzy nimi wynikaja
z r6znych aktdw poznania, za pomoca ktorych ujmuje si¢ byt.

Wisrdd transcendentaliow znajduja si¢ rowniez prawda, dobro i pigkno. Ak-
sjologia postuguje si¢ tymi pojeciami na okreslenie wartosci. Mimo zastosowa-
nia tych samych terminéw nie mozna utozsamia¢ transcendentaliow z warto$cia-
mi. Transcendentalia nie sa tre$ciami oddzielonymi od samej bytowosci, lecz sa
aspektami bytu. Jesli byt jest przedmiotem intencjonalnych aktow intelektu i woli,
jest odpowiednio prawda i dobrem, byty przyporzadkowane jednoczesnie do po-
znania i pozadania sa pigknem?. Pojeciem najblizszym wartosci jest w filozofii
klasycznej dobro. Rozumiane jest ono jako wlasciwos¢ przedmiotu, zdolna udo-
skonali¢ kogo$ lub co$ i z tego wzgledu bedaca pozadana. Dobro jest whasciwo-
$cia przystugujaca koniecznosciowo kazdemu bytowi, gdyz jest zespotem tresci
zaktualizowanych przez istnienie®®. Mimo ze kazdy byt jest dobrem, to dobra nie
sg sobie rowne. W hierarchii dobr wyrdznia si¢ dobra: czysto materialne, biolo-
giczne, psychiczne oraz duchowe (intelektualne, estetyczne, moralne, religijne)’!.

Podkreslanie znaczenia transcendentaliow dla wychowania znalazto najbar-
dziej wyrazne ujgcie w mysli Mieczystawa Gogacza. Jako filozof, jest on przedsta-

2 Por. J. Homplewicz, dz. cyt., s. 75-79.

27 Por. W. Strozewski, Filozofia..., s. 404-405.

2 Por. M. A. Krapiec, Metafizyka — ogdlna teoria rzeczywistosci, w: M. A. Krapiec, S. Ka-
minski, Z. J. Zdybicka, A. Maryniarczyk, P. Jaroszynski, Wprowadzenie do filozofii, Lublin 1996,
s. 110-111; J. Herbut, Transcendentalia, w: tenze (red.), dz. cyt., s. 522.

2 Por. M. A. Krapiec, Odzyskac..., s. 328-329.

30 Por. J. Herbut, Dobro..., s. 116; S. Kowalczyk, Dobro. W aspekcie bytowym, w: EK, t. 3,
kol. 1374; tenze, Podstawy Swiatopogladu chrzescijanskiego, Wroctaw 1995, s. 145.

31 Por. J. Herbut, Dobro..., s. 116.
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wicielem tomizmu egzystencjalnego, ktory sam dodatkowo okresla jako konsekwent-
ny*2. Wychowaniem Gogacz nazywa czynnosci, ktore powoduja nawiazywanie przez
cztowieka relacji z tym, co prawdziwe i dobre, czyli z tym, co wywotuje dobre skutki
w cztowieku. Prawda i dobro musza, oczywiscie, zosta¢ najpierw rozpoznane i uzna-
ne, wigc w wychowaniu konieczne jest usprawnienie dziatan intelektu i woli do po-
ziomu madro$ci. Wychowanie ma ponadto prowadzi¢ do zdystansowania dziatan vis
cogitativa. Jest to zmystowa wtadza konkretnego osadu, mechanicznie i bezmyslnie
laczaca cztowieka z czymkolwiek. Brak umiejgtnosci rozpoznawania prawdy i dobra
oraz wyboru dobra, spowodowany brakiem wychowania, skutkuje nawigzywaniem
przez cztowieka relacji z jakimikolwiek, nickoniecznie najlepszymi bytami®*. Nalezy
zaznaczy¢, ze, wedlug Gogacza, najdoskonalszymi bytami sg osoby, wigc wychowa-
nie powinno prowadzi¢ do nawiazywania relacji z osobami i podejmowania dziatan
chroniacych relacje osobowe.

W konsekwencji stwierdzenia, ze celem rozwoju czlowieka jest madrosc,
rodzi si¢ pytanie o pochodzenie i charakter madrosci: co sprawia, ze intelekt
i wola osiagaja sprawno$¢ madrosci? Gogacz wyjasnia, ze intelekt bierny od-
biera 1 ¢wiczy si¢ w ujmowaniu bytdow w ich przejawach istnienia: realnosci,
odrebnosci, jednosci, prawdzie, dobru, pigknie. Dla madrosci szczegdlnie istotne
sa prawda oraz dobro. Prawda i dobro bytu wyzwalaja poznanie, ktére warunku-
je madro$¢*. Poznajac dobro osob i relacji miedzyosobowych, cztowiek moze
poréwnac je z dobrem przedmiotéw materialnych oraz relacji nawiazywanych
z tymi przedmiotami. Gogacz przekonuje, ze osoba nawiazujaca podstawowe re-
lacje z rzeczami a nie z osobami nigdy nie poznata dobra relacji osobowych, czyli
nikt nie wszedl z niag w trwala relacje. Powyzsze sformulowania wskazuja bez-
posrednio, ze Gogacz w swoich koncepcjach odwotuje sie do transcendentaliow,
a nie do warto$ci. Stoi na stanowisku, ze cztowiek poznaje konkretny byt i jego
dobro, a nie emocjonalnie lub intuicyjnie ujmuje wartosci.

Mimo ze w innych koncepcjach pedagogicznych, budowanych na fundamencie
tomizmu, nie operuje si¢ bezposrednio pojeciem transcendentaliow, to niewatpliwie
mozna w nich odnalez¢ rozumienie wychowania jako odkrywania realnosci, odreb-
nosci, prawdy, dobra i pigkna bytu oraz budowania relacji z tym, co prawdziwe i do-
bre. Jacek Woroniecki, autor najbardziej pelnego systemu pedagogiki tomistycznej,
w swoim trzytomowym dziele Katolicka etyka wychowawcza nie wspomina o warto-
$ciach, natomiast, mowiac o dziataniu cztowieka, stwierdza, ze wynika ono z decyzji,
ktora powstaje w dialogu rozumu i woli, przy czym rozum kieruje si¢ na prawdg bytu,
a wola jest pociagana przez dobro®’. Na uwarunkowanie systemu Woronieckiego

32 Por. M. Gogacz, Wspdlczesne interpretacje tomizmu, Znak 15 (1963), z. 11, s. 1339-1353;
tenze, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 141-149.

3 Por. tenze, Osoba...,s. 15-17, 33, 35.

3 Por. tamze, s. 19.

33 Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 2000, t. 1, s. 103-107; tenze,
Nawyk czy sprawnosé. Centralne zagadnienie pedagogiki katolickiej, Wilno 1939, s. 16-17.
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koncepcja transcendentaliow, wskazuje rowniez zagadnienie, ktére jest przez
niego postrzegane jako najwazniejsze w pedagogice. Wedlug Woronieckiego
wychowanie ma prowadzi¢ do uksztaltowania czterech sprawnos$ci, nazywanych
inaczej cnotami kardynalnymi, a mianowicie: roztropnosci, sprawiedliwosci,
umiarkowania i megstwa. Dwie ostatnie odnosza si¢ do wtadz zmystowych, dlate-
g0 pozostaja poza bezposrednim zakresem zainteresowania niniejszego tematu,
ale dwie pierwsze sa odpowiednio sprawno$ciami rozumu?® i woli*’, czyli spraw-
no$ciami rozpoznawania prawdy i wyboru dobra.

Transcendentalia, jezeli maja wptynaé na decyzje podejmowane przez czlo-
wieka, musza, podobnie jak warto$ci, zosta¢ najpierw rozpoznane. Glownym
czynnikiem zewngtrznym, wptywajacym na ksztattowanie u dojrzewajacego czto-
wieka sprawnosci roztropnosci i sprawiedliwosci, jest rzeczywistos¢, ktora nie
pozostawia watpliwosci, co jest prawdziwe i dobre. Owe rozpoznawanie prawdy
i dobra, mimo ze dokonuje si¢ pod wplywem bytu, powinno by¢ jednak wspoma-
gane przez spoteczenstwo. Jak podkres§lalt Woroniecki, spoteczenstwo przez swo-
ja organizacj¢ wspiera wysitki jednostki w coraz doskonalszym rozpoznawaniu
prawdy i dobra. Uczestnictwo w zyciu spotecznym ksztaltuje szczery stosunek do
rzeczywistosci — ksztattuje obiektywizm w podejéciu do rzeczywistosci i kwestio-
nuje wszystkie teorie i idee, ktore sa subiektywnymi pomystami®.

3. Pedagogika tomistyczna wobec wartoSci

Istnienie réznych perspektyw w opisie wychowania oznacza brak zgody na
jedna koncepcje. Jest on migedzy innymi konsekwencja dostrzezenia brakow uje-
cia przeciwnego. W ramach refleksji nad wychowaniem, prowadzonej w duchu
tomistycznym, zanegowana zostata mozliwos¢ wychowania przez wartosci. Od-
rzucenie tej koncepcji wynika przede wszystkim z rozumienia wartosci jako idei —
konstrukeji intelektualnych, funkcjonujacych w kulturze. Takie ujecie wartosci impli-
kuje ich subiektywizm. Pedagogika tomistyczna sugeruje, ze oparcie wychowania na
wartosciach oznaczatoby wprowadzanie wychowanka w swiat subiektywnych idei.

Przygladajac si¢ wypowiedziom na temat wartosci, trudno nie stwierdzi¢, ze
obiektywizm wartosci jest poddawany w watpliwos¢. Wprawdzie w wielu kon-

36 Por. tenze, Studium nad kardynalng cnotq roztropnosci, Kwartalnik Teologiczny Wilen-
ski 1-2 (1923-1924), s. 230; tenze, Metoda i program nauczania teologii moralnej, Lublin 1922,
s. 22,

37 Por. tenze, Wychowanie spoteczne i praca spoleczna, Prad 9 (1921), nr 1-2, s. 17-19; tenze,
Sprawiedliwos¢. Najwazniejsza jej postac: sprawiedliwos¢ wspotdzielcza, w: tenze, Wychowanie
cztowieka. Pisma wybrane, Krakow 1961, s. 155, 162-163, 166; tenze, Rozwdj osobistosci cztowie-
ka, w: tenze, Wychowanie cztowieka..., s. 64.

3 Por. tenze, Studium..., s. 241; tenze, Katolickosé tomizmu, Lublin 1999, s. 20; J. Horowski,
Paedagogia perennis. Wychowawcze koncepcje o. Jacka Woronieckiego a kultura przetomu XX
i XXI wieku, Torun 2006, s. 113—-114.
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cepcjach filozoficznych i pedagogicznych mowi sig¢ o obiektywnych wartos$ciach,
co stanowi odwotanie do materialnej etyki wartosci, sformutowanej przez Schele-
ra, ale zwolennicy aksjologicznego subiektywizmu maja réwniez silng argumen-
tacjg na poparcie wlasnego stanowiska. Swoje poglady thumacza wzgledami (1.)
semantycznymi, (2.) epistemologicznymi, (3.) ontologicznymi albo (4.) podmio-
towymi. Subiektywizm moze wigc by¢ uzasadniany (1.) brakiem nalezytej $cisto-
$ci semantycznej w definiowaniu poszczegoélnych wartosci; (2.) niemozliwoscia
poznania wartosci, objawiajaca si¢ w omylno$ci zarowno poznania zmystowego,
jak i intelektualnego; (3.) monistycznymi koncepcjami rzeczywistosci, w ktorych
pluralizm wartosci staje si¢ ztudzeniem, albo wariabilizmem rzeczywistosci, od-
rzucajacym istnienie statych elementéw i1 wlasciwosci bytu; czy wreszcie (4.)
uznaniem cztowieka za kreatora rzeczywistosci, co przy zatozeniu zrdznicowania
ludzi i ich sytuacji zyciowych wyklucza obiektywny i uniwersalny charakter sadu
aksjologicznego®. Przytoczona powyzej argumentacja wydaje si¢ by¢ pod pew-
nym wzgledem bliska Gogaczowi. Mowiac o wartosciach, zaprzeczyt on bowiem
ich istnieniu — okreslit je wiasnie jako konstrukcje intelektualne, ktorych subiektywny
charakter nie pozostawia watpliwosci®.

Zauwazy¢ ponadto nalezy, ze przekonanie o obiektywizmie wartos$ci, prze-
kazywane w ramach procesu wychowawczego, narazone jest na dekonstrukcje
na poziomie kultury. Subiektywizm miat bowiem swoich zwolennikow wsrod
wielkich wspotczesnych myslicieli, ktorzy wywarli znaczacy wptyw na ksztatt
obecnej kultury. Nalezeli do nich na przyktad egzystencjalisci, gloszacy, ze
wszystko, co trwate, m.in. wartosci, jest wymystem. Jedyna pewna rzecza jest
istnienie z jego troska, trwoga i grozaca wciaz $miercig*!. Wedtug Heideggera,
wszelkie warto§ciowanie stanowi subiektywizacje, wigc upieranie si¢ przy obiek-
tywizmie warto$ci nie ma zadnego fundamentu*?. Heidegger, zdaniem Tischnera,
wyciagnatl ostateczne konsekwencje z koncepcji Schelera. Stwierdzit bowiem, ze
najbardziej pierwotne poznanie $wiata ma charakter emocjonalny i niespostrze-
zeniowy™®.

Zwolennicy obiektywizmu wartoSci bronia swojego stanowiska, méwiac,
ze warto$ci sa nie tyle intelektualnie ujmowane, co do$wiadczane za pomoca
uczué, wige brak zgody na koncepcje wartosci nie musi w praktyce oznaczac ich
wzglednosci. Z jednej strony, trudno nie przyznac racji temu argumentowi, biorac
pod uwage fakt, ze gloszenie subiektywizmu warto$ci bardzo czgsto u poszcze-
gblnych oséb idzie w parze z realizacja we wlasnym zyciu warto$ci powszechnie
uznawanych za pozytywne, ale z drugiej strony, istnieje wiele przestanek wska-

3 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek..., s. 133—135.

40 Por. M. Gogacz, Osoba..., s. 39.

41 Por. W. Tatarkiewicz, dz. cyt., t. 3, s. 348-349.

42 Por. M. Heidegger, List o ,, humanizmie”, thum. J. Tischner, w: M. Heidegger, Znaki drogi,
Warszawa 1999, s. 300.

4 Por. J. Tischner, dz. cyt., s. 130.
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zujacych, ze wartosci sa tylko subiektywnymi ideami, ktore utrwalone zostaty
w kulturze i w ten sposéb oddziatuja na ludzi. Wniosek taki mozna sformutowac,
przygladajac si¢ btedom, jakie popehiaja osoby kierujace si¢ wartosciami. Za
przyktad moze stuzy¢ dziatalno$¢ charytatywna. Wielu ludzi postrzega pomoc
ubozszym, szczegdlnie dzieciom, jako istotna warto$¢. Dzialania podejmowane
przez te osoby osiagaja w wigkszosci przypadkéw pozytywny skutek, ale czgsé
z nich prowadzi do uksztattowania dorostych ludzi permanentnie oczekujacych
pomocy od innych, a nie takich, ktérzy probuja samodzielnie zaradzi¢ swoim po-
trzebom. W dzialalnosci charytatywnej konieczne sa wigc nie tylko wartosci, ale
przede wszystkim gruntowna wiedza o rzeczywisto$ci wychowania, ktora bedzie
prowadzila do roztropnych dziatan, a w konsekwencji do najbardziej pelnego
rozwoju tych, ktorych otacza si¢ opieka. Warto$¢ ludzkiego dziatania nie wynika
z intencji podmiotu (jego nakierowania na warto$ci), ale przede wszystkim ze
skutku tego dziatania. Powyzszy przyktad wskazuje, ze warto$¢ nie ma zwiazku
z rzeczywistoscia. Jest jedynie idea, ktora na dodatek moze przyémi¢ konkret-
nemu czlowiekowi rozsadna oceng sytuacji, jezeli ten bedzie mocno skupiony
na realizacji wartos$ci. Cztowiekowi do dobrego dziatania potrzebna jest przede
wszystkim sprawno$¢ rozumu, tak aby posiadl umiejetno$¢ analizowania sytu-
acji 1 podejmowania roztropnych decyzji. Stuszne wydaja si¢ wigc twierdzenia
Gogacza, ktory w swojej krytyce wartosci mowi, iz odwotanie w wychowaniu do
wartosci sytuuje cztowieka w idealizmie, pomijajacym realne osoby, a w zwiazku
z tym wychowanie do warto$ci jest zaprzeczeniem zasady madro$ci**. Marian
Nowak, diagnozujac przyczyny wspotczesnego kryzysu filozofii wartosci, wyra-
za podobna mysl, stwierdzajac, ze aksjologia w wielu przypadkach jest refleksja
idealistyczna®.

Obok krytyki oparcia wychowania na warto$ciach, w ramach mysli to-
mistycznej pojawiaja si¢ proby takiego zdefiniowania warto$ci, ktore byloby
zgodne z zalozeniami filozofii klasycznej a takze wolne od niebezpieczenstw
subiektywizmu. W koncepcji tomistycznej warto$¢ utozsamiana jest z dobrem,
a roznica migdzy wartoscia i dobrem wynika z aspektu ujgcia bytu. Implikacja
takiego stanowiska jest, po pierwsze, stwierdzenie, ze nie ma takiego bytu, ktory
nie stanowi zadnej warto$ci, ani takiej wartosci, ktora nie bytaby jakims$ bytem.
Warto$¢ nie istnieje poza bytem, ale w samym bycie, nalezy do transcendental-
nych wtasciwosci bytu (przy ograniczeniu si¢ do tego wniosku pojecia dobro
i warto$¢ moglyby by¢ stosowane zamiennie)*®. Po drugie, analizowane pojecia
nie sa synonimami, poniewaz dobrami sa byty same w sobie, a warto$ciami te
wlasciwosci bytow, dzigki ktérym sa one aktualnie pozadane przez kogos, czyli
dzigki ktorym stanowia cel dazenia®’. Zaproponowana w filozofii tomistycznej

4 Por. M. Gogacz, Osoba..., s. 39.

4 Por. M. Nowak, Podstawy..., s. 369.

4 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek..., s. 131-132; tenze, Podstawy ..., s. 144.

47 Por. J. Herbut, Dobro..., s. 117; M. A. Krapiec, Odzyskac ..., s. 328; A. B. Stepien, Aksjologia, s. 24.
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koncepcja wartosci unika utozsamiania ich z istniejacymi poza bytem ideami,
a wigc nie wprowadza obok porzadku bytu alternatywnego porzadku wartosci,
a rownoczes$nie uwzglednia fakt, ze sama warto$¢ jest zwigzana z intencjonalny-
mi aktami emocjonalnymi®®,

Zaproponowane w filozofii tomistycznej rozumienie wartosci nie tylko taczy
warto$¢ z bytem, ale umozliwia takze dowarto$ciowanie poznania intelektualne-
go w percepcji warto$ci. Zgodnie z ta koncepcja, do§wiadczenie aksjologiczne
rozumiane jest jako przezycie, obejmujace wszystkie poziomy ludzkiego bytu
i jego wladze, rozpoczynajac od poziomu somatyczno-biologicznego, a konczac
na wladzach psychiczno-zmystowych, czyli intelekcie, woli, sumieniu, uczu-
ciach wyzszych, samoswiadomosci. Uznanie roli intelektu w procesie pozna-
nia warto$ci nie wyklucza wspoétudziatu woli oraz uczu¢ w ocenie, a nast¢pnie
w osobistym wyborze tychze warto$ci. Unika si¢ jednak w ten sposob ekstremum
sentymentalizmu. Intelekt pelni rolg niezbedna i kierownicza w procesie percep-
cji wartosci. Przedmiotem poznania intelektualnego jest bowiem byt. Oprocz po-
znania dyskursywnego przyjmuje si¢ jednak rowniez poznanie intuicyjne oraz
emocjonalne®.

4. Pedagogika wartos$ci wobec pedagogiki tomistycznej

Krytyka pedagogiki warto$ci nie oznacza, ze mozna przyjac bez zastrzezen
koncepcje, formutlowane w ramach pedagogiki tomistycznej. Odrzucenie warto-
$ci 1 odwotywanie si¢ do logiki transcendentaliow w sytuacji, gdy powszechnie
dyskutuje si¢ o wartosciach, jest niemozliwe. Mozna powiedzie¢, ze wartosci,
niezaleznie od ich koncepcji, staty si¢ elementem ludzkiego §wiata. Bez wzgledu
na to, czy czlowiek odkrywa obiektywnie istniejace wartosci, czy sam subiek-
tywnie warto$ciuje rozne byty, to niewatpliwie postuguje si¢ wartosciami w zy-
ciu codziennym. Wedtug Tischnera, §wiat oczyszczony z wartosci i zobiektywi-
zowany jest obcy cztowiekowi, a obojetnos¢ jednostki na warto$ci wskazuje na
kryzys w zyciu tego cztowieka’.

Wartosci sg potrzebne cztowiekowi migdzy innymi dlatego, ze pozwalaja
mu poruszac si¢ w swiecie. Jezeli cztowiek chciatby kierowac¢ si¢ wskazowkami
Gogacza, ktory sugeruje odwotywanie si¢ w kazdej sytuacji do rzeczywistosci
i badanie jej w celu rozpoznania prawdy, dobra i pigkna bytu, cztowiekowi praw-
dopodobnie zabraktoby czasu jego Zycia na rozwiazanie wszystkich problemow,
z ktorymi musiatby si¢ zmierzy¢é. W wielu decyzjach cztowiek postuguje si¢ po
prostu ideami, kieruje si¢ na wartos$ci, ktore uznat jako wazne. Jednym z takich
terminow jest stowo ekologiczny. Przypisanie tej cechy jakiemu$ przedmiotowi

4 Por. M. A. Krapiec, Odzyskac..., s. 330.
4 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek..., s. 141-143, 145-148.
0 Por. J. Tischner, dz. cyt., s. 480.
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oznacza posiadanie przez 6w przedmiot wysokiej pozytywnej wartosci. Ekolo-
gicznos¢ wptywa na decyzje o wymiarze spotecznym, politycznym i gospodar-
czym. Niezaleznie od ontologicznego statusu owej wartosci, stata si¢ ona jedna
z gtdwnych wartosci kulturowych w kregu cywilizacji zachodniej i stanowi wy-
znacznik roznorodnych dziatan, cho¢ przecigtny cztowiek nie probuje sprawdzac,
dlaczego co$ jest ekologiczne >'.

Jednak nie tylko wzgledy praktyczne wskazuja na sens pedagogiki wartosci,
a tym samym okreslaja niemoznos$¢ ograniczenia si¢ do koncepcji tomistycznych.
Przygladajac si¢ rozwojowi cztowieka, mozna dojs¢ do przekonania, ze w jego
zyciu ma miejsce doswiadczenie aksjologiczne, ktdrego nie mozna zanegowac,
tak jak czyni to tomizm. Doswiadczenie aksjologiczne okreslane jest jako przezy-
cie, obejmujace catego cztowieka, a nie tylko jego poznawcze wladze zmystowe
i umystowe. Nie jest ono jedynie konstatowaniem faktéw ze $wiata materialno-
zmyslowego, a taka koncepcje doswiadczenia sformutowal tomizm32. Aby zro-
zumie¢ stuszno$¢ szerszego niz tomistyczne ujecia doswiadczenia, mozna odwo-
fa¢ si¢ do wspomnianej wczesniej ekologii. W ramach proceséw edukacyjnych
probuje si¢ przekazywaé dojrzewajacemu czlowiekowi podstawowe normy etyki
ekologicznej, thumaczac wpltyw srodowiska przyrodniczego na ludzkie zycie. Owe
zabiegi pozostaja jednak zazwyczaj nieskuteczne ze wzgledu na brak do§wiadcze-
nia warto$ci przyrody u mtodego cztowieka. Doswiadcza on przede wszystkim
warto$ci materialnych, a doktadniej ich wptywu na jego zycie. Najpierw jest to
telefon komorkowy, nastepnie komputer, samochod. Kryterium zakupu pierwsze-
go samochodu nie ma zazwyczaj nic wspolnego z postulatami etyki ekologiczne;j.
Pozadany model powinien mie¢ duzy silnik, umozliwiajacy osiaganie mozliwie
duzych przyspieszen i predkosci, powinien mie¢ réwniez gruba rur¢ wydechowa,
ktora sprawi, ze pojawienie si¢ samochodu na ulicy zwroci uwage przechodniow.
Podstawowe przezycia i doswiadczenia dojrzewajacego cztowieka zwiazane sa ze
$wiatem ludzkich wytworéw. Ich wartos$ci nie trzeba uzasadnia¢, poniewaz mtodzi
ludzie odczuwaja ja na co dzien. Efektem tych doswiadczen jest gotowos¢ do zycia
w $wiecie od poczatku do konca zaplanowanym i zbudowanym przez cztowieka:
w $wiecie pubow, sitowni, dyskotek. Przygladajac si¢ metodom pracy, wybiera-
nym w szkotach do realizacji $ciezki ekologicznej, mozna pokusi¢ si¢ o wniosek,
ze owe metody daja pewna wiedzg, ale nie powoduja doswiadczenia wartosci przy-
rody. Owo do$wiadczenie rodzi si¢ podczas wejscia w kontakt z przyroda — pod-
czas wedrowki przez gory, spaceru w lesie, czy zeglowania na jeziorze. Obejmuje
ono nie tylko przezycia estetyczne, ale takze wptyw kontaktu z przyroda na siebie,
swoje zdrowie, samopoczucie, zmiany w §wiadomosci i osobowosci. Czlowiekowi
posiadajacemu takie doswiadczenie edukacja ekologiczna dostarcza jedynie infor-
macji, jak chroni¢ przyrodg, ktora on postrzega jako olbrzymig warto$c.

I Por. M. M. Bonenberg, Aksjologiczne problemy ekologii, w: M. Gotaszewska (red.), Pozna-
nie i doznanie. Eseje z estetyki ekologii, Krakow 2000, s. 34.
52 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek..., s. 142—143.
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Oceniajac mozliwo$¢ wykorzystania koncepcji tomistycznej w wychowaniu,
zwréci¢ nalezy rowniez uwage na fakt, ze czgsto podchodzi sig¢ do niej wybior-
czo. Jacek Woroniecki podkreslat, ze w sercu pedagogiki tomistycznej znajduje
si¢ zagadnienie sprawnosci, ktore ksztattowane jest poprzez czyn cztowieka, czy-
li poprzez akt rozumny i wolny>®. W praktyce tomizm bardzo szybko przechodzi
od méwienia o prawdzie do formulowania powinnosci. Trudnosci w okresleniu,
jak motywowac cztowieka do dobrych czyndéw i powodowac jego doswiadczenie
prawdy i dobra, zastepuje si¢ stwierdzeniem, co jest prawdziwe i dobre oraz jak
nalezy postgpowac. Prawda jest wigc dogmatyzowana i w takiej formie przeka-
zywana innym. Implikacja tej postawy jest zakwestionowanie autonomii §wiata
i wolnosci cztowieka. Nie ustrzegl si¢ jej sam Woroniecki i to w tak delikatnej
kwestii, jak religia. Méwiac o nadrzednym celu dziatan czlowieka, stwierdzit ze
jest nim wieczne zjednoczenie z Bogiem, najwiekszym i nieskonczonym dobrem,
zawierajqcym w sobie spotegowane do nieskonczonosci wszelkq prawde, dobro
i piekno, w znikomych ilo$ciach rozsiane po swiecie®*. Jego zdaniem, w ludzkim
dziataniu cel jest czyms$ danym. Zadaniem cztowieka jest wigc jedynie znalezie-
nie $rodkow, za pomoca ktorych zostanie on zrealizowany>. Sugerowal rowniez,
ze zjednoczenie z Bogiem powinno by¢ realizowane zaréwno w zyciu jednostek,
jak i spofeczno$ci®® i w zwiazku z tym za misj¢ KoSciota uwazal zarzadzanie
ziemska spolecznoscia, ktora, wedtug niego, idealny stan osiaga w zjednoczeniu
Kosciota i pafistwa®’. W pedagogice religijnej prawda, ze celem ludzkiego zycia
jest zjednoczenie z Bogiem, nie pozostawia watpliwosci, jednak rownie mocno
podkresla sig, ze odkrywanie Boga musi dokonywac si¢ w wolnosci. Jezeli reli-
gia jest narzucana cztowiekowi, bardzo czgsto nie dochodzi on do autentycznej
wiary, ale przejmuje czysto zewnetrzna religijnos¢. Wychowanie, nawet religij-
ne, w ktorym akcent zostanie potozony na prawdg, przestaje by¢ wigc wychowa-
niem, a staje si¢ moralizowaniem lub tresura.

Porownujac pedagogike wartosci z pedagogika tomistyczng, mozna odniesé
wrazenie, ze pozostawia ona czlowickowi wigksza plaszczyzne wolnosci i dba
o to, by kazde dziatanie miato wewnetrzny fundament. W jej ramach podkresla
si¢ bowiem, ze dzialanie skierowane na wartosci musi zosta¢ poprzedzone intro-
cepcja wartosci. Ich pojawienie sig jest z kolei konsekwencja przezycia, w kto-
rym znaczacg rol¢ odgrywaja uczucia. Jezeli cztowiek nie dziata zgodnie z jaki-

3 Por. J. Woroniecki, Program integralnej pedagogiki katolickiej, Ateneum Kaptanskie
47 (1947), s. 166—-167; tenze, Metoda..., s. 72; tenze, Nawyk..., s. 18, 26-28; tenze, Rozwdj...,
s. 75-77.

% tenze, Katolicka..., dz. cyt., t. 1, s. 80.

> Por. tamze, t. 11/1, s. 21.

3¢ Por. tenze, Kosciol i panstwo (Zagadnienie ukladu ich stosunkéw), Wiadomosci duszpaster-
skie 2 (1946),nr 7, s. 3.

57 Por. tenze, Konkordat czy rozdzial, Rok Polski 3 (1918), nr 6, s. 352-361; tenze, Nacjona-
lizm a katolicyzm, w: Nacjonalizm a katolicyzm. Opinie biskupow, uczonych, politykow i publicy-
stow wspotczesnych, Poznan 1927, s. 102.
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mi$ warto$ciami, mozna przypuszczac, ze nie staty si¢ one trescia jego przezycia
i fundamentem jego osobowosci. Poza tym, warto$ci wyzsze nie narzucaja si¢
czlowiekowi z taka oczywistos$cia jak materialne i przez to, jak pisal Tischner,
w mysleniu wedfug wartosci istnieje wolno$¢ — nic nie zmusza czlowieka do
przyjecia warto$ci®.

5. Zakonczenie

Filozofia wartosci i filozofia tomistyczna to dwa rdézne sposoby opisu $wiata,
budujace odmienne fundamenty dla koncepcji pedagogicznych. Nie pozostawia
watpliwos$ci fakt istnienia migdzy nimi konfliktu, objawiajacego si¢ w zarzutach
stawianych przeciwnym stanowiskom, chociaz zauwazalne sa rowniez proby
zblizenia i taczenia przeciwnych koncepcji. Prowadzone w niniejszym artykule
rozwazania nie wskazaty, ktora z propozycji precyzyjniej ujmuje rzeczywistosc¢
wychowania. Kazda wnosi wiele do wiedzy pedagogicznej, ale kazda zawiera tez
okreslone braki. Trudno wigc w tym miejscu opowiadac sig po ktorejkolwiek stro-
nie. Rozne a nawet sprzeczne stanowiska sa jednak pewnym bogactwem. Mozna
powiedzie¢, ze sa one réznymi spojrzeniami, ktore uzupetniajac si¢ przyblizaja
do zrozumienia rzeczywistosci wychowawczej. Zaleta tomizmu jest wiazanie
rozwoju czlowieka z odkrywaniem bytu, przyblizaniem si¢ do bytu. Filozofia ta
wskazuje, ze wspolczesny subiektywizm w wychowaniu moze by¢ przezwycig-
zony nie na drodze dyskusji, ale na drodze zetknigcia wychowanka z konkretna
rzeczywistoscia. Filozofia warto$ci uzmystawia z kolei, ze do§wiadczenie rzeczy-
wistos$ci nie jest tym samym co poznanie rzeczywistosci. Jest bowiem subiektyw-
nym ujeciem rzeczywistosci, dokonujacym si¢ na drodze przezycia. Uzalezniajac
realizacje wartosci od doswiadczenia wartosci, wskazuje ponadto, ze w wycho-
waniu nie mozna narzuca¢ dojrzewajacej osobie okreslonych zachowan, postaw,
poniewaz takie dziatania nie prowadza do autentycznego, integralnego rozwoju.
Moze wigc na terenie pedagogiki nalezy uzna¢ istnienie odmiennych koncepcji,
odstaniajacych z réznych perspektyw rzeczywistos¢ wychowania, a tym samym
przyblizajacych do lepszego zrozumienia tej rzeczywistosci?

Die thomistische PAdagogik angesichts der Wertepidagogik
(Zusammenfassung)

Das Problem der Werte spielt in der Pddagogik eine wichtige Rolle, weil Axiologie
eine Grundlage der Zielbestimmung schafft. Das gegenwirtige Interesse am Thema der
Werte in der Erziehung steht im Zusammenhang mit den Problemen, die in der postmo-
dernistischen Kultur erscheinen. Trotz der allgemeinen Werteaufnahme, ist die Rezeption

58 Por. J. Tischner, dz. cyt., s. 481-482.
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der Werte in der philosophischen Padagogik nicht eindeutig. Personalistische Péddagogik
antwortet auf die Frage, was das Wert ist, und zeigt, wie die Werte den Jugendlichen ver-
mitteln. Die thomistische Pddagogik stellt dagegen fest, dass die Werte nur Ideen sind und
die Werterziehung zum Subjektivismus fithrt. Nach dieser padagogischen Konzeption
beeinflusst stark die Wirklichkeit eine Entwicklung junges Menschen. Sie wirkt auf ihn
durch ihre transzendentale Eigenschaften, wie Wahrheit, Giite, Schonheit ein. Die Ana-
lyse beider Konzeptionen zeigt, dass einzelne Begriffe sowohl Vor- als auch Nachteile
haben. Der Autor entscheidet nicht, welche Konzeption besser ist, aber darstellt, wie sie
zum Verstehen des Erziehungsprozesses beitragen.
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