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Zapoznane wymiary edukacji
Polsko-niemieckie kolokwium pedagogiczno-religijne
Torun, 10-11 pazdziernika 2007 r.

W dniach 10-11 pazdziernika 2007 roku na Uniwersytecie Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu odbylo si¢ polsko-niemieckie ekumeniczne kolokwium pe-
dagogiczno-religijne na temat: Zapoznane wymiary edukacji. Sympozjum byto
efektem wspotpracy Instytutu Ewangelickiej Teologii i Pedagogiki Religii Uni-
wersytetu Carla Ossietzky’go w Oldenburgu oraz Wydziatu Teologicznego Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika. W organizacj¢ sympozjum wilaczyla si¢ roéwniez
Gmina Miasta Torun, ktdra ubiega si¢ o tytut Europejskiej Stolicy Kultury 2016.
Migdzynarodowe spotkanie, w ktorym uczestniczyli przedstawiciele Kosciotow
ewangelickiego i katolickiego, byto okazja do przypomnienia, ze Torun jest mia-
stem dialogu. W 1645 roku miato tu miejsce Colloquium charitativum — wspolny
zjazd katolikow i protestantow, ktorego celem byta jednos$¢ wiary i pokoj religij-
ny. Tym razem przedmiotem dyskusji byta edukacja religijna w Polsce i w Niem-
czech, ktora nabiera coraz wigkszego znaczenia w kontekscie wspodtczesnego
zainteresowania religijnoscia oraz powstawania spoteczenstw wielokulturowych
i multireligijnych.

Pierwszego dnia dyskusja toczyta si¢ w zamknigtym gronie pedagogdw, na-
uczycieli i pedagogow religii. Jej uczestnicy podjeli temat koncepcji i zatozen
wspotczesnej szkolnej lekcji religii w Polsce i w Niemczech w aspekcie katolic-
kiej 1 ewangelickiej pedagogiki religii. Uwarunkowania spoteczne i kulturowe,
ktore wplywaja na ksztatt lekcji religii w obydwu krajach, przedstawili ks. prof.
dr hab. Jarostaw Michalski z Torunia oraz prof. dr Urlike Link-Wieczorek z Ol-
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denburga, wprowadzajac tym samym w dyskusje. W Polsce religia pojawita si¢
w planie lekcji w 1990 roku, stajac si¢ przedmiotem wielu sporéw. Praktyka po-
kazata, ze nie jest ona miejscem religijnej indoktrynacji i polem walki §wiato-
pogladowe;j, dlatego zdazyla w ciagu kilkunastu lat zyska¢ przychylno$¢ opinii
publicznej. Mimo normalizacji i stabilizacji, staje jednak ciagle wobec nowych
problemow, ktore generuja przede wszystkim przemiany spoleczno-kulturowe.
W tym konteks$cie pojawia si¢, zdaniem prof. Michalskiego, koniecznos¢ zmiany
koncepcji lekceji religii. Z jednej strony, nie moze ona utrzymywac¢ w dluzszej
perspektywie katechetycznego charakteru, a z drugiej — powinna zachowaé wy-
miar ewangelizacyjny. Dla kontekstu niemieckiego charakterystyczny jest z kolei
zanik tradycyjnej chrzescijanskiej socjalizacji. Polaczenie tego zjawiska z od-
wroceniem trendu sekularyzacyjnego i powrotem zainteresowania duchowoscia
i religia prowadzi do powstawania klas, w ktorych oprocz chrzescijan rdéznych
Kosciotow, nieposiadajacych wigkszej wiedzy na temat odmienno$ci wyznan,
pojawiaja si¢ przedstawiciele innych religii. Niechomogeniczno$¢ klas pod wzgle-
dem religijnym stawia pedagogow religii przed pytaniami o koncepcje lekcji reli-
gii: w jaki sposob polaczy¢ koscielna katechezg z lekcja zorientowana na przekaz
wartosci bez odniesien do religii?; czy zastosowa¢ model ewangelicki, w kto-
rym wyznanie reprezentowane jest przez osoby prowadzace lekcje, a uczniowie
z zalozenia sa bezwyznaniowi, czy moze model katolicki przyjmujacy, ze na-
uczyciel i uczen sa katolikami, a tym samym i przedmiotem nauczania jest religia
katolicka?

Wprowadzajacy charakter miato rowniez wystapienie prof. dr. hab. Alek-
sandra Nalaskowskiego, dziekana Wydziatu Nauk Pedagogicznych UMK, ktory
przekonywat, ze wiele zjawisk dokonujacych si¢ na ptaszczyznie spotecznej i re-
ligijnej ma znamiona reakcji na przekulturowanie $wiata i stanowi probe ucieczki
od kultury. W sferze zachowan wspotczesny czlowiek zaczyna odwotywac sig
do swoich naturalnych korzeni, czerpiac z kultury jedynie jej czg$¢ material-
na, czyli cywilizacjg. Na plaszczyznie religijnej objawia sig to, z jednej strony,
sprzeciwem wobec ograniczania wiary przez filozoficzne standardy, wobec mar-
ginalizacji uczu¢ religijnych oraz instytucjonalizacji zycia grup, a z drugiej —
poszukiwaniem w $§wiecie zjawisk roznorodnych znakow dajacych si¢ religijnie
zinterpretowad, co w gruncie rzeczy jest powrotem do poganstwa. Do znakow
tych prof. Nalaskowski zaliczyt: wypadki pielgrzymow, teczg nad obozem w Au-
schwitz podczas wizyty Benedykta XVI czy zamykajaca si¢ ksiege na trumnie
Jana Pawta II. Odwotujac si¢ do swoich rozmoéw z dojrzewajacymi ludzmi, przy-
toczyt rdzne sensy, ktore nadano owym zjawiskom. W swoim wywodzie uzasad-
nit stuszno$¢ postawionego w tytule pytania, czy we wspotczesnym $wiecie ma
miejsce pedagogia znaku czy kult znaku?

Kolejne wystapienia dotyczyly réznych aspektow nauczania religii we
wspotczesnej szkole. Dr Jarostaw Horowski z Torunia zapoznat uczestnikow
spotkania z wlasnymi spostrzezeniami wynikajacymi z pracy w szkole $redniej.
Stwierdzit, Ze w nauczaniu religii nie mozna w takim samym stopniu jak dawniej
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zaktada¢ katolickosci uczniow, ktorych deklaracje o przynaleznosci do Kosciota
nie pokrywaja si¢ z wiara, a przekonania religijne ksztattowane sa nie tyle przez
wspdlnote wierzacych, co przez przekazywane w kulturze popularnej réznego
pochodzenia idee. W tym konteks$cie nauczyciel staje najpierw przed zadaniem
nakres$lenia dojrzewajacemu czlowiekowi, czym jest zdrowa religijno$¢ osadzo-
na w rzeczywistosci, uznajaca wartos¢ osiagnig¢ ludzkiego rozumu, taczaca sig
z umigjetnoscia wspotpracy z ludzmi niewierzacymi i przedstawicielami innych
religii, oraz przed zadaniem pomocy uczniom w ich osobowym rozwoju. Dopie-
ro na tym fundamencie moze on delikatnie zaprasza¢ do wiary, organizujac prze-
strzen, w ktorej uczen mogtby spojrze¢ na wlasne zycie w perspektywie religijnej
i dostrzec obecno$¢ Boga w r6znych wydarzeniach. W dyskusji, ktora wywiazata
si¢ po tej wypowiedzi, rozwazano, na ile szkolna lekcja religii moze prowokowaé
doswiadczenia religijne, a na ile powinna trzymacé si¢ poznawczego charakteru
szkoty, pozostawiajac rodzinie i Ko$ciotowi zadanie wprowadzenia w wiarg.

Referat prof. dr Andrei Striibind z Oldenburga przyblizyt nowy sposéb pode;j-
$cia i nowe koncepcje w dydaktyce historii Kosciota. Autorka wskazata najpierw,
ze zepchnigeie na margines nauczania historii Ko$ciola zwiazane jest, z jednej
strony, z wykorzystywaniem zagadnien historycznych do ksztaltowania tozsa-
mos$ci wyznaniowej i ukazywania ,,zwycigstw” wlasnej wspoélnoty, a z drugiej
— z niemoznos$cia uwzglednienia w nauczaniu historii horyzontu do$wiadczen
uczniéw. Zdaniem prof. Striibind, trudnosci te przetamywane sa, jezeli w podej-
sciu do dydaktyki historii Kosciota uwzgledni si¢ wyniki badan nad pamigcia
kolektywna — kulturowa. Zrozumienie, ze pamig¢, zarowno indywidualna, jak
i kolektywna, ma strukture otwarta, a przypomnienie jest procesem dynamicz-
nym, w ktérym kognitywnie wigzana jest terazniejszos¢ z sytuacja historyczna,
prowadzi do uznania, ze historia Kos$ciota zawiera potencjat pozwalajacy zro-
zumie¢ jego terazniejszos¢ i uksztattowacd jego przysztos¢. Jest wigc ona skar-
bem, z ktérego mozna odczytywac drogi wiary, klgsk i chwil zawodu, aby zyskac
nowe perspektywy dla wlasnej terazniejszosci. Dla dydaktyki oznacza to m.in.
konieczno$¢ siggania jedynie po tematy przyktadowe oraz uwzgledniania zarow-
no historii bohateréw wiary, jak i ciemnych stron Kosciota.

Gtos dr Joanny Koleft-Prackiej z Warszawy dotyczyl nauczania religii ewan-
gelickiej jako miejsca przekazu i formowania rél plciowych. Autorka wyszta
z zatozenia, ze lekcja religii posiada duze znaczenie w ksztattowaniu stereotypow
dotyczacych rdl ptciowych, obok takich czynnikéw, jak: zycie codzienne, rodzi-
na, Kosciol, szkota. W tym kontekscie wskazata na koniecznos¢ krytycznej ana-
lizy i ponownego opracowania podrecznikow, tresci nauczania, sposobu wyktadu
tekstow biblijnych i prezentacji historii Kosciota oraz struktur komunikacyjnych
w klasie, tak aby uwzgledniaty one osiagnigcia teologii feministycznej.

Isolde Weiland z Oldenburga podje¢ta w swoim wystapieniu refleksj¢ nad rola
Biblii we wspolczesnym nauczaniu religii. Poslugiwanie si¢ Pismem Swietym
na lekcji napotyka roézne trudno$ci zwiazane z brakiem ksiggi, niezrozumieniem
tekstu, nieumiej¢tnos$cia powiazania go z wlasng praktyka zyciowa. Najwigksza
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bariera jest odrzucenie przez mlodziez wszelkiej normatywnosci w ramach przy-
jecia postawy otwartosci. Ta trudnos$¢ okresla jednak ptaszczyzne dialogu. Jezeli
nauczyciel rezygnuje z przekazu normatywnego, otwiera droge do odnajdywa-
nia w ramach lekcji religii zwiazkow miedzy Biblia a wspdtczesnym $wiatem.
Chrzescijanska tradycja staje si¢ wowczas jedng z alternatyw wyjasniania biblij-
nych tresci. Jako praktyk, Isolde Weiland zrelacjonowata swoje doswiadczenia
zwiazane z praca z tekstem Biblii, przekonujac, jak wielki potencjat ma ona dla
praktyki nauczania, przede wszystkim ze wzgledu na swoj refleksyjny, krytyczny
charakter.

Ks. Ireneusz Lukas z Warszawy przyblizyt temat: Edukacja migrantow a re-
ligia z perspektywy projektow Swiatowej Federacji Luterariskiej. We wstepie na-
kreslit wagg edukacji religijnej, ktora jest pochodna wptywu religii na budowanie
wspotczesnych wielokulturowych i multireligijnych spoteczenstw. Odwotujac
si¢ w swych rozwazaniach do mysli Jana Lahnemanna, podkreslat, ze edukacja
religijna potrzebuje nie tyle teorii jednosci, co domaga si¢ poszukiwania w ra-
mach r6znych tradycji wyznaniowych i religijnych odpowiedzi na pytanie o sens,
szczegollnie sens brania odpowiedzialnosci za zycie spoteczne. Jego zdaniem, re-
alizacja tego celu nie jest mozliwa przy zastosowaniu obecnych metod nauczania
religii. Nie moze by¢ ono nauczaniem o religiach, ale powinno by¢ nauczaniem
ekumenicznym i migdzyreligijnym, czyli realizowanym w kontek$cie spotka-
nia przedstawicieli ré6znych wyznan, dla ktérego lekcja religii jest odpowiednim
miejscem.

Obrady w drugim dniu sympozjum miaty charakter otwarty i dlatego roz-
poczely sie od oficjalnego powitania przybytych gosci. Uczynili to ks. prof. dr
hab. Jerzy Bagrowicz jako organizator konferencji, Michat Zalewski, prezydent
Torunia, bp Andrzej Suski, ordynariusz Diecezji Torunskiej, prof. dr hab. An-
drzej Radziminski, prorektor UMK, oraz ks. prof. dr hab. Jan Perszon, dziekan
Wydziatu Teologicznego. Uczestnicy sesji wystuchali najpierw wyktadu prof. dr.
hab. Franciszka Peptowskiego na temat: Samuel Bogumit Linde — tworca pierw-
szego historycznego ,,Stownika jezyka polskiego”. Wystapienie miato charakter
okolicznosciowy, zwiazane byto z 200. rocznica wydania Stownika jezyka pol-
skiego. Mimo ze nie odnosilo si¢ ono bezposrednio do omawianych zagadnien, to
wskazywato na tradycje wspolpracy przedstawicieli roznych narodow i wyznan
w dziedzinie kultury i edukacji. Po tym wyktadzie powrdcono do obrad na temat
edukacji religijnej w Niemczech i w Polsce.

Ks. prof. dr hab. Bogustaw Milerski z Warszawy zadal w swoim wystapieniu
pytanie o charakter edukacji religijnej. Jest to o tyle wazna kwestia, ze nie zaist-
niata dotychczas w debacie publicznej. Wprowadzenie religii do szkot wywotato
polemiki o charakterze politycznym, spotecznym, religijnym i koscielnym, ale
dyskusja pedagogiczna nie zostata przeniesiona z grona specjalistow na szersze
forum. W konsekwencji w spoleczenstwie utrwality si¢ stereotypy dotyczace jej
nauczania. Okazja do ich przezwycigzenia jest powrdt zainteresowania lekcja
religii w konteks$cie wliczenia oceny z tego przedmiotu do $redniej oraz przygo-
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towan do wprowadzenia matury z religii. Odpowiadajac na postawione przez sie-
bie pytanie, ks. prof. Milerski wyrazil przekonanie, ze szkolne nauczanie religii
powinno rézni¢ si¢ od nauczania koscielnego, powinno zachowaé rozumiejaca
formeg edukacji szkolnej, czyli mie¢ charakter hermeneutyczny odnoszacy si¢ do
kategorii sensu. Jego zadaniem jest uczenie postugiwania si¢ wiedza i poszuki-
wania jej sensu egzystencjalnego.

Prof. dr Urlike Link-Wieczorek podjeta z kolei refleksjg systematyczno-te-
ologiczna nad nauczaniem religii w czasach zrywania zwiazkow z tradycja. Wy-
chodzac z zatozenia, ze ma ona charakter egzystencjalny, zadata pytanie o moz-
liwos¢ potaczenia tego faktu z realizacja w ramach lekcji religii ogolnej szkolnej
misji nauczania. Rozwiazujac postawiony problem, prof. Link-Wieczorek na-
kreslita roznicg migdzy przekazywaniem wiary a przekazywaniem otwartosci
na kwestie wiary. Przyjecie tej drugiej perspektywy tworzy przestrzen, w ktorej
moga odnalez¢ si¢ zarowno uczniowie bezwyznaniowi, jak 1 ochrzczeni. Otwie-
ranie na kwestie wiary domaga si¢ od nauczyciela religijnego objasniania rze-
czywisto$ci, a w kierunku ucznia wysuwa propozycjg¢ rownoczesnej obserwacji
i partycypacji. Probna partycypacja, wynikajaca z zaangazowanej obserwacji,
ma prowadzi¢ do prob wcezucia si¢ w perspektywe innych i wyrazania ich wiary
whasnymi stowami. Takie podejscie nie prowadzi bezposrednio do wejscia w wy-
znaniowa tozsamosc¢, pozostawia ja jedynie jako mozliwosc.

Prof. dr Egon Spigel z Vechty przedstawit referat zatytutowany: Korelatyw-
na dydaktyka symboliczna szansq dla nauczania religii w szkotach publicznych.
Uzasadnil w nim, ze wszelkie dedukcyjne mowienie o Bogu jest obecnie inter-
pretowane jako przekaz zideologizowany i dlatego nalezy poszukiwaé takich
sposobow komunikowania prawd religijnych, ktore beda miaty charakter induk-
cyjny. Zdaniem referenta, postulat ten jest realizowany w korelacyjnej dydaktyce
symbolicznej. Z jednej strony ilustruje ona bowiem wzajemne powiazania mig-
dzy immanencja a transcendencja, a z drugiej — prowadzi do dialogu miedzy ak-
tualnymi do$wiadczeniami ucznia oraz do§wiadczeniami przekazywanymi przez
tradycje. Jej warto$¢ polega na tym, ze nie kieruje ona ku sobie bezposrednio
wiary i zycia, lecz taczy kontekst biezacego zycia z kontekstem biblijnym. Aby
przyblizy¢ uczestnikom konferencji postulowana przez siebie w edukacji religij-
nej koncepcje dydaktyki, prof. Spigel omowit jej strong dydaktyczno-symbolicz-
ng i dydaktyczno-korelacyjna, podstawowe modele przedstawiania i praktyczne
przyktady wykorzystania. Wystapienie wywotato dyskusjg nad faktem zaposred-
niczenia do$wiadczen ucznia i w zwiazku z tym nad mozliwos$cia i granicami
wykorzystywania tych do§wiadczen w korelatywnej dydaktyce symboliczne;.

Sesje¢ przedpotudniowa zamknat referat ks. prof. dr. hab. Jerzego Bagrowicza,
ktory podjat si¢ okreslenia tozsamosci pedagogiki religii z polskiej perspektywy.
Wprowadzajac w zagadnienie, wskazal na uwarunkowanie rozwoju pedagogi-
ki religii w Polsce wydarzeniami historycznymi. O ile bowiem przed Il wojna
swiatowa przyswajano zachodnia mys$l pedagogiczna i starano si¢ opracowywac
wlasne koncepcje wychowawcze, to po Il wojnie §wiatowej rozwoj pedagogiki
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religii byl mozliwy jedynie w ko$cielnych zaktadach naukowych i seminariach
duchownych jako wprowadzenie i pomoc w ksztatceniu katechetycznym. Powrot
do refleksji w zakresie pedagogiki religii stat si¢ mozliwy dopiero po 1989 roku.
Obecnie rozumiana jest ona jako teoria procesu religijnego nauczania i wycho-
wania zorientowana na praktyke zycia chrzescijanskiego. Postrzega si¢ ja jako
nauke samodzielna, korzystajaca z dorobku teologii i nauk humanistycznych, co
stanowi nawiazanie do modelu konwergencji teologii i pedagogiki stworzonego
przez Karla Ernesta Nipkowa, pedagoga religii z Tybingi.

Sesj¢ popotudniowa zdominowaly wypowiedzi na temat zadan stojacych
przed edukacja religijna we wspotczesnym spoleczenstwie. Otworzyt ja referat
prof. dr. hab. Zbigniewa Kwiecinskiego z Torunia, zatytutowany: Mqdros¢ — za-
pomniany wymiar edukacji. Refleksja pedagogiczna zostala w nim poprzedzona
diagnoza zjawisk dokonujacych si¢ w sferze publicznej, stanowiacej wielka sitg
wychowawcza. Zdaniem autora, nie potrafi ona wspiera¢ ludzi w poszukiwaniu
zycia sensownego i dobrego, nasyconego zyczliwoscia i refleksyjnoscia. Zada-
nie wyposazenia ludzi w umiejgtnosci rozumienia, adaptowania si¢ do otoczenia,
przeksztatcania swojego aktualnego potozenia oraz komunikowania si¢ z ludz-
mi wilasnej i innych kultur powinna realizowa¢ edukacja szkolna. W proces ten
mogtaby wiaczy¢ si¢ rowniez lekcja religii, jezeli, zamiast wypehiania funkcji
konfesyjnych, ksztattowataby wiedze o religiach $wiata, budowataby refleksyj-
nos¢ mtodziezy o kryteriach dobra i zta oraz rozwijataby dialog miedzykulturo-
wy 1 otwarto$¢ ekumeniczna.

Pytanie o cele edukacji religijnej stanglo roéwniez w centrum referatu prof.
dr. Jirgena Heumanna, dziekana Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spotecz-
nych Uniwersytetu w Oldenburgu. Komentujac sytuacje publicznej edukacji re-
ligijnej w Niemczech, zatytulowal on swoje wystapienie: Zastoj czy przetom?
W pierwszej czgsci scharakteryzowal pokrétce koncepcje dydaktyczne omawia-
ne w niemieckiej pedagogice religii przed kilkudziesigciu laty, ktore zorientowa-
ne byly na analiz¢ r6znych problemow, a religi¢ pojmowaty szeroko. Przyznat,
ze obecnie odchodzi si¢ od tych ujeé, orientujac edukacje religijna na Kosciot,
duchowo$¢ i1 praktyke. Prof. Heumann zgodzit si¢ z ta tendencja, wychodzac
z zatozenia, ze religii nie da si¢ nauczaé neutralnie, a rownocze$nie zastrzegt, ze
publiczna edukacja, po pierwsze, nie moze zatraci¢ swego krytycznego wymiaru,
a wigc takze edukacja religijna musi spetniac to kryterium, a po drugie, powin-
na uwzgledni¢ wszystkich uczniow, ktorzy w wigkszosci nie przeszli religijnej
socjalizacji. Jego zdaniem, zadaniem edukacji religijnej jest rozbudzenie zmy-
stu religijnego u dzieci i mlodziezy, stworzenie podstaw do krytycznego udziatu
w swiecie religii oraz zbudowanie fundamentu do udzielania odpowiedzi na pyta-
nia religijne. Realizujac te cele, lekcja religii bedzie uzasadniata swoja obecnosc¢
w publicznych szkotach w zsekularyzowanym panstwie.

Odmienne stanowisko w kwestii zadan szkolnej edukacji religijnej zapre-
zentowatl ks. prof. dr hab. Piotr Tomasik z Warszawy, zastrzegajac, ze jest to
koncepcja katolicka opracowana przez polski Episkopat. Charakteryzujac stan
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edukacji religijnej w Polsce, stwierdzil, ze okreslenie treSci nauczania przez
Koscidl, a realizowanie ich w szkole, rodzi niekiedy konflikty interesoéw, ktore
w praktyce musza zosta¢ rozwiazane przez nauczyciela. Mimo tych trudnosci,
nauczanie religii stanowi, zdaniem autora, szans¢ zaréwno dla szkoly, jak i dla
Kosciota: dla szkoty, poniewaz umozliwia przezwycigzenie kryzysu edukacyj-
nego wynikajacego z braku wartosci i przekazu ideologii scjentystycznej, a dla
Kosciota, poniewaz umozliwia ewangelizacjg. Obok szans, ks. prof. Tomasik
wyliczyl rowniez zagrozenia, do ktorych zaliczyt: zanik duszpasterstwa kateche-
tycznego w parafiach i zastapienie tam dziatan organicznych réznego rodzaju
akcjami, dydaktyzm nauczycieli religii i uleganie nurtom przeciwnym chrzesci-
janstwu. Wystapienie wywotato dyskusj¢ na temat rdznic migdzy nauczaniem
religii i katecheza oraz doprowadzito do postawienia pytania, czy powinno si¢ w
ramach lekcji religii przeprowadzac inicjacjg religijna, czy moze szkolna lekcja
powinna zachowac¢ swoj charakter refleksyjny, przygotowujac jedynie do inicja-
cji religijnej w parafii?

Wystapienie dr Gabrieli Obst z Oldenburga dotyczyto impulsow dla naucza-
nia religii ze strony pedagogiki reform. Autorka oméwita je, odwotujac sig do do-
$wiadczen z pracy w eksperymentalnej szkole — Oberstufen-Kolleg w Bielefeld.
Kolegium zostato utworzone przez Hartmuta von Hentig w sasiedztwie Uniwersy-
tetu w Bielefeld i otrzymato orientacje naukowo-propedeutyczna. Specyfika szko-
ly jest otwarta przestrzen organizowana w zaleznosci od potrzeb przez przeno$ne
$cianki. Styl architektury przektada si¢ na styl nauczania. Wérdd przedmiotow
znajduje si¢ m.in. teologia ewangelicka, na ktora uczgszczaja nie tylko uczniowie
ewangeliccy, katoliccy 1 ortodoksyjni, ale takze cztonkowie mniejszych koscio-
low, wyznawcy judaizmu i islamu, buddysci, osoby obojetne religijnie i zaintere-
sowane ruchami ezoterycznymi. Celem edukacji jest uporzadkowanie osobistych
doswiadczen uczniéw, wyzwalanie z niewoli biograficznych komplikacji oraz
utrwalonych uprzedzen. Wiara chrzescijanska ukazywana jest jako wyzwalajaca
interpretacja zycia i $wiata, przez co przedmiot otrzymuje wymiar konfesyjny. Ta
orientacja nie oznacza jednak konfesjonalistycznego zacie$nienia — w dyskusji
pozostawia si¢ zawsze przestrzen dla wlasnych interpretacji.

Ostatni referat wygloszony zostat przez ks. prof. dr. hab. Jarostawa Michal-
skiego z Torunia, ktory podjal temat roli edukacji religijnej w procesie ksztat-
towania spoteczenstwa obywatelskiego. W swoim wystapieniu przekonywal, ze
edukacja religijna nie jest zagrozeniem, ale droga budowania spoteczenstwa oby-
watelskiego. Realizowane jest ono bowiem tylko wtedy, gdy istnieje wspolnota
wolnych i rownych obywateli, a ta z kolei nie jest mozliwa bez respektowania
wartosci podstawowych, ktore przekazywane sa w ramach edukacji religijne;j.
Swoje zadanie wypelnia ona poprzez uczenie zadawania pytania o sens zycia.
Nie chodzi o podawanie gotowych odpowiedzi, ale wlasnie o umiejgtnos¢ sta-
wiania pytan o Boga, cztowieka, wtasna tozsamos¢ oraz o umiejetnos$c tworzenia
sensu w spoleczenstwie pluralistycznym i w sytuacji uwiedzenia wielu mtodych
ludzi przez kulturg masowa i kultur¢ konsumpcji. Uczac tego, edukacja religijna
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moze ksztalttowaé rownoczesnie dojrzata wiarg, wolnos$¢ religijna i umiejgtnosc
zycia w spoteczenstwie obywatelskim.

Podsumowujac dwudniowe obrady, warto odwota¢ si¢ do spostrzezen prof.
dr Urlike Link-Wieczorek z Oldenburga. Stwierdzita ona, ze mimo r6éznych kon-
cepcji edukacji religijnej, wspotczesne Koscioty staraja si¢ w jej ramach prze-
zwycigzy¢ relatywizm, ktory nie podejmuje istotnych dla czlowieka pytan i nie
szuka odpowiedzi na nie. Zauwazyta rowniez, ze o ile ujecia ewangelickie zbli-
zaja si¢ niebezpiecznie do relatywizmu, to po stronie katolickiej u niektorych
przedstawicieli pedagogiki religii istnieje sktonno$¢ do odwotywania si¢ do innej
skrajno$ci — postuszenstwa jako drogi przezwycigzenia relatywistycznego kry-
zysu. Mimo ze dyskusje nie doprowadzity do wypracowania wspoélnej koncepcji
edukacji religijnej, to przyczynily si¢ do poznania ré6znych dyskurséw eduka-
cyjnych, stwierdzenia ich roznorodnosci i bogactwa, a przy tym do dostrzezenia
pewnej aspektownosci partykularnych ujgé teoretycznych.



