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Abstract: The article consistently adopts the perspective of pedagogy and aims to ana-
lyze the discourse of peace education in the context of contemporary social, cultural,
and political transformations. The main objective of the text is to reconstruct the ways
in which upbringing and peace education are conceptualized and to demonstrate their
significance for shaping peaceful social relations. The research problem focuses on the
question of how upbringing — understood as a socially embedded process of support-
ing human development - can contribute to the formation of attitudes and relation-
ships based on dialogue, responsibility, and respect for the Other. The research meth-
od employed is a qualitative analysis of pedagogical discourse, encompassing both
classical and contemporary concepts of upbringing, education, and peace pedagogy.
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* Dr hab. Katarzyna Segiet, prof. UAM, Zaklad Pedagogiki Spotecznej, Wydziat Studiéw
Edukacyjnych, Uniwersytet im. A. Mickiewicza, Poznan; e-mail:ksegiet@amu.edu.pl


http://dx.doi.org/10.12775/PCh.2026.006

108 Katarzyna Segiet

nych, kulturowych i politycznych. Gtéwnym celem tekstu jest rekonstrukcja sposo-
boéw konceptualizowania wychowania i edukacji do pokoju oraz ukazanie ich znacze-
nia dla ksztaltowania pokojowych relacji spotecznych. Problem badawczy koncentruje
sie wokol pytania: W jaki sposob wychowanie - rozumiane jako spolecznie osadzony
proces wspomagania rozwoju czlowieka — moze sprzyja¢ budowaniu postaw i relacji
opartych na dialogu, odpowiedzialnosci i szacunku dla Innego? Zastosowang meto-
da badawczg jest jako$ciowa analiza dyskursu pedagogicznego, obejmujaca klasyczne

i wspolczesne koncepcje wychowania, edukacji oraz pedagogiki pokoju.

Stowa klucze: edukacja do pokoju; zmiany spoteczne; wyzwania; wychowanie; mtode

pokolenie; dialog; wspolpraca; sprawiedliwosé; poko;.

1. Wprowadzenie

W konteksécie dynamicznych zmian politycznych, spotecznych i kulturo-
wych zachodzacych zaréwno w Polsce, jak i na $§wiecie refleksja nad rola
edukacji w promowaniu pokoju oraz zrozumienia miedzykulturowego jawi
sie jako szczegolnie pilna i spolecznie doniosta. Wspdtczesny $§wiat doswiad-
cza bowiem narastajacych napiec i kryzysow, ktérych przejawami sg kon-
tlikty zbrojne, poglebiajace si¢ nierdwnosci spoteczne, kryzysy humanitar-
ne, migracyjne oraz wyzwania zwigzane z transformacjami politycznymi
i degradacja Srodowiska naturalnego. Zjawiska te nie tylko destabilizuja
porzadek spoleczny, lecz takze wplywaja na jakos¢ relacji miedzyludzkich,
ostabiajac wigzi spoleczne, zaufanie oraz zdolnos¢ do dialogu. Wychowanie
i edukacja do pokoju nie ograniczajg si¢ przy tym do przekazywania wiedzy
o konfliktach czy normach wspoélzycia spotecznego, lecz obejmujg szeroko
rozumiany proces formowania kompetencji spolecznych, moralnych i oby-
watelskich, umozliwiajacych krytyczne rozumienie rzeczywistosci, empatie
wobec Innego oraz aktywne uczestnictwo w zyciu wspdlnotowym.

Celem niniejszego artykutu jest analityczne doprecyzowanie relacji mig-
dzy wychowaniem a edukacja do pokoju poprzez rekonstrukcje sposobow
ich konceptualizowania w dyskursie pedagogicznym. Zamierzeniem autora
jest nie tylko ukazanie znaczenia obu proceséw dla ksztaltowania poko-
jowych relacji spolecznych, lecz przede wszystkim wyrazne rozréznienie
ich zakresow znaczeniowych oraz wskazanie punktéw stycznych i obsza-
réw napie¢ miedzy nimi. W artykule wychowanie ujmowane jest jako spo-
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tfecznie osadzony proces wspomagania podmiotowego rozwoju czltowieka,
a edukacja do pokoju - jako §wiadomie organizowana przestrzen dziatan
i refleksji ukierunkowanych na urzeczywistnianie warto$ci pokoju w Zyciu
spotecznym. Tak okreslony cel pozwala unikna¢ utozsamiania obu katego-
rii oraz umozliwia bardziej konsekwentne ukazanie ich komplementarno-
$ci w budowaniu relacji opartych na dialogu, odpowiedzialnosci i wzajem-
nym uznaniu.

Problem badawczy koncentruje sie¢ wokoét pytania: W jaki sposob wycho-
wanie i edukacja - ujmowane w perspektywie pedagogiki spotecznej i pe-
dagogiki pokoju - moga wspiera¢ rozwoj relacji spotecznych opartych na
zasadach wspolpracy, wzajemnego uznania i pokojowego rozwigzywania
konfliktow? W artykule zastosowano metode jakosciowej analizy dyskur-
su pedagogicznego, obejmujacg zaréwno klasyczne, jak i wspdlczesne kon-
cepcje wychowania, edukacji oraz pedagogiki pokoju. Analiza ta pozwala
uchwyci¢ napiecia pojeciowe, zréznicowane podstawy ontologiczne i episte-
mologiczne oraz zmienne konteksty spoleczno-historyczne, w ktérych loko-
wane sg refleksje nad edukacja do pokoju, a takze wskaza¢ ich implikacje dla
praktyki pedagogicznej i dzialan wychowawczych.

2. Podstawowe zatozenia pedagogiki pokoju

Warto przypomnieé, Ze po raz pierwszy pojecia pedagogiki pokoju uzyt pa-
piez Pawel VI (w 1969 roku), upominajac si¢ o rozpowszechnianie w szko-
tach wartosci ksztaltujacych postawy prowadzace do zapobiegania konflik-
tom i przemocy. Ide¢ i nazwe pedagogiki pokoju rozpowszechnito UNESCO,
a w Polsce pierwsze definicje pedagogiki pokoju zostaly sformutowane przez
Bogdana Suchodolskiego, Iren¢ Wojnar, Eugeni¢ Anne Wesolowska czy Ha-
line Gajdamowicz w latach osiemdziesigtych i dziewiecdziesigtych ubieglego
wieku (Suchodolski, 1997; Gajdamowicz, 1997, s. 77).

W pedagogice pokoju mozemy wyrdzni¢ kilka kluczowych zalozen,
ktdre stanowig fundamenty tego podejscia. Jak twierdzi Paulo Freire, edu-
kacja nie jest tylko przekazywaniem wiedzy, ale takze procesem wyzwole-
nia jednostki z zaleznosci i otwarcia jej na inne perspektywy. Filozof ten
w swojej ksigzce Pedagogika ucisnionych (1970) podkresla, ze edukacja
powinna stwarza¢ warunki do krytycznego myslenia i dzialania, umozli-
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wiajac ludziom samodzielne rozwiazywanie probleméw spolecznych i po-
litycznych. W perspektywie pokoju oznacza to wzmacnianie kompetencji
pozwalajacych rozpoznawaé spoteczne uwarunkowania konfliktéw oraz
wspieranie takich form relacji i dziatan, ktore sprzyjaja ich pokojowemu
rozwigzywaniu poprzez dialog, wspdtprace i odpowiedzialnos¢ spoteczng
zamiast odwolywania si¢ do przemocy (Freire, 2000). Z kolei Emmanuel
Lévinas podkresla znaczenie spotkania z drugim czlowiekiem jako fun-
damentu postawy etycznej. W swoich pracach, zwlaszcza w ksigzce Catos¢
i nieskoriczonos¢ (1998) oraz w pozniejszych refleksjach nad etyka odpowie-
dzialno$ci, Lévinas wskazuje, ze relacja z Innym wymaga otwartosci, uwaz-
nosci i gotowosci do odpowiedzialnosci, co moze stanowi¢ inspiracje dla
edukacji wrazliwej na odmiennos¢ i inno$¢. Podobne idee mozna odnalez¢é
w pedagogice dialogu Martina Bubera (1992), ktéry akcentuje znaczenie
»ja—ty” w budowaniu autentycznych relacji migdzyludzkich, oraz w kon-
cepcjach edukacji humanistycznej Carla Rogersa (1969), podkreslajacych
warto$¢ empatii i akceptacji w procesie wychowawczym. Zaréwno Lévinas,
Buber, jak i Rogers przyczyniaja si¢ do rozumienia wychowania jako proce-
su, w ktérym troska o pokdj i tworzenie wspdlnoty moga faczy¢ rézne wizje
czlowieka i spoleczenstwa - od perspektywy etycznej, przez dialogiczna,
po psychologiczng i humanistyczna — pokazujac, ze edukacja pokojowa nie
jest zwigzana z jedng szkola myslenia, lecz moze integrowa¢ réznorodne
podejscia (Wlodarczyk, 2009, s. 215-237).

Pedagogika pokoju wskazuje na znaczenie uczenia mtodych ludzi kom-
petencji emocjonalnych, ktére pozwalaja na radzenie sobie z napigciami
i trudnymi sytuacjami. Zdolnos¢ do wyrazania swoich emocji w sposéb
konstruktywny, bez przemocy werbalnej, jest kluczowym elementem w wy-
chowywaniu obywateli pokojowego spoteczenstwa. Wymienione zalozenia
zawieraja w sobie zadania, ktére wymagaja dostarczenia wiedzy interdy-
scyplinarnej - historycznej, socjologicznej i psychologicznej o przyczynach
konfliktow zbrojnych (w przeszlosci i wspdlczesnie) oraz o mozliwosciach
radzenia sobie z kryzysami, ktore ciagle s3 obecne wsrdd ludzi oraz migdzy
grupami spolecznymi (Mydlowska, 2021).
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3. Wyzwania wspétczesnego $wiata i rola edukacji do pokoju

Wspolczesny $wiat zmienia si¢ w zawrotnym tempie, a jednym z najwaz-
niejszych wyzwan, przed ktdrymi stoimy, jest wcigz obecnos¢ przemocy -
zar6wno na poziomie miedzynarodowym, jak i w skali lokalnej. Konflikty
zbrojne, terroryzm czy zorganizowana przestepczo$¢ zagrazaja stabilnosci
i bezpieczenstwu wielu regionéw. W tym kontekscie edukacja do pokoju staje
sie nie tylko koniecznoscig, lecz takze moralnym obowigzkiem, by przygoto-
wac przyszte pokolenia do rozwigzywania sporéw w sposéb konstruktywny,
bez przemocy i z poszanowaniem réznic. Edukacja do pokoju to réwniez od-
powiedZ na rosngce napigcia spoleczne, ktdre zostaly wywolane przez nie-
réwnosci ekonomiczne, rasowe czy wyznaniowe. Wspoélczesne spoleczenstwa
staja przed wyzwaniem integracji i wspdtzycia réznych kultur, religii oraz
grup etnicznych. W tej sytuacji edukacja staje si¢ mostem, ktory taczy, a nie
dzieli. Zamiast podsycac uprzedzenia, moze pomagac zrozumie¢ i akcepto-
wac¢ inne perspektywy, promujac wartosci. Globalizacja, migracje, zmiany
klimatyczne czy kryzys tozsamosciowy stawiaja przed edukacja nowe zada-
nia. W dobie Internetu i mediéw spolecznosciowych, ktére czesto stajg sie
polem do wyrazania ekstremalnych opinii, edukacja do pokoju moze promo-
wac postawy oparte na wspotpracy i wzajemnym szacunku. Rozwigzywanie
konfliktéw bez uzycia przemocy staje si¢ kluczowym elementem w procesie
edukacyjnym, ktéry powinien uwzglednia¢ réznorodne perspektywy i kul-
tury (Podgorski, 2020, s. 7-20).

Nalezy zaznaczy¢, ze edukacja do pokoju nie jest ograniczona tylko do
kontekstu lokalnego czy krajowego. Globalne wyzwania, takie jak zmiany kli-
matyczne, pandemia, migracje czy kryzysy uchodzcze, wymagaja wspdtpracy
miedzynarodowej. W tym kontekscie edukacja do pokoju powinna uwzgled-
nia¢ rozwdj postaw wspotpracy miedzynarodowej, zrozumienia miedzykul-
turowego oraz dazenia do rozwigzywania globalnych probleméw w sposob
zrownowazony i sprawiedliwy. Edukacja na poziomie globalnym powinna
klas¢ nacisk na wzajemne zrozumienie i empatie, by przeciwdziala¢ rosngcym
napieciom wynikajacym z réznic kulturowych, ekonomicznych czy politycz-
nych. Programy edukacyjne, ktére promuja dialog miedzykulturowy, moga
stanowi¢ istotny element w budowaniu spofeczenstw opartych na pokoju
i wspolpracy. Warto zwrdcic¢ uwage, ze inicjatywy takie jak Global Citizenship
Education (Edukacja na rzecz obywatelstwa globalnego) sa odpowiedzig na
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potrzebe ksztalcenia mtodych ludzi, ktérzy rozumieja swoje miejsce w §wiecie
i potratia dziata¢ na rzecz pokoju i rozwoju.

4. Wychowanie mtodego pokolenia do pokoju
w perspektywie pedagogiczne;j

Wspolczesna pedagogika, ktadac duzy nacisk na rozwdj osobisty, wzajem-
ne zrozumienie i dialog migdzykulturowy, dostarcza narzedzi teoretycznych
i metodologicznych do analizy oraz wspierania proceséw wychowawczych,
ktére moga sprzyja¢ budowaniu spoleczenstw opartych na pokojowych re-
lacjach. W tym kontekscie edukacja do pokoju nie sprowadza si¢ do przeka-
zywania wiedzy o konfliktach i sposobach ich rozwigzywania, lecz obejmuje
praktyczny proces wychowawczy, ksztaltujacy postawy otwarte na dialog,
szacunek i wspdtprace, uwzgledniajacy zaréwno wymiar indywidualny, jak
i spoleczny. Pedagogika natomiast analizuje te procesy, dostarczajac wiedzy
teoretycznej oraz narzedzi do ich rozumienia i wspierania. Wyzwania wspot-
czesnego $wiata, ktore dotykaja mlodych ludzi, s coraz bardziej zlozone.
Wysokie tempo zmian technologicznych, kryzysy spoleczne, stres zwigzany
z presja spoleczng, a takze zagrozenia wynikajace z dezinformacji sprawiaja,
ze mlode pokolenie czesto nie ma wystarczajacych narzedzi, by radzi¢ sobie
z napigciami wystepujacymi w ich codziennym zyciu. Poszukiwanie odpo-
wiedzi na nowe pytania dotyczace czlowieka i jego funkcjonowania w $ro-
dowisku wymaga uwzglednienia wiedzy o procesach, ktérych §wiadkami
jesteSmy obecnie. W konteks$cie przemian o charakterze ogélnoswiatowym
wspolczesne spoleczenstwa wykazujg specyficzne wlasciwosci, a wraz z nimi
problemy nieznane wczesniej czlowiekowi. Odpowiadajac na wyzwania
zwigzane z postepem technologicznym, rozwojem nowych $rodkéw komu-
nikowania i przemieszczania sig, a takze ze zjawiskiem globalizacji, cztowiek
jest zmuszony w tempie bardziej dynamicznym niz dotychczas dostosowac
sie do nowych realiéw. Zmiany w strukturze i ksztalcie spoleczenstwa oraz
w jego wewnetrznych relacjach nigdy jeszcze nie zachodzity tak gwaltownie.
Spoleczenstwa, a w szczegoélnosci te nalezace do Europy Zachodniej, musiaty
dostosowac sie do tych zmian i w rézny sposob reaguja na wyzwania wspot-
czesnego $wiata (Podgorski, 2020 s. 7).
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Burzliwy ciag zdarzen, tworzacy nowy porzadek spoteczny, budzi czgsto
obawy, niepokdj i strach. Spoleczna, kulturowa i polityczna degradacja wy-
woluje w wielu grupach spolecznych poczucie zagubienia w spoleczenstwie,
w ktérym panuja nowe reguly funkcjonowania (Radziewicz-Winnicki, 2004
s.2-3).

Mnogos$¢ dokonujacych si¢ przeobrazen dotyczy dzi$ wszystkich poko-
len i wszelkich sfer zycia. Z jednej strony daje szanse znalezienia wilasne-
go pola do dzialania, a z drugiej tworzy pewne zagrozenia: dla aktualnego
funkcjonowania osdb, grup i spolecznosci oraz dla prognozowania i budo-
wania przez nich planéw na przyszios¢ (Sztompka, 2000). Piotr Sztompka,
analizujac spolteczne koszty transformacji, wymienia cztery sytuacje, ktore
sprzyjaja pojawieniu si¢ traumy kulturowej. Powodem traumy kulturowej
jest zinterpretowanie tego, co sie¢ stalo lub co dzieje teraz, jako niezgodnego
z najwazniejszymi wartosciami, z podstawowymi zalozeniami ,,swojej” kul-
tury, z podstawami tozsamosci i podwalinami dumy zbiorowej. Do traumy
dochodzi, gdy kultura rodzima $ciera sie z kulturg obca interpretowang jako
wroga, np. w wyniku emigracji. Trauma to efekt zderzenia si¢ nowych spo-
sobdw Zycia ze starg kulturg/starymi sposobami zycia. Tu pojawia sie czesto
m.in. konflikt pokolen nowe/stare, mtodzi/starzy, bedacy efektem zmian wa-
runkow gospodarczych, politycznych czy technologicznych. Trauma moze
pojawic sie wreszcie wewnatrz danej kultury na skutek odmiennego tempa
rozwoju réznych jej segmentow (np. zjawisko wysp biedy), réznych innowa-
cji kulturowych niespdjnych ze ,,starg” kulturg lub z powodu ,wstrzasu kul-
turowego” (przypominania réznych faktéw z przesztosci) (Sztompka, 2000).

Zmiany doznawane przez poszczegolne generacje s3 zréznicowane. Oka-
zuje sie, ze dla najmlodszego pokolenia obcowanie z ta niestabilng r6znorod-
noscia jest oczywiste. Dzieci i mlodziez bowiem do$wiadczajg jej codziennie
od poczatkdéw swego zycia. Z kolei dla pokolenia ich rodzicéw i dziadkow,
takze dla wychowawcow i nauczycieli, zmiennos¢ ta staje si¢ Zrodlem wie-
lu sytuacji budzacych niepokéj i bezradnos$¢, dlatego ze sa dla nich trudne
emocjonalnie do zaakceptowania i zrozumienia, coraz bardziej wieloznacz-
ne i zfozone poznawczo oraz wymagaja stosowania coraz bardziej technolo-
gicznie zaawansowanych, takze szybko zmieniajacych si¢ narzedzi zdoby-
wania informacji i komunikacji (Brzezinska i Zidtkowska, 2013, s. 30).

Czasy transformacji to bogactwo i wielkie zréznicowanie mozliwosci,
mobilno$¢ fizyczna i spoteczna coraz wigkszych grup ludzi, wrecz nieogra-
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niczona dostepnos¢ najdalszych zakatkow swiata, kultur, stylow zycia jako
skutek gwaltownego rozprzestrzeniania si¢ Internetu. To takze pojawienie
sie nowych zjawisk, takich jak: wielokulturowo$¢ w naszym najblizszym,
czasem nawet sgsiedzkim otoczeniu, duza dynamika zmian i zwigzana z tym
nieprzewidywalnos¢, ale takze potencjalnie wigksza konfliktogenno$¢ i wie-
loznaczno$¢ $wiata, ktdry nas otacza fizycznie i tego wirtualnego. Wszystko
to w coraz wigkszym stopniu ksztaltuje sSwiadomos¢ wspoétczesnego czlo-
wieka zdominowanego przez réznorodnos¢ i wielos¢ w przeciwienstwie do
jednorodnosci srodowiska tradycyjnego (Brzezinska, 2005).

Postulowanie i uzasadnianie koniecznosci wprowadzania okreslonych
zmian w narracji o wychowaniu mfodego pokolenia w czasach transformacji
to poczatek trudnego zadania. To poruszanie si¢ miedzy przeszloscia, ktora
moze wiezi¢, a przyszloscig tak trudng do przewidzenia i powodujaca po-
wstawanie sytuacji trudnych i stresujacych. Warto w tym miejscu odwotaé
sie do pedagogiki spotecznej', ktéra analizuje wychowanie mlodego pokole-
nia w kontekscie dynamicznych przemian spoleczenstwa polskiego XXI wie-
ku. Wychowanie - zgodnie z ujeciem Heleny Radlinskiej — obejmuje rozpo-
znawanie i wspomaganie rozwoju sit ludzkich oraz role srodowiska w zyciu
jednostki. Jest ono dzialalnoscig ludzka, osadzong w relacjach spotecznych
i warto$ciach kultury. Z perspektywy pedagogiki spolecznej edukacja do po-
koju powinna by¢ rozpatrywana jako dtugofalowy proces wychowawczy re-
alizowany na réznych poziomach edukacji: od wychowania przedszkolnego,
przez edukacje szkolna, po edukacje dorostych. Kazdy z tych pozioméw wy-
maga odmiennych strategii pedagogicznych, dostosowanych do rozwojowych
i spolecznych uwarunkowan uczestnikow (Radlinska, 1951; 1961, s. 360-366).
Nadmienieg, ze pedagogéw spolecznych interesuja wzajemne relacje szkoty ze
srodowiskiem, postrzeganie ich w kategoriach wtdrnego systemu grupowego,
w ktérym nauczyciele i uczniowie tworzg odpowiednie wartosci spoleczne
w bezposrednich odniesieniach praktycznych do wlasnego $rodowiska kul-
turowego. Helena Radlinska traktuje szkole jako jedna z instytucji wychowu-
jacych, poniewaz priorytetem dla niej beda przemiany srodowiska, w ktorym

! Pedagogika spoteczna, jako nauka o wychowaniu w §rodowisku zycia cztowieka, dostar-
cza ram teoretycznych do analizy edukacji do pokoju jako procesu osadzonego w relacjach
spolecznych, instytucjach oraz uwarunkowaniach kulturowych i historycznych. W tym ujeciu
pedagogika pozostaje refleksja naukowa nad procesami wychowawczymi, natomiast edukacja
stanowi praktyke spoleczng realizowang w réznych przestrzeniach zycia spotecznego.
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odbywa si¢ praca wychowawcza (Radlinska, 1951; 1961, s. 360-366). Wycho-
wanie, zdaniem Radlinskiej, nie moze odbywac si¢ bez odniesienia do ideatu,
do wartosci aktualnych takze w przyszlosci. Pisze ona: ,,stosunek do ideatu
[...] jest gléwnym tematem oddzialywan wychowawczych”. Pamieta¢ nale-
zy jednak, dodaje, ze ,,0d celu wazniejsza jest droga” (Radlinska, 1947, s. 18).
Autorka podkresla, ze wychowanie jest zwigzane z tworczoscig rozumiang
szeroko - jako ,,sztuka budowania zycia. Kazdy czlowiek jest wspottworca zy-
cia wlasnego i innych, nie tylko przez udzial w twérczosci, lecz i przez sposob
korzystania z ogdlnego dorobku” (Radlinska, 1947, s. 17).

Ryszard Wroczynski, analizujac wychowanie, zwraca nasza uwage na
zfozono$¢ tej kategorii pojeciowej. Mozna w nim wyrézni¢ dwa rodzaje
wplywoéw: dzialania planowe, podejmowane przez instytucje wychowawcze,
oraz dzialania srodowiskowe. Nalezy zaznaczy¢, ze oba dzialania, planowe
i srodowiskowe, sa podejmowane réwnolegle i pozostaja ze soba sprzezone
(Wroczynski, 1966, s. 9). Z kolei Aleksander Kaminski podkresla w swoich
opracowaniach to, ze czlowiek jest istotg bio-socjo-kulturalng i dla pomysl-
nego rozwoju biologicznego wymaga wlasciwej pielegnacji organizmu, wy-
réwnywania jego brakéw, pobudzania rozwoju przez tworzenie korzystnych
warunkoéw srodowiska. Natomiast rozwdj spoleczny potrzebuje sprzyjaja-
cych sytuacji do wrastania jednostki w grupy spoteczne, ktérych staje si¢
czlonkiem, i do odpowiednich rél w tych grupach. Rozwdj kulturalny wy-
maga natomiast wrastania w wartos$ci kultury materialnej i duchowej, polega
na przyswajaniu pozadanych wzorcow kultury (Kaminski, 1979, s. 37-43).
Autor uzupelnia swoje spostrzezenia definicja wychowania, piszac, iz wy-
chowywac to znaczy ,realizowa¢ w swoim $rodowisku zadania indywidual-
ne, grupowe, instytucjonalne, zmierzajace do ulepszenia tego, co jest, w ide-
owo-moralnej atmosferze spoleczenstwa budujacego ustroj sprawiedliwosci
spolecznej (Kaminski, 1978, s. 11-30).

Z przedstawianego rozumienia procesu wychowania wyplywaja jego
gléwne zadania, polegajace na ksztaltowaniu trzech sfer stanowiacych jego
zakres, otdz:

— wychowanie wspomaga wzrost psychofizyczny czlowieka (dotyczy
rozwoju osobniczego). Wzrost odbywa sie z zadatkow, ktore cztowiek
otrzymuje poza swoja wola, wedle praw, ktérych zmieni¢ niepodobna;

— wychowanie pomaga czlowiekowi wrasta¢ w srodowisko spoteczne
i kulturalne, wigze jednostke ze srodowiskiem. Postawa wobec $ro-
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dowiska z uleglej staje si¢ obronng i przechodzi w twdrcza. W ko-
rzystnych warunkach nastepuje §$wiadome wrastanie w $rodowisko
szersze;

— wychowanie wprowadza w wartosci kultury, etyki, cywilizacji (Szcze-
panski, 1992, s. 7-8). Odbywa sie ono przez pomoc udzielang poko-
leniu mtodszemu lub ludziom bedacym w trudnej sytuacji. Wskazuje
sposéb postepowania przykladem, uczy sprawnosci i pomaga w po-
wrocie do spofeczenstwa. Wprowadzaniem zajmuja si¢ rodzice, wy-
chowawcy, réwiesnicy (Wagner, 1995, s. 175).

Zaprezentowane powyzej rozwazania dotyczace wychowania w ujeciu
szerokim, powigzane z warto$ciami i dzialaniami zycia spotecznego oraz
z kulturg, przedstawione jako dzialania zamierzone i niezamierzone, jako
wplyw obiektywnych i subiektywnych czynnikéw $rodowiska zycia czlo-
wieka, uwzgledniajace réwniez oddzialywania czynnikéw niewidzialnych,
tzn. psychicznych, moéwia o sztuce wychowania. Helena Radlinska wyjasnia,
ze ,,Sztuka wychowywania polega w znacznej mierze na dopomaganiu jed-
nostce do odnalezienia sif i wartosci tkwiagcych w srodowisku” (Radlinska,
1947, s. 80). Z kolei Janusz Korczak pisatl: ,Wychowanie dziecka to nie mita
zabawa, a zadania, w ktdre trzeba wlozy¢ wysitek bezsennych nocy, kapital
cigzkich przezy¢ i wiele mysli...” (Korczak, 2002, s. 29).

Uogdlniajac, przebieg procesu wychowania, realizacja jego celéw i za-
dan wymaga kompetentnych nauczycieli - profesjonalistow, wrazliwych
opiekunow, ktdrzy stuza pomoca w rozwoju ucznia, przekazujac okreslong
wiedze. Nauczyciel to ktos, kto podpowiada. Biorac pod uwage teorie peda-
gogiki spolecznej i zagadnienie pomocy w rozwoju, Radlinska wyjasnia, ze
wychowanie polega na pielegnowaniu rozwoju, na uczeniu sztuki poszuki-
wania i wyboru warto$ci istniejacych, na wzbogaceniu wiedzy, na wyrabia-
niu sprawnosci w kierowaniu sobg i wykonywaniu pracy (Radlinska, 1961,
s.325). W takim ujeciu celem wychowania jest pomoc w rozwoju, a punktem
odniesienia ma by¢ przyszlos¢. Dlatego tez wychowanie silnie wigze si¢ tak-
ze z samowychowaniem, samoksztalceniem: ,Wychowawcy nie moga wy-
konywa¢ pracy za mlodziez: dawanie nie zastgpuje szukania; mogg jednak
dopomoc” (Radlinska, 1935, s. 26). Pisze: ,Za nikogo nie mozna si¢ rozwi-
ja¢, mozna jednak ochrania¢ rozwoj przed zaburzeniami i wspomagac go,
dostarczajac pozywek i podniet. Niepodobne réwniez za nikogo wzrastac”
(Radlinska, 1961, s. 324).
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Dzierzymir Jankowski, kontynuujac mysl Radlinskiej, w wielu swoich
pracach podkresla znaczenie autoedukacji:

to wyzwanie do pracy nad sobg, a dla instytucji i grup edukacyjnych
(m.in. szkoly i rodziny, politykéw) wyzwanie do rozwijania w ludziach po-
stawy intrapersonalnej, w ktorej samowiedza, samoocena, ideal czy wzory
siebie pozadanego, wiedza, asertywnos$¢, wrazliwo$¢ spoteczna, empatia oraz
umiejetnosci tworczej aktywnosci o obu wektorach - ku sobie i ku $wiatu ze-
wnetrznemu, zostang harmonijnie rozwiniete, tak aby ciezar pracy nad soba
stat si¢ niezwykle istotnym wymiarem kazdej istoty ludzkiej i zrodlem wiel-
kiej osobistej gratyfikacji (Jankowski, 2010, s. 36-37).

W tym miejscu warto wyjasni¢ pojecie rozwoju. Rozpatrywane jest ono
z punktu widzenia zabiegéw wychowawczych, kierunkéw dziatan, ktore
realizowane w sytuacjach wychowawczych moga przyczyniac sie do wspie-
rania i w konsekwencji doskonalenia jednostki (Marynowicz-Hetka, 1988,
s. 31-32), totez cele wychowania wspolczesnego zdaniem Tadeusza Pilcha
powinny w efekcie stworzy¢ osobowos¢ aktywna, czynnie zaangazowang
w zycie spoleczne. Praca wychowawcza nie dziala sama z siebie - dziata
czlowiek: istota otwarta intelektualnie, ustawicznie doskonalgca swo6j umyst
i otoczenie. W dzialaniu, ktére stanowi gtéwne zrédlo poczucia godnosci,
potrafi on umiejetnie taczy¢ to, co godziwe, z tym, co madre i skuteczne,
tworzgc tym samym czlowieka madrego w dobroci i dobrego w dzialaniu
(Pilch, 1999, s. 51).

Praca wychowawcza dazy do osiggnigcia okreslonych celéw i realizacji
pewnych zadan, wykorzystujac odpowiednio dobrane metody i tresci. Be-
dzie ona zawsze zréznicowana i nietypowa. Kazda sytuacja wychowawcza
jest niepowtarzalna i wymaga od nauczyciela (wychowawcy) innych rozwia-
zan, uwzglednienia innych czynnikéw specyficznych dla danych warunkow
i mozliwosci ucznia. Ryszard Wroczynski juz dawno podpowiadal, jak osia-
gna¢ skuteczno$¢ dziatania wychowawczego, ktora nalezy najscisle;j:

sprzegal z caloksztaltem wpltywow dziatajacych na wychowanka. Wycho-
wawca, podejmujgc planowg dziatalno$¢, ma czesto tendencje do koncentro-
wania sie wylacznie na organizowaniu proceséw bezposrednio zwigzanych
z celem swej dzialalnosci. Typowym przykladem takiego pojmowania zadan
wychowawczych jest postepowanie nauczyciela ograniczajacego swojg pra-
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ce do organizowania proceséw wychowania i nauczania w obrebie swego
przedmiotu, na terenie klasy, szkoty; nauczyciela doskonalacego mistrzostwo
techniki nauczania i upatrujacego Zrédla wynikéw nauczania jedynie w war-
tosciach techniki (metodyki) przekazywania wiedzy. Takie zaweZone pojmo-
wanie zadan pracy wychowawczej stanowi przyczyne wielu niepowodzen
i rozczarowan. Umiejetnoéci metodyczne stanowia podstawowy, ale nie jedy-
ny czynnik warunkujacy powodzenie w pracy nauczyciela. Wiele czynnikéw
determinujacych efektywnos¢ pracy wychowawczej tkwi w srodowisku zycia
mlodziezy, w jej warunkach bytowych czy wplywach otoczenia (Wroczynski,
1966, 5. 9-23).

Wroczynski czerpal inspiracje od socjologéw wychowania, w tym Floria-
na Znanieckiego, oraz od pedagogdw spolecznych, takich jak Helena Radlin-
ska, ktorzy podkreslali potrzebe integrowania pracy wychowawczej w szkole
z dzialalnoscig pozaszkolng oraz z planowym ksztaltowaniem srodowiska
zycia ucznia. W silach ludzkich sg postawy czynne, w ktérych pokladamy
nadziej¢ na lepsze jutro, na zmiane i demokracje. Powraca i jest wigc wcigz
aktualny postulat rozbudzania sil spotecznych tkwigcych w danym srodo-
wisku, a wraz za tym promowania podmiotowosci czlowieka (Ciczkowski,
1999, s. 11-31). Nalezy w zwigzku z tym dostrzec jednoczesnie podmiotowos¢
dziecka, co ma wplyw na poglebiong diagnoze dziecinstwa i probe odpowie-
dzi na pytania o zrédla dziecigcych doswiadczen, o dziecigcy $wiat przezyc,
o to, kim jest, kim si¢ dziecko staje (Izdebska, 2000, s. 24-25; Segiet, 2011).

Tadeusz Lewowicki zwraca uwage, ze pedagogika: ,podejmowala i po-
dejmuje liczne zadania wynikajace niejako z potrzeb indywidualnych i gru-
powych, ujawniajacych si¢ w okreslonym czasie i w okreslonym miejscu,
w okreslonych okolicznosciach” (Lewowicki, 1999, s. 21). Zatem konieczna
cze$cig analizy proceséw socjalizacyjno-wychowawczych w srodowisku jest
znajomos¢ kontekstu spotecznego i uwarunkowan ich przebiegu.

Jednym z waznych elementéw wychowawczego oddzialywania w $ro-
dowisku jest konieczno$¢ zwrotu ku podmiotowosci czlowieka i dbatosci
o nowy typ relacji miedzyludzkich (Gurycka, 1989). Droga do drugiego
czlowieka jest dialog. Jezyk moze by¢ srodkiem do emancypacji czlowieka
i inspiracjg do lepszego zrozumienia rzeczywistosci wychowawczej i eduka-
cyjnej w srodowisku spotecznym. Zapewni to odpowiednie warunki wycho-
wania i edukacji, jednoczesnie budujgc i wzmacniajgc poczucie bezpieczen-
stwa oraz poszanowania dla autonomii u wszystkich uczestnikéw procesu
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wychowawczego. Konieczne jest wskazanie poszczegolnych misji oraz drég
dojscia do oczekiwanych celow. Podkreslenia tym samym wymaga kwestia
dotyczaca dzisiejszego przygotowania mlodego pokolenia do ,,bycia” aktyw-
nym w $§wiecie dynamicznego rozwoju (Olubinski, 2001). Wspdlczesne wy-
zwania wychowawcze nie ograniczajg sie tylko do dziatan podejmowanych
w szkole czy rodzinie. Pedagogika spoleczna zwraca uwage na koniecznos¢
aktywnosci w szerszym kontekscie spoteczno-kulturowym. Edukacja jest
jednym z kluczowych narzedzi integracji spofecznej, ktéra pomaga jednost-
kom - szczegélnie tym z marginesu - poczuc si¢ czescia wspdlnoty. Wy-
chowanie w tym ujeciu polega na budowaniu poczucia przynaleznosci, sza-
cunku dla réznorodnosci, a takze na promowaniu aktywnego obywatelstwa
(Kwiecinski, 1996; Pilch, 1999).

Wychowanie jest procesem zfozonym i wymaga szczegdlnego namystu
oraz ustawicznych analiz i dyskusji, poniewaz procesy spoteczno-historycz-
ne, przemiany kulturowe i polityczne, nowe technologie poprawiajace jako$¢
zycia cztowieka, ktore towarzysza wspolczesnemu wychowaniu, prowadza
niekiedy do fundamentalnych zmian wartosci, tradycyjnych odniesien
i zachowan ludzi. Z tg kwestig wiaze si¢ kolejne wyzwanie wspdlczesnosci
z perspektywy pedagogiki spolecznej - jest nim kryzys wartosci. W spole-
czenstwie, ktore zmaga sie z globalnymi kryzysami ekonomicznymi, poli-
tycznymi i ekologicznymi, mlodzi ludzie czesto nie wiedzg, jakie wartosci sg
dla nich najwazniejsze. Wychowanie staje si¢ wowczas procesem ksztattowa-
nia $wiadomosci etycznej i odpowiedzialnosci spotecznej. Rola wychowaw-
cy, zwlaszcza w kontekscie pedagogiki spolecznej, to nie tylko przekazywa-
nie wiedzy, ale takze pelnienie roli mentora, ktéry pomoze mtodym ludziom
odnalez¢ sens w zmieniajacym sie $wiecie (Pilch, 1999; Olubinski, 2001).

5. Edukacja do pokoju jako praktyka

Zgodnie z definicja UNESCO edukacja do pokoju ,to proces, w ktérym
czlowiek zdobywa umiejetnosci, postawy i wartosci, ktére pozwalaja mu na
konstruktywne i pokojowe rozwigzywanie konfliktow” (UNESCO, 1995;
por. Babicki, 2017, s. 212). Oznacza to, Ze nie ogranicza si¢ ona tylko do edu-
kacji formalnej, ale takze obejmuje szereg dzialan w przestrzeni publicznej,
spolecznej i wychowawczej, ktore majg na celu promowanie pokojowych po-
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staw w zyciu codziennym. Jest to proces dtugofalowy, wymagajacy zaanga-
zowania wszystkich podmiotéw edukacyjnych: nauczycieli, uczniéw, rodzi-
cow, instytucji spotecznych oraz politycznych. Edukacja do pokoju powinna
skupi¢ sie na rozwijaniu umiejetnosci rozwigzywania konfliktow, poprawie
komunikacji, a takze krytycznego myslenia. W wychowaniu mlodego po-
kolenia warto klas¢ nacisk na budowanie wartosci takich jak wspdtpraca,
odpowiedzialnos¢ spoteczna, a takze umiejetno$¢ negocjacji i poszukiwania
kompromiséw. Istotne jest ponadto promowanie aktywnosci obywatelskiej,
ktéra umozliwi mfodym ludziom skuteczne angazowanie sie¢ w dziatania na
rzecz pokoju zaréwno w skali lokalnej, jak i globalne;.

Od strony praktycznej wprowadzenie edukacji do pokoju w przedszko-
lach, szkotach, na uczelniach oraz w innych instytucjach edukacyjnych sta-
wia przed nami wiele wyzwan. Wymaga to zmiany podejscia do tradycyjnego
modelu nauczania, ktéry czesto skupia si¢ na rywalizacji i podziatach, a nie
na wspolpracy i wspolnych celach. Smutna prawda o dzisiejszej szkole jest
taka, ze podlega ona rozwarstwieniu. W ksigzce Mysle¢ jak pedagog przyta-
czane przez Bogustawa Sliwerskiego wyniki poszukiwan badawczych innych
autoréw pokazuja, ze szkola i nauczyciele - czgsto nastawieni dyrektywnie -
stanowig katalizator negatywnych zachowan uczniéw (Sliwerski, 2010). Po-
mija si¢ w szkole wzajemne zaufanie oraz szacunek. Za to, co zlego dzieje si¢
z uczniami i szkolg, obarcza si¢ wing czynniki pozaszkolne — nieprawidtowo
funkcjonujagce rodziny, niewtasciwy wpltyw medidow czy grup réowiesniczych.
A przeciez to na szkole spoczywa obowiazek zapewnienia wszystkim swo-
im uczniom bezpieczenstwa i pomocy. Szkola w tych trudnych czasach nie
moze pozostawi¢ uczniéw samych sobie. Powinna by¢ miejscem rozwijania
umiejetnosci krytycznego myslenia oraz zachetg do twérczych rozméw, ktore
wspieraja pokojowe wchodzenie w relacje z innymi i pozwalaja na swiadome
postrzeganie wlasnego miejsca w $wiecie. Powinna takze wspiera¢ uczniow
i spotecznos¢ lokalng w budowaniu wspoélpracy, wzajemnego szacunku oraz
poczucia sprawiedliwosci i rownosci, tworzac warunki sprzyjajace zapobie-
ganiu konfliktom i wzmacnianiu wiezi spolecznych (zob. Delors, 1998; My-
dlowska, 2021; Muszynski, 2025).

Edukacja zajmuje centralne miejsce w ksztaltowaniu pokoju, poniewaz
stwarza warunki do rozwijania postaw i kompetencji sprzyjajacych pokojo-
wemu wspolzyciu juz od najmlodszych lat. Nie polega ona na przekazywaniu
»gotowych” wartos$ci, np. niestosowania przemocy, krzewienia tolerancji, de-
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mokracji, solidarnosci czy sprawiedliwosci — wartosci te nie poddaja si¢ pro-
stemu transferowi. Wychowanie jest bowiem procesem zlozonym, w ktérym
podmiot poznaje wartosci, uczy si¢ je rozumie¢, poddaje refleksji, stopniowo
akceptuje i uwewnetrznia, czynigc je cze$cig wlasnej orientacji aksjologicznej.
Troska o prawde powinna cechowa¢ podreczniki do historii i same lekgje,
przyczyniajac si¢ do promowania zgody. Programy edukacyjne musza by¢
dostosowane do wspolczesnych realiéw, aby mtodzi ludzie byli w stanie od-
nalez¢ sie w $wiecie, ktory stawia przed nimi tak wiele trudnych wyboréw.
Jest to propozycja wychowania do pokoju prowadzaca do dojrzatej odpowie-
dzialnosci za siebie i innych, uczaca poczucia jednosci z ludzmi potrzebujacy-
mi na calym $wiecie. Nadmienie, ze jest ona spdjna z propozycjami programu
Marii Montessori, ktorg uznaje sie za pionierke wychowania do pokoju.
Warto podkresli¢ takze znaczenie nowych technologii w procesie eduka-
cyjnym. Platformy cyfrowe, media spotecznosciowe i gry edukacyjne moga
by¢ wykorzystywane w ksztaltowaniu postaw prospotecznych i proekolo-
gicznych. Dzieki nim mozliwe jest dotarcie do szerokiego kregu odbiorcow
i promowanie wartosci pokoju w globalnej skali. Edukacja do pokoju moze
przyjmowac rézne formy. Istotne jest wdrazanie programéw edukacyjnych,
ktére uwzgledniaja aspekty zwigzane z rozwigzywaniem konfliktow, budo-
waniem empatii oraz dialogiem miedzykulturowym. Mozna tu wymieni¢
programy edukacyjne oparte na metodach mediacji, ktére uczg mlodziez, jak
skutecznie rozwigzywac spory bez uciekania si¢ do przemocy. Takie progra-
my, realizowane w szkotach, moga przyczynia¢ si¢ do wzmocnienia spolecz-
nych wiezi i zrozumienia wsrod ucznidéw. Przykladami takich dziatan moga
by¢ rowniez projekty miedzynarodowe, w ktérych mlodziez z réznych krajow
wspOlpracuje nad wspdlnymi celami, promujgc przy tym pokdj i zrozumienie
ponad granicami kulturowymi. Warto zwrdci¢ uwage na inicjatywy takie jak
Global Education Monitoring Report UNESCO, ktére oferuja zasady eduka-
cji na rzecz pokoju, uwzgledniajac wyzwania wspdlczesnego $wiata. Nalezy
podkredli¢, ze dzialania wychowawcze szkoly, rodziny oraz wykorzystanie
nowych technologii powinny si¢ wzajemnie uzupelnia¢ i wzmacnia¢, aby wy-
chowanie - jako dziatalno$¢ ludzka - bylo skuteczne, przy czym technologie
odgrywaja tu role wspierajaca i nie zastepuja oddziatywania wychowawczego.
Edukacja do pokoju w kontekscie wspolczesnych wyzwan jest narze-
dziem niezbednym w budowaniu przysztosci, w ktorej réznice beda trakto-
wane jako atut, a nie zagrozenie. W dobie globalnych kryzyséw, nieréwnosci
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spotecznych oraz napig¢ miedzynarodowych edukacja staje si¢ kluczem do
tworzenia spoleczenstw, ktére beda w stanie wyj$¢ naprzeciw wyzwaniom
wspolczesnosci w sposob konstruktywny i pokojowy. Wspdtpraca oraz da-
zenie do dialogu i zrozumienia sg fundamentami, ktére moga umozliwi¢
nam zycie w §wiecie opartym na pokoju i wzajemnym zaufaniu. Edukacja do
pokoju stanowi nie tylko wyzwanie, lecz takze szanse na budowanie spote-
czenstwa, w ktorym konflikty rozwigzywane sa na drodze dialogu i wspot-
pracy, a nie przemocy. Wspoélczesna pedagogika, inspirowana mysla takich
autorow jak Paulo Freire czy Emmanuel Lévinas, pokazuje, ze edukacja do
pokoju to nie tylko teoretyczne rozwazania, ale tez konkretne dziatania, ktd-
re maja na celu podazanie spoteczenstwa w kierunku wiekszej sprawiedli-
wosci i pokoju.

6. Refleksja koncowa

Edukacja do pokoju w perspektywie pedagogiki spotecznej pozostaje w $ci-
stej relacji z wychowaniem rozumianym jako wspomaganie rozwoju czlo-
wieka poprzez $wiadome ksztaltowanie srodowiska zycia w duchu odpowie-
dzialnosci za jego jako$¢ moralna i spoleczna. Jej fundamentem jest uznanie
niezbywalnej godnosci osoby, stanowigcej zrédlo i miare wszelkich dziatan
edukacyjnych. Edukacja do pokoju nie polega zatem na normatywnym mo-
delowaniu postaw, lecz na tworzeniu przestrzeni do dialogu i wspoétdzia-
tania, w ktorych jednostki i wspolnoty moga doswiadcza¢ wartosci dobra
wspolnego, sprawiedliwosci, solidarnosci i wzajemnego uznania. W tym
sensie jest ona procesem wzmacniania zdolnosci do odpowiedzialnego
wspoluczestnictwa w Zyciu spotecznym oraz wspoitworzenia relacji opar-
tych na szacunku, wspdtpracy i trosce o innych. Pokdj jawi sie tu nie jako
brak konfliktu, lecz jako dynamiczna praktyka moralna i spoleczna, zako-
rzeniona w wyborach aksjologicznych podejmowanych zaréwno przez oso-
by, jak i przez wspolnoty.
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