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Sladami duchowosci Jana Konopnickiego -
otwarte pola eksploracji w pedagogice resocjalizacyjnej

In the Footsteps of Jan Konopnicki” Spirituality:
Open Fields of Exploration in Rehabilitation Pedagogy

Abstract: The article proposes reading selected texts by the founder of the Krakéw
school of resocialisation — Professor Jan Konopnicki - in the context of the issue of
spirituality. The analysis based on the interpretative paradigm also included the pub-
lished statements of his students/collaborators. The reading of these sources shows
that spirituality was one of the components that defined the framework for the imple-
mentation of everyday tasks. Although it was not a fundamental component, it was
significant. Jan Konopnicki undertook many different activities that shaped a spirit-
ual society. The aim of the article was to show the dimensions of spirituality that are
present in Jan Konopnicki’s work and pedagogy, and which can be considered impor-
tant for resocialisation pedagogy. Analysing them through the prism of the strategy of
supporting spiritual development promoted by Lisa Miller (2016), it was determined
that these are: spiritual language, spiritual resources, spiritual community, spiritual
traditions, spirituality of nature, spirituality of memory of ancestors, spirituality of
testimony/accompaniment. The categories of spirituality that have been noticed are
manifested both in his everyday life and in his scientific achievements, among others,
through an integral approach to environmental conditions in the field of diagnosing
social maladjustment, an attitude towards education expressed by an egalitarian atti-
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tude, concern for the objective and fair treatment of others, as well as love and great
tolerance towards children and young people. At the same time, the interpretation of
J. Konopnicki’s theory and practice allows us to notice a research gap manifested in the
undervaluation of the spiritual dimension of a person in pedagogical research under-
taken from the perspective of resocialisation. There is a need here to focus on Kono-
pnicki’s activity, for example in the area of shaping the spirituality of his pupils. In the
light of the interpretations made, it is postulated that the indicated gap can be filled
through a broader reflection on the use of more intensive impacts focused on the spir-

itual sphere in the resocialisation space.

Keywords: Jan Konopnicki; spirituality; rehabilitation pedagogy; social maladjust-
ment; the Krakéw school of social rehabilitation.

Abstrakt: W artykule zaproponowano odczytanie wybranych tekstow tworcy krakow-
skiej szkoly resocjalizacji — Profesora Jana Konopnickiego — w konteks$cie problematy-
ki duchowosci. Analizie opartej na paradygmacie interpretatywnym poddano réwniez
opublikowane wypowiedzi jego uczniéw/wspotpracownikéw. Z lektury tych zrodel
wynika, ze duchowos¢ byla jednym z komponentéw, ktére wyznaczaly Profesorowi
ramy realizacji zadan codziennoéci. Mimo Ze nie byt to komponent fundamentalny, to
jednak znaczacy. Jan Konopnicki podejmowal wiele rozmaitych dziatan ksztattujacych
uduchowione spoteczenstwo. Celem artykulu bylo pokazanie tych wymiaréw ducho-
wosci, ktdre sa obecne w tworczosci i pedagogii Jana Konopnickiego, a ktére mozna
uzna¢ za istotne dla pedagogiki resocjalizacyjnej. Analizujac je przez pryzmat strategii
wspierania rozwoju duchowego, ktéra promuje Lisa Miller (2016), ustalono, ze s3 to:
duchowy jezyk, duchowe zasoby, duchowa wspélnota, duchowe tradycje, duchowo$¢
natury, duchowo$¢ pamieci o przodkach, duchowos¢ $wiadectwa/towarzyszenia. Do-
strzezone kategorie duchowosci przejawiajg sie zaréwno w jego zyciu codziennym, jak
i dorobku naukowym miedzy innymi poprzez integralne podejscie do uwarunkowan
$rodowiskowych w zakresie diagnozy niedostosowania spolecznego, stosunek do edu-
kacji wyrazajacy si¢ egalitarnym nastawieniem, troske o obiektywne i sprawiedliwe
traktowanie innych, a takze mito$¢ oraz duza wyrozumialo$¢ wobec dzieci i mlodzie-
zy. Jednocze$nie interpretacja teorii i praktyki Konopnickiego pozwala dostrzec luke
badawczg przejawiajaca si¢ w niedowarto$ciowaniu duchowego wymiaru osoby w ba-
daniach pedagogicznych podejmowanych z perspektywy resocjalizacji. Zaznacza si¢
tu potrzeba pochylenia si¢ nad dziatalnoscia Konopnickiego na przyklad w obszarze
ksztaltowania przez niego duchowos$ci swoich wychowankow. W $wietle poczynio-
nych interpretacji pojawia sie réwniez postulat uzupetnienia wskazanej luki poprzez
szerszy namyst nad wykorzystaniem intensywniejszych oddzialywan ukierunkowa-

nych na sfere duchowa w przestrzeni resocjalizacyjnej.
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sowanie spoteczne; krakowska szkota resocjalizacji.

1. Wprowadzenie

W polskich badaniach z zakresu resocjalizacji kategoria duchowosci wydaje
sie bardzo rzadko podejmowana lub sukcesywnie pomijana'. Mozna zato-
wac, ze informacje o duchowosci zaréwno pedagogéw resocjalizacyjnych,
jak 1 0séb resocjalizowanych s3 na marginesie refleksji naukowej w Polsce,
poniewaz ten rodzaj wiedzy nalezy do wspdlczesnych trendéw badawczych
w badaniach nad resocjalizacja, ktdre s3 podejmowane w krajach wysoko
rozwinietych. Co wigcej, badania te dowodzg, Ze programy resocjalizacyj-
ne oparte na duchowosci - jak cho¢by popularny Program Dwunastu Kro-
kow - wykazuja sie niezwykla skutecznoscig (Mdtka, 2018, s. 66-70). Nie
bez znaczenia dla dowartos$ciowania w resocjalizacji tego rodzaju badan po-
zostaja metaanalizy zaprezentowane przez Danah Zohar i Iana Marshalla,
ktérzy na podstawie wiedzy z psychologii, antropologii, neurologii i fizyki
przedstawiaja dowody naukowe na istnienie wrodzonej inteligencji ducho-
wej (Spiritual Quotient) oraz uwazajg ja za najwyzszy rodzaj inteligencji (Zo-
har i Marshall, 2001, s. 13-14).

Mozna przypuszczaé, ze trudnosci w podejmowaniu zagadnien zwiaza-
nych z duchowoscig przez badaczy nauk spolecznych, w tym pedagogow,
wynikaja z niejednoznacznosci samego terminu ,duchowos$¢” (Marek, 2017,
s. 94-109). Pierwotnie wystepowal on jedynie w odniesieniu do religijnosci,

! Zwraca na to uwage réwniez Marta Znaniecka, ttumaczac, ze z jednej strony ducho-
wos$¢ jest uznawana za kategorie wazna, z drugiej jednak okazuje si¢ elementem wychowania
nieobowigzujacym w praktyce pedagogicznej. Nie bez znaczenia dla takiego stanu rzeczy jest
zapewne spektrum rozumienia tej kategorii w pedagogice. Bywa ona utozsamiana z moral-
noscig, przymiotami serca, umiejetno$cia milowania, religijnoscig. Ujmowana jest takze jako
szeroko pojety $wiat wewnetrzny cztowieka wraz z jego umyslowoscia i intelektem, a w trady-
cji pedagogiki kultury duchowos¢ to po prostu kultura i tworcze moce jednostki usytuowanej
w kulturowym kontekscie. Na skutek tego ,jedni moéwia, Ze w ogdle nie istnieje, bo Boga nie
ma, inni twierdza, ze niezaleznie od przynalezenia do religii dost¢pna jest kazdemu czlowieko-
wi jako jego atrybut, cho¢ trudno to udowodni¢ metoda naukowa. Ta niejednoznacznos¢ ma
konkretne konsekwencje dla jej (nie)obecnosci w dyskursie naukowym i w konsekwencji jej
obecnosci lub raczej braku w przestrzeni spotecznej” (Znaniecka, 2015, s. 72).
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a wspolczesnie zwraca si¢ uwage na to, ze jego znaczenie warunkowane jest
réwniez czynnikami kulturowymi, historycznymi, czy nawet geograficzny-
mi. Stad tez duchowo$¢ mozna utozsamia¢ z osobista afirmacjg transcen-
dencji. Lisa Miller? wyja$nia, ze jest to:

wewnetrzne poczucie zwigzku z wyzsza sila, kochajaca i prowadzaca nas.
Mozemy przypisywac tej sile rézne nazwy: Boég, natura, duch, Wszechswiat,
stworca lub dowolne inne, ktére beda reprezentowaty boska obecnosé. Istotne
jest to, ze duchowo$¢ zawiera w sobie naszg relacje i dialog z ta wyzsza obec-
noscig (Miller, 2016, s. 35).

Innymi stowy, duchowos¢ to stan pozwalajacy uswiadamia¢ sobie niewi-
dzialng rzeczywisto$¢ i budowac relacje z najwyzszym bytem, a dzieki temu
odkrywac sens i cel swojego zycia, przyjmowac okreslony styl zycia (Marek,
2017, s. 100).

Co interesujace, w systematycznym namysle nad duchowoscig coraz
czesciej podkresla si¢ zwiagzki zachodzace pomiedzy przezyciami z pozio-
mu wartosci duchowych i ich cielesnymi przejawami, ktdre moga zachodzi¢
w wyniku miedzyludzkiej relacji w okresie wychowywania czlowieka. Zwra-
ca na to uwage Krystyna Ablewicz, ktéra ttumaczy, ze efekty aksjologicz-
nych jakosci tych relacji przyjmuja role nieSwiadomych skryptéw, wyzna-
czajacych aksjologiczne kierunki zycia czlowieka, inspirujac jego poglady,
przekonania i zachowania (stowami, postawami czy ,,mowg ciala”):

Cialo dziecka zapisuje wigc calg game emocji, ktére towarzysza stowom,
przezyciom i zachowaniom dorostych. To zjawisko nazwalabym cielesno$cia
ducha. To, co duchowe, po stronie opiekunéw przekazywane jest dzieciom

2 L. Miller jest psycholozka kliniczna, dyrektorka zaktadu psychologii klinicznej w Te-
achers College na Uniwersytecie Columbia oraz jedng z osob, ktore przyczyniaja si¢ do coraz
szerszego eksplorowania dziedziny duchowosci w psychologii, a takze zdrowia psychicznego
i rozkwitu (ang. thriving). Jej zespdt przeprowadzil liczne badania i opublikowal wiele artyku-
16w naukowych na temat rozwoju duchowosci u dzieci, mtodziezy i dorostych. Wynika z nich,
ze rozwoj duchowy we wezesnych latach zycia przygotowuje mtodych ludzi do skuteczniejsze-
go radzenia sobie z przewidywalnie trudnymi oraz potencjalnie dezorientujacymi pytaniami
o charakterze egzystencjalnym, ktére powoduja, ze proces dojrzewania staje si¢ tak glebokim
wyzwaniem dla nastolatkow, a takze ich rodzicow. Autorka pisze tez, ze rozwoj duchowy jest
réwniez korzystny dla ochrony zdrowia, gdyz zmniejsza ryzyko depresji, uzaleznienia, agresji
oraz ryzykownych zachowan (Miller, 2016, s. 11).
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poprzez ich ciato cialu dziecka. I jednocze$nie cialo dziecka napelnia sie du-
chowg energig (zawarta w sposobie przezywania siebie — w tym wlasnych my-
§li iinnych) rodzicow, a w miare jak wzrasta, innych oséb dorostych: wujkow,
ciotek, dziadkéw, sasiadéw, nauczycieli, instruktoréw. Cialo jest wigc, jako
takie, no$nikiem ludzkiej duchowosci (Ablewicz, 2021, s. 105).

Oznacza to, ze duchowos$¢ ma réwniez wymiar dynamiczny i mozna ja
ksztattowaé. Na przyktad L. Miller (2016) proponuje siedem strategii wspie-
rania rozwoju duchowego: uzywanie duchowego jezyka; pokazywanie, ze
duchowos¢ jest cennym zasobem przynoszacym wsparcie w trudnych do-
$wiadczeniach zyciowych; laczenie si¢, wychodzenie naprzeciw; wspdlne
budowanie praktyki duchowej; zwracanie uwagi na zwigzki ze zwierzetami
i calg przyroda; pielegnowanie poczucia bycia ogniwem rodzinnego fancu-
cha przodkéw; walka o zainspirowane zycie.

W odpowiedzi na zasygnalizowang luke, a zarazem braki w refleksji pe-
dagogicznej w artykule skoncentrowano si¢ na zyciu i tworczosci Profesora
Jana Konopnickiego® - jednego z najwybitniejszych polskich uczonych, kt6-
ry za sprawg swoich pionierskich badan uwazany jest za tworce krakowskiej
szkoly resocjalizacji (Sztuka, 2022), jak réwniez krakowskiej szkoty pedago-
giki specjalnej (Wyczesany, 2007; Wtoch, 2023, s. 228).

2. Spos6b postepowania badawczego

Na temat samego Jana Konopnickiego lub pod wptywem jego mysli ukazalo
sie jak dotad wiele opracowan (por. np. Urban, 2000; Domagata-Krecioch,
2008, s. 7). Mimo to zagadnienie wyrazania przez niego duchowosci nie sta-
to si¢ nigdy przedmiotem zainteresowania zadnego z badaczy. Dlatego tez

3 Ur. 22 wrzesnia 1905 roku w podkrakowskiej wsi Tonie, zm. 29 listopada 1980 roku
w Krakowie — polski pedagog, badacz spotecznych uwarunkowan sukceséw i niepowodzen
szkolnych oraz niedostosowania spolecznego mlodziezy. Byt laureatem najwyzszych nagréd
naukowych, czlonkiem wielu krajowych i migdzynarodowych stowarzyszen naukowych. Zo-
stal wyrdzniony licznymi odznaczeniami panstwowymi, m.in. Krzyzem Kawalerskim Orderu
Odrodzenia Polski (Jonkisz, 2006). Zastugi Jana Konopnickiego sa powszechnie znane w $ro-
dowisku polskich pedagogéw. Czytelnik wigcej informacji na temat jego zyciorysu — réwniez
tych mniej znanych - znajdzie w artykule Witolda J. Chmielewskiego (2018) i stosunkowo
niedawno wydanym artykule Anny Wtoch (2023).
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w artykule za cel obrano pokazanie wymiaréw duchowosci, ktdre sa obecne
w tworczosci i pedagogii Jana Konopnickiego i zostaly uznane za istotne dla
pedagogiki resocjalizacyjnej. Prezentowane badania zmierzaty do udzielenia
odpowiedzi na pytanie: jak wyrazana jest duchowos¢ w teorii i praktyce Pro-
fesora Jana Konopnickiego? Przedmiotem badan uczyniono teksty dotyczace
wprost problematyki resocjalizacyjnej (Konopnicki, 1961a; 1961b; 1964; 1966;
1971; 1979); fragmenty publikacji, w ktoérych autorzy odnosza sie do swoich
wspomnien lub refleksji na temat J. Konopnickiego (Baran, 1981; Chmie-
lewski, 2018; Kubik, 2005; Sledzianowski, 2005; Urban, 2000; 2005; Wtoch,
2023), oraz wywiad opublikowany na tamach Nowej Szkoty (Olecka, 1975).

W rozwigzaniu sformufowanego problemu wykorzystano zalozenia ba-
dan jako$ciowych, ktdre ktada nacisk na subiektywne interpretacje Zrédet
badawczych i mieszczg si¢ w nurcie antropologii spotecznej z kontekstowo
wykorzystanymi elementami podejscia fenomenologicznego (Miles i Hu-
berman, 2000). Chodzito w nich o szukanie okreslonych danych w celu uzu-
pelnienia, udoskonalenia lub sprawdzenia analizowanych kategorii pojecio-
wych (Charmaz, 2009, s. 708). Zastosowano przy tym nie tyle kodowanie
otwarte, ktdre praktykuje si¢ przede wszystkim w badaniach opartych na
metodologii teorii ugruntowanej (kody ugruntowane), ile kodowanie two-
rzone na podstawie dotychczasowych badan (kody a priori). Zdecydowano
sie na takie podejscie, poniewaz dopuszcza ono mozliwos$¢ osadzenia kate-
gorii pojeciowych w istniejacych koncepcjach (Gibbs i Taylor, 2010; Pickard,
2007, s. 241-245).

Kierujac si¢ nakreslonymi wyjasnieniami, analize prowadzono przez
pryzmat siedmiu wyodrebnionych przez Miller strategii wspierania rozwoju
duchowego, ktdre dla prezentowanego badania zostaly przetransponowane
na nastepujace kategorie pojeciowe: duchowy jezyk, duchowe zasoby, ducho-
wa wspdlnota, duchowe tradycje, duchowos¢ natury, pamieé o przodkach,
duchowos¢ swiadectwa/towarzyszenia na drodze zycia.

3. Duchowe wymiary teorii i praktyki Jana Konopnickiego
Pierwsza z kategorii, ktore wedtug L. Miller skiadaja si¢ na duchowos¢, to

duchowy jezyk, w obrebie ktorego mieszcza si¢ m.in. takie wyrazy i pola-
czenia wyrazowe jak: ,pole milosci”, ,wiedza serca”, ,wewnetrzny kom-
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pas”, ,kultura mitosci kontra kultura osadu”, ,,czucie si¢ czgscig jednosci”,
»synchronicznos$¢”, ,$wietos$¢”, ,wiez z duchem”, ,,naturalne wspolczucie”,
»mito$¢”, ,szacunek”, ,swiete zycie”, ,moje wyzsze «ja»”, ,{acznos¢ z tym,
co dobre na tym s$wiecie” (Miller, 2016, s. 368-370). Na rysunku 1 zostaly
zaprezentowane podkategorie wylaniajace si¢ z materiatu Zrédlowego, ktore
zostang ponizej omoéwione w kontekscie postugiwania si¢ przez J. Konopnic-
kiego duchowym jezykiem.

Rys. 1. Duchowy jezyk

mito$¢ i wiara

w dziecko nad
przesadnym
rygoryzmem

rzetelnosé
naukowa

realizm
w podejsciu
do probleméw
spotecznych

sprawiedliwos¢

Zroédto: badania wlasne.

Na podstawie przeprowadzonej analizy wydaje sig, ze sposrod przywo-
tanych wyzej okreslen jezyk duchowy Jana Konopnickiego najbardziej cha-
rakteryzuje kultura milosci kontra kultura osagdu. Wyraza to nastepujacy
fragment:

Podstawg postepowania powinna by¢ zyczliwo$¢ i serdecznosé. Zaufanie
dziecka zyskuje si¢ przez okazywanie zainteresowania jego klopotami, trak-
towanie na serio jego trudnosci, cho¢by wydawaly sie nam nieistotne. A wiec
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ten, kto chce reedukowa¢ dzieci i zawraca¢ je z niewlasciwej drogi, musi je
kocha¢ i musi w nie wierzy¢. Bez mito$ci i wiary w dziecko nie mozna uzyska¢
dobrych rezultatéw (Konopnicki, 1964, s. 145).

W pismiennictwie naukowym (co oczywiste) niezbyt czesto jednak po-
stugiwal si¢ on uduchowionym jezykiem expressis verbis. Nie oznacza to, ze
posrednio jego troska o rzetelno$¢ naukowa przejawiang na przyktad w ra-
portowaniu wynikow badan nie byla przesigknieta duchowoscia. Jej wyra-
zem, jak wynika z wypowiedzi Konopnickiego, jest ostroznos¢ w wyciaga-
niu pochopnych wnioskéw, co byto podyktowane dazeniem do zachowania
obiektywizmu naukowego:

W dziedzinie naukowej (metodologicznej) najwiecej daly mi studia w Edyn-
burgu. Przez 4 lata (1942-1946) bylem blisko prac najwickszej w Wielkiej
Brytanii pracowni testow — Moray House. Na czele tej instytucji stal wte-
dy nasz wielki przyjaciel profesor Godfrey H. Thomson, §wiatowej klasy
uczony. Nauczylem si¢ w ciggu czterech lat bardzo wiele, m.in. ostroznosci
w wyprowadzaniu wnioskéw, dokladnosci w badaniach, nieulegania tak
zwanym poboznym zyczeniom i niefascynowania sie pozorami (Olecka,
1975, s. 34).

Swego rodzaju panaceum na zwodnicze teorie lub ideologie miato by¢
wedlug Konopnickiego oparcie si¢ na wiedzy wynikajacej z badan, ktérych
wyniki pozwalajg na generalizacje:

Optymisci, ktorzy rekrutuja sie przewaznie sposrod teoretykow, sa przejeci
»poboznymi zyczeniami” i zgodnie z nimi sklonni sg ocenia¢ te zjawiska.
Przychodzi im to raczej tatwo, jako ze z rzeczywistymi trudno$ciami bezpo-
$rednio si¢ nie stykaja. Azeby wiec naprawde wiedzied, jak jest, musi si¢ na to
pytanie odpowiada¢ w sposdb naukowy, a nie intuicyjny (Konopnicki, 1979,
s. 12).

Wyrazal tez — profetyczna z perspektywy uplywu czasu - nadzieje, ze
takie badania w przysztosci beda mialy szanse:

By¢ moze, ze kiedys, w przysztosci, kiedy tych odcinkéw naukowo przeana-
lizowanych bedzie bardzo wiele, bedzie si¢ mogt ktos pokusi¢ o uogélnienia.
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Na razie nie mamy czego uogdlniac, a to, co robimy, wyptywa albo z intuicji,
albo poboznych zyczen, albo, co takze si¢ zdarza, jest czystg zonglerka werbal-
ng (Konopnicki, 1961b, s. 42).

Wyzej przywolane poglady Konopnickiego potwierdza réwniez wypo-
wiedz jednego z jego uczniow, w ktérej uwidacznia si¢ daznos¢ do rzetelno-
$ci naukowe;j:

[...] po uzyskaniu dyplomu ukonczenia studiow w Uniwersytecie w Edyn-
burgu Profesor Jan Konopnicki w sposob szczegélny zapoznawal sie z me-
todologia badan w psychologii i pedagogice, zwlaszcza tg ukierunkowang
na praktyczne problemy edukacyjne i potrzeby indywidualne dziecka, co
pomoglo mu w przysztosci nie tylko w prowadzeniu rozpraw naukowych,
lecz takze w bezposredniej pracy z polskimi dzie¢mi, ktére po zakonczeniu
wojny wymagaly specjalistycznej opieki, leczenia i wychowania. Te prace
z dzie¢mi obok pracy uniwersyteckiej podejmowal wlasnie we Wroctawiu
w latach 1948-1953 w Centralnej Wojewddzkiej Poradni Zdrowia Psychicz-
nego w charakterze psychologa oraz jako kierownik pedagogiczny Oddzialu
Leczniczo-Wychowawczego dla dzieci nerwicowych. Tutaj wlasnie mial oka-
zj¢ do skorzystania z najnowszych osiagnie¢ z zakresu psychologii i pedago-
giki, z ktérymi zapoznal si¢ podczas pobytu w Anglii, ale jednoczesnie zdoby-
wal nowe, bogate wlasne doswiadczenia w opiece nad dzieckiem i ratowaniu
zdrowia psychicznego dzieci. Teraz zapoznawal sie praktycznie z wieloma
problemami w kontakcie z dzie¢mi, ktére potem rozwigzywal w toku badan
naukowych (Kubik, 2005, s. 20).

Cecha duchowosci, ktérg mozna zaliczy¢ do kategorii duchowego jezyka,
byta daznos¢ do wypracowania sprawiedliwego narzedzia stuzacego pomia-
rowi osiggnie¢ szkolnych:

Problemy dziecka, jego oceng traktowal Profesor Jan Konopnicki zawsze bar-
dzo powaznie. Akcentowal, Ze powinna ona by¢ sprawiedliwa, czyli w jego
rozumieniu stawiana na podstawie zobiektywizowanego pomiaru osiggnieé
ucznia. Nie dziwi zatem, ze upowszechniajac zasady postepowania z dziec-
kiem, jednocze$nie wypracowal narzedzia wzorowane na metodzie testowej,
a wszystkie prace Profesora z zakresu niepowodzen szkolnych byly oparte na
rzetelnych badaniach empiryczno-eksperymentalnych i prowadzone w natu-
ralnych warunkach szkoly i érodowiska dziecka (tamze, s. 21).
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Obiektywizm, sprawiedliwo$¢ i rzetelnos¢ to cechy, ktore — jak sie zdaje -
najlepiej oddaja wysitki metodologiczne Konopnickiego®. Pozwolity mu one
uksztaltowa¢ odrebne poglady, ktdre zrywaly z powszechng wowczas reto-
ryka przymusowej resocjalizacji. Dzigki temu nalezat do nielicznego grona,
majacego odwage przeciwstawiac sie utopijnej wizji obligatoryjnej resocja-
lizacji, wyraznie odcinajgc sie tym samym od tego, co ponad cztery dekady
pozniej Piotr Stepniak nazwie teleologia poboznych zyczen (Stepniak, 2017).
Zwraca na to uwage réwniez Mariusz Sztuka, wedlug ktérego J. Konopnicki
nie bal si¢ otwarcie pokazac, ze dla czgsci populacji dzieci i mlodziezy prze-
stepczej nie powinno by¢ miejsca wsrod adresatéow oddzialywan korekceyj-
nych’ (Sztuka, 2005, s. 102-103). W tych pogladach uwidaczniat si¢ przejaw
logicznie uzasadnionej bezradnosci podejscia wychowawczego wobec pew-
nych oséb (np. skrajnie aspolecznych), ktére z uwagi na rodzaj i charakter
zaburzen majg znikome szanse na skuteczng resocjalizacje:

Tak jak w dziedzinie emocjonalnej oczekujemy od wychowania pewnych
osiggnieé, wyrazajacych sie lepszym opanowaniem emocji przez dziecko, tak
w dziedzinie spolecznej zakladamy, ze wychowawcy zdolaja doprowadzi¢
dziecko do umiejetnego wspolzycia z innymi, wyrobienia w sobie odpowied-
nich wartoéci moralnych i tego, co nazywamy ludzkim sumieniem. Braki
w tej dziedzinie to ,,uposledzenie spoleczne’, ktére w owej krancowej fazie
przybiera forme tzw. psychopatii. Uposledzenie to moze wynika¢ w pewnym
stopniu z obcigzenia dziedzicznego, przewaznie jednak jest rezultatem od-
dziatywania na dziecko blizszego i dalszego $rodowiska (dom, szkota, ulica).
Jeden z psychologdw twierdzi, ze dzieci te nie potrafig wspolzy¢ z innymi, ze
nie s3 w stanie odczuwa¢ zalu czy u$wiadomi¢ sobie swojej winy, a przeciez
na tym opieramy nasze oddzialywania wychowawcze. Wedtug niego duzy
procent dzieci tzw. niedostosowanych (do 50%) odznacza si¢ tymi cechami.

* Daje temu wyraz m.in. nastepujaca wypowiedZ B. Urbana (2000, s. 355): ,,Jan Konopnic-
ki traktowal ocene dziecka wyjatkowo powaznie, gdyz widzial w niej istotne narzedzie w kie-
rowaniu rozwojem osobowosci. Aby ocena spetnila swoje funkcje, musi by¢ sprawiedliwa,
a sprawiedliwo$¢ moze by¢ zachowana tylko w warunkach zobiektywizowanego pomiaru osig-
gnie¢. Upowszechnianie tych zasad postgpowania z dzieckiem szlo w parze z empirycznym
wypracowaniem narzedzi pomiarowych wzorowanych na metodzie testowe;j”.

> Sam Konopnicki pisal na ten temat nastepujaco: ,,Jesli dziecko buntuje sie tylko przeciw
jednej osobie lub kilku, to nie ma powodu «poprawiaé» dziecka, lecz nalezy zwrdci¢ uwage na
osoby, ktore 7le na dziecko wptywajg” (Konopnicki, 1964, s. 139).
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Gdyby tak byto, mielibysmy gotowa odpowiedz na dreczace nas pytanie: Dla-
czego ,resocjalizacja” w rozmaitych zaktadach zamknietych i niezamknietych
tak gruntownie sie ,,nie udaje”. Po prostu dlatego, Ze cale nasze oddzialywanie
wychowawcze jest ustawicznym apelowaniem do sumienia i r6znych wartosci
moralnych, ktérych nie ma i ktdre czesto nawet sie wyrobi¢ nie dadza (Ko-
nopnicki, 1966, s. 207).

Jak wida¢ na przykladzie przywolanego fragmentu, Konopnickiemu
zdarzalo sie postugiwa¢ sfomulowaniami stricte duchowymi - termin ,,su-
mienie” zastosowany w rozumieniu charakterystycznym dla wiedzy religij-
nej — co usprawiedliwia sytuowanie jego jezyka duchowego semantycznie
blisko czegos, co L. Miller w swojej teorii okreslita mianem wewnetrznego
kompasu moralnego. Inna rzecz, ze J. Konopnicki jako jeden z pierwszych
w Polsce postulowal réznicowanie oddziatywan korekcyjnych w zaleznosci
od stopnia zaburzenia:

Najczestszym bledem, jaki popelniono w stosunku do dzieci odchylonych od
normy w zachowaniu sie, bylo uwazanie ich za jednorodnych w przeciwien-
stwie do tzw. normalnych dzieci. Pociagato to za soba konsekwencje wycho-
wawcze. Odchylonych od normy traktowano jako do siebie podobnych i sto-
sowano w stosunku do nich jednakowe metody lecznicze czy reedukacyjne.
Szybko jednak zorientowano sie, ze taka taktyka wychowawcza nie tylko nie
daje pozytywnych wynikow, ale wprost przeciwnie, przynosi wiecej szkody niz
pozytku. Czesto zastanawiam si¢ nad tak niska efektywnoscia podejmowanych
wysitkow. Dopiero stwierdzenie na podstawie praktyki, ze kazdy niedostoso-
wany jest inny, Ze to, co moze by¢ i jest wlasciwe w odniesieniu do jednego,
moze by¢ szkodliwe, jezeli bedzie zastosowane do innego, takze formalnie nie-
dostosowanego, zmusito nas do poszukiwania innej drogi ,,poprawiania jed-
nostki” (Konopnicki, 1979, s. 15).

Widac¢ to szczegdlnie na przykladzie jego pracy w zakresie reedukacji
ileczenia dzieci doswiadczajacych stanéw nerwicowych w Centralnej Woje-
wodzkiej Poradni Zdrowia Psychicznego we Wroctawiu:

Umieszczanie w jednym zakladzie dzieci nerwicowych z dzie¢mi o lzejszych
zaburzeniach jest raczej szkodliwe i czesto, zamiast pomdc, powoduje pogor-
szenie sie stanu dzieci jeszcze nie nerwicowych. Wynika z tego konieczno$¢
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starannej i dokladnej selekcji dzieci przy kwalifikowaniu na oddziaty klinicz-
ne (Konopnicki, 1964, s. 132-133).

Ten wymiar tworczosci i praktyki zawodowej Konopnickiego mozna
uznac¢ za pionierski jak na dwczesne czasy. Z dzisiejszej perspektywy jawi si¢
jako zwiastun coraz popularniejszej koncepcji szacowania ryzyka recydywy
w polskiej przestrzeni resocjalizacyjnej (Stando-Kawecka, 2020). Wpisuje si¢
ona w szerszy kontekst ideologii What Works, ktorej zwolennicy akcentuja
potrzebe odwolywania si¢ w resocjalizacji do wiedzy empirycznej wynika-
jacej z rzetelnych badan naukowych i racjonalnego korzystania z finanséw
publicznych w zakresie ksztaltowania polityki kryminalnej (Moétka, 2021,
s. 78-80). Jedna z zasad tak rozumianej resocjalizacji jest doglebna analiza
popelnionego przestepstwa i osobowosci sprawcy w celu zakwalifikowania
go do odpowiedniej grupy ryzyka recydywy, a tym samym - co z resocjali-
zacyjnego punktu widzenia ma tutaj istotne znaczenie — dostosowanie moz-
liwie najbardziej adekwatnych sposobéw oddziatywania korekcyjnego.

Druga z kategorii duchowos$ci wskazanych przez Miller to pokazywanie,
ze duchowos¢ jest cennym zasobem przynoszacym wsparcie w trudnych do-
$wiadczeniach zyciowych (Miller, 2016, s. 369). Umownie t¢ kategori¢ mozna
okresli¢ jako duchowe zasoby. Na rysunku 2 zostaly zaprezentowane podka-
tegorie wylaniajace si¢ z materiatu zrodtowego, ktore zostang ponizej omo-
wione w kontekscie duchowych zasobéw J. Konopnickiego.

Konopnicki byl przykladem czlowieka pelnego zaangazowania i wyro-
zumialosci dla zjawisk w czasach mu wspodlczesnych nierzadko marginali-
zowanych spotecznie, takich jak niepowodzenia szkolne dzieci i mtodziezy
czy dysfunkcyjnos$¢ srodowiska wychowawczego. Do jego zainteresowan ba-
dawczych nalezaly szeroko pojete problemy niedostosowania spolecznego,
ktére traktowat priorytetowo:

Z cech osobowych Jana Konopnickiego, ktére manifestowaly sie w jego dzia-
talnosci i ktére sam uwazal za podstawowy warunek sukcesu pedagogiczne-
go, wymieni¢ nalezy przede wszystkim milo$¢ dziecka i duza wyrozumiato$c.
W kontaktach bezposrednich odczuwato si¢ u Profesora koncentracje na
sprawach istotnych i brak zainteresowania problemami pozornymi, prezen-
towanymi chociazby przez ,najbardziej wplywowe i oficjalne autorytety”
(Urban, 2000, s. 358).
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Rys. 2. Duchowe zasoby
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Lektura jego tekstow, a takze wspomnien wychowankéw réwniez uza-
sadnia ujmowanie w kategoriach zasobéw duchowych jakosci nawigzywa-
nych przez niego relacji z innymi:

[...] kolejna istotng sprawa, ktéra zdumiewa u Profesora Jana Konopnickiego,
jest wlasnie jego relacja do czlowieka, do ludzi. Ta relacja byla zawsze po-
faczona z ogromna, patriotyczng troska o sprawy Kraju. Najpierw wyrazala
sie w przygotowaniu przyszlych pracownikéw do kompetentnego dzialania
w dziedzinie o$wiaty, a nastepnie w jego mitosci do dziecka (Kubik, 2005,
s. 19).

Milos¢ do dzieci jako adresatow proceséw pedagogicznych byla dla niego
niezbedna cechg, ktorg winien charakteryzowa¢ si¢ wychowawca. Jakkol-
wiek to wlasnie w rodzinie widzial podstawowy zaséb dla rozwoju dziecka.
Ze szczegblng powaga podkreslal, ze Zadne instytucje rekompensujgce bra-
ki socjalizacyjne nigdy nie s3 w stanie zastapi¢ rodziny. Zwracal przy tym
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uwage na znamienne cechy wspdlczesnych mu domoéw dziecka, zakltadow
poprawczych czy wigzien, ktére finalnie ogniskowaly sie¢ w funkcji bardziej
demoralizujgcej niz korekcyjnej:

Doséwiadczenie, jakie posiadal profesor J. Konopnicki w zwigzku z wielolet-
nimi badaniami nad niedostosowaniem spotecznym dzieci i mlodziezy, oraz
autorytet, jakim sie cieszyl, pozwolily mu na publiczng i otwartg krytyke in-
stytucji wychowawczych, ktore mialy zastapi¢ rodzine. Oto kilka wypowiedzi
profesora dla prasy: ,W zakladach wychowawczych, domach dziecka proces
wykolejenia jest tak gwaltowny, Ze wystarcza na to okres dwdch miesiecy”
Profesor byl goscinnie podejmowany w Kielcach w 1973 roku. Byly to czasy
promowania wychowania przez upartyjnione organizacje mlodziezowe i ko-
lektywistyczne zasady wychowawcze przenoszone z ZSRR, szczegélnie do do-
mow dziecka i zakladéw wychowawczych. Tymczasem J. Konopnicki odwazyt
sie glosi¢ inne poglady. Dlatego redaktorzy Sfowa Ludu zapytali go wprost, co
on sadzi o wychowaniu w panstwowych placéwkach, takich jak domy dziec-
ka i ,,poprawczaki”. Najistotniejszy fragment odpowiedzi profesora Konop-
nickiego cytuje: ,Jezeli kto$ pyta mnie, czy domy dziecka sg srodowiskiem
normalnym, to odpowiadam tak, jezeli 1 réwna sie 3. Jak na razie instytucje
powotane do reedukacji i resocjalizacji sg szkola przestepczosci. Domy dziec-
ka sg szkola podstawowa niedostosowania spotecznego, zaklady wychowaw-
cze $rednia, akademig za$ przestepczosci sg wiezienia” (Sledzianowski, 2005,
s. 31).

Jak wida¢, J. Konopnicki juz wtedy opowiadal sie za coraz czesciej do-
warto$ciowywang dzisiaj resocjalizacja z udzialem spoleczenstwa, czyli
tzw. probacja. Mozna powiedzie¢, ze jako jeden z pierwszych w Polsce zwra-
cal uwage na klasyczny juz paradoks resocjalizacji w zaktadzie zamknigtym,
zauwazajac przy tym, ze nie da si¢ wychowywa¢ do wolnosci, jednoczesnie
pozbawiajac wolnosci.

Kolejna, trzecia kategoria duchowosci okreslana jest przez Miller jako ,,13-
czenie si¢, wychodzenie naprzeciw” (Miller, 2016, s. 372-376). Chodzi wiec
o co$ w rodzaju duchowej wspdlnoty. Ta kategoria szczegélnie uwidacznia
sie w praktyce naukowej kooperatywnego pedagoga, jakim byl J. Konopnic-
ki. Na rysunku 3 zostaly zaprezentowane podkategorie wytaniajace si¢ z ma-
teriatu zrodtowego, ktdre zostang ponizej omowione w kontekscie duchowej
wspolnoty Konopnickiego.
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Rys. 3. Duchowa wspoélnota
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Wspolpracownicy Jana Konopnickiego mieli swiadomo$¢, ze moga liczy¢
na jego do$wiadczenie zawodowe i wsparcie - mozna zaryzykowa¢ stwier-
dzenie, ze byt dla nich autorytetem. On sam zreszta podkreslal potencjal
pracy w grupie: ,,Holduje idei pracy zespotowej i wylawiania talentéw oraz
umozliwiania drukowania ich prac. W moim przekonaniu bowiem indy-
widualnie w pedagogice nie da si¢ dzisiaj wiele zrobi¢” (Olecka, 1975, s. 35).
Warto odnotowac przy tej okazji, ze pracujac w grupie, wykazywatl sie po-
nadprzecigtnymi zdolno$ciami organizacyjnymi6. Inna rzecz, ze wartos¢
grupy dostrzegal nie tylko w odniesieniu do organizacji pracy wlasnego ze-

® Por. wypowiedZ dra Edwarda Wasyla, bytego asystenta Jana Konopnickiego, ktéra pa-
dfa w rozmowie z aktualnym kierownikiem Zakladu Profilaktyki Spolecznej i Resocjalizacji
UJ: ,Zebrania prowadzone przez Profesora byly rewelacyjne. Przychodzilo sze§¢dziesigt osob
do tej najwiekszej sali w instytucie na Manifestu. Konopnicki doskonale przygotowywat si¢
do tych spotkan, wszystko mial $wietnie wczeéniej opracowane, kazdy wiedziat, co ma robi¢”
(Sztuka, 2022, s. 51).
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spotu badawczego, ale w edukacji w ogole: ,Dzieci powinny zawsze znaj-
dowac sie w grupie, aby mogly sie uczy¢ wspoélzycia z innymi, pomagac so-
bie nawzajem i razem dzieli¢ troski i radosci. W grupie jednak nalezy bra¢
pod uwage potrzeby indywidualne i mozliwosci jej czlonkéw” (Konopnic-
ki, 1964, s. 132-133). Przestrzegal, ze o ile jakkolwiek wszelkie podzialy na
podgrupy moga by¢ przydatne przy jakiej$ klasyfikacji dzieci, o tyle masowe
nauczanie jest wlasciwie pozbawione sensu.

Dzieki otwarciu na innych i szeroko zakrojonej wspétpracy Konopnicki
zdobywat bogate doswiadczenie badawcze i - co szczegdlnie istotne z per-
spektywy inteligencji duchowej — chetnie sie nim dzielit:

W czasie pobytu w Anglii i Szkocji Profesor Jan Konopnicki skrzgtnie zdoby-
wal takze wiedze z zakresu najnowszych osiagnie¢ metodologicznych i dia-
gnostycznych, ktéra pomagata mu po powrocie do Polski ksztalci¢ cate szere-
gi pracownikéw naukowych i nauczycieli. Ich liczba jest niemala. Prowadzit
i promowat kilkaset magistrow w réznych dzialach i problemach pedagogiki.
Pod jego naukowym kierunkiem uzyskato stopnie doktora bardzo duze gro-
no najblizszych wspdtpracownikéw Profesora, zatrudnianych w placéwkach
naukowych oraz na réznych szczeblach o$wiaty i wychowania czy w admi-
nistracji szkolnej. A trzeba przy tym podkresli¢, ze wszystkie prace pisane
pod kierunkiem Profesora Jana Konopnickiego charakteryzowaly si¢ nowa-
torskim podejsciem teoretyczno-metodologicznym i byty wynikiem szeroko
zakrojonych badan empirycznych, w ktérych uczestniczyly cale zespoly ba-
daczy spoéréd pracownikéw akademickich, jak i ludzie zatrudnieni w szkole
i zaangazowani w organizowanie praktyki edukacyjnej (Kubik, 2005, s. 20).

Wszystko to wskazuje, ze u podstaw jego dzialan lezaly motywy altru-
istyczne. Zwraca na to uwage réwniez Anna Wloch, piszac, ze:

Pracowal cigzko i wytrwale w niesprzyjajacych warunkach, wielokrotnie de-
legowany do pracy przez dwczesne ministerstwo o$wiaty jednocze$nie do
dwoch uczelni. Za dodatkowa prace praktycznie nie pobieral wynagrodzenia.
Nigdy tez nie pozostawit swoich studentéw bez opieki naukowej, przenoszac
sie ostatecznie z WSP [Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie] na U],
deklarowal che¢ doprowadzenia ich do obrony pracy magisterskiej pro bono
(Wtoch, 2023, s. 226).
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Warto tez zauwazy¢, ze J. Konopnicki odnosit sukcesy nie tylko na polu
zawodowym, ale réwniez spotecznym:

Prof. dr Jan Konopnicki zastuzyt si¢ takze polskiej pedagogice na polu ksztat-
cenia kadry naukowej i wysoko kwalifikowanych wychowawcéw mlodziezy.
Wyksztalcil wielkg rzesze magistrow pedagogiki, ponad 50 doktoréw. Byt
czlonkiem wielu komisji, zespoléw rzeczoznawcdow, rad i towarzystw nauko-
wych. Dzialalno$¢ zmartego Profesora byla wiec bardzo mocno zwigzana ze
szkola i zyciem (Baran, 1981, s. 275).

Czwarta kategoria przejawia sie w pielegnowaniu tradycyjnych praktyk -
duchowosci tradycjonalistycznej (Miller, 2016, s. 376-377). Polega to na
stwarzaniu okazji do refleksji, praktyki doceniania, uzdrawiajacej praktyki,
w ktorej ludzie przepraszajg si¢ nawzajem i naprawiajg wzajemne relacje. Na
rysunku 4 zostaly zaprezentowane podkategorie §wiadczace o ,duchowych
tradycjach” J. Konopnickiego.

Rys. 4. Duchowe tradycje
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Praktyka doceniania osiagnie¢ szkolnych byla bardzo istotna z punk-
tu widzenia J. Konopnickiego. Zalezalo mu bowiem na tym, aby docenia¢
rozmaite sukcesy edukacyjne wychowankéw - od najmniejszych do naj-
wiekszych wlacznie. Jego zdaniem tego rodzaju strategia nie tylko zapobie-
ga stygmatyzacji, lecz takze pozwala na samorealizacje, a co za tym idzie -
wiekszg efektywno$¢ w ramach wykonywanych dziatan:

Umozliwienie dzieciom osiggniecia powodzenia w nauce szkolnej jest jednym
z gléwnych celéw wychowania. Bez osiagniecia powodzenia nie ma zadowo-
lenia z pracy, staje si¢ ona czyms$ ucigzliwym, narzuconym, a w konsekwencji
nieprzyjemnym. Brak sukceséw w pracy prowadzi do zaniku ambicji podej-
mowania nowych wysitkéw i w efekcie powoduje nastepne niepowodzenia.
To jest przyczyna, ze tak bardzo staramy si¢, aby praca dawata widoczne efek-
ty, okre$lane przez nas mianem ,,sukcesu”, a w wyniku tego dawata zadowo-
lenie. Cztowiek zadowolony pracuje bardziej wydajnie i wtedy spoteczenstwo
rzeczywiscie ma z niego pozytek (Konopnicki, 1966, s. 182).

Innym przykladem, w ktérym uwidacznia si¢ dgznos¢ Konopnickiego do
stosowania praktyki stuzacej poprawie jakosci ksztalcenia, jest nastepujaca
wypowiedz udzielona podczas jednego z wywiadow:

Oczywiscie nie moze by¢ mowy o jakims oddzielaniu zagrozonych dzieci od
innych. Na tym etapie mogloby to by¢ tylko szkodliwe. Postuzmy sie przy-
kfadami. Stwierdzamy np., Ze dziecko zdradza tendencje do zahamowania,
wyraza sie to m.in. skrajng nie$mialo$cig, unikaniem towarzystwa innych
dzieci. Takie dzieci musimy otoczy¢ opieka i nie musza one o tym nawet wie-
dzie¢. Wykluczone sa w takim wypadku nagany, perswazje moralne i ostra
dyscyplina. Inny typ dziecka powszechnie spotykany to tzw. dziecko ,,powoli
myslace”, ktore niestety zbyt czesto uwazamy za mato zdolne. W szkole, jak
wiemy, dawnej i dzisiejszej, panuje ustawiczny wyscig, kto predzej. Dzieci po-
woli myslace nie maja w niej prawie zadnych szans. Musimy o tym wiedzie¢
i sprobowac da¢ im te szanse. Oczywiscie warunkiem podstawowym jest do-
bra znajomos¢ dziecka, a z tym nie zawsze jest dobrze” (Olecka, 1975, s. 34).

7 W innym miejscu dokumentuje te teze swoimi badaniami - cho¢ z zastrzezeniem, Ze
nie s to badania, ktére umozliwiajg generalizacje ich wynikéw — i dochodzi do wniosku, Ze
ani nauczyciele, ani rodzice nie znajg dzieci, ktore wychowuja. ,Jesli tak jest, to jakze mozemy
oczekiwa¢ dobrych wynikéw takiego wychowania” (Konopnicki, 1961a, s. 2).
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W podobnym tonie utrzymana jest nastepujaca z jego wypowiedzi: ,,Nie-
watpliwg racje maja ci, ktérzy twierdza, ze wydzielanie dzieci z normalnej
grupy spolecznej jest szkodliwe zaréwno ze spolecznego, jak i psychologicz-
nego punktu widzenia. Wyciska to ujemne pietno na dziecku, ktdre czuje, ze
jest inne i gorsze od otoczenia” (Konopnicki, 1964, s. 137).

W przywotanych wypowiedziach pobrzmiewa echo troski o edukacje
inkluzyjna, co w czasach wspoélczesnych Konopnickiemu - charakteryzu-
jacych sie raczej polityka segregacyjna w zakresie edukacji — byto zdecydo-
wanie przelomowe®. Sam zreszta dgzyt do realnego wplywu na te polityke.
Zainicjowal m.in. czasopismo, bedace forum dyskusji nad biezacymi pro-
blemami edukacyjnymi. W tym znaczeniu mozna méwic¢ o nastawieniu na
przywolang wyzej ,uzdrawiajaca praktyke™ ,Prowadzac Studium Pedago-
giczne przy Uniwersytecie w Edynburgu, Profesor Jan Konopnicki podjal
takze wazng dla polskiej spotecznoéci na emigracji dziatalnos$¢ o$wiatowo-
-kulturalng, redagowanie czasopisma, ktére umozliwialo dyskusje na temat
aktualnych problemoéw politycznych. Przyszlosci nauki i edukacji w niepod-
legtej Polsce” (Kubik, 2005, s. 19).

Pigta wskazana przez Miller kategoria duchowosci wiaze si¢ ze zwra-
caniem uwagi na zwiazki ze zwierzetami i calg przyroda (Miller, 2016,
s. 377-378), czyli z duchowoscia natury. Trudno okresli¢, jak wielka wage
przywigzywal Konopnicki do kontaktu z naturg. Mozna jedynie przypusz-
czaé, ze nalezal do grona entuzjastow zabytkowego Krakowa, jego pejzazu
miejskiego wraz z otaczajacym go krajobrazem podmiejskim. Zwraca na to
uwage B. Urban, ktory zauwaza, ze czgsto w bezposrednich rozmowach ze

8 Inna rzecz, ze Konopnicki kierowat zespolem przygotowujacym pod patronatem wiadz
o$wiatowych na uchodzstwie koncepcje odbudowy szkolnictwa polskiego po wojnie (Wtoch,
2023, s. 210). Jak odnotowuje Witold J. Chmielewski, postulowal, aby nowy ustréj szkolny
dazyt do rozszerzenia obowigzku szkolnego w dol, ponizej 7. roku zycia, i w gore w stosunku
do zapisoéw zawartych w ustawie ,jedrzejewiczowskiej”. Szacowat przy tym, ze bedzie potrze-
ba 120 tys. nauczycieli i wiele nowych budynkéw szkolnych, dobrze wyposazonych w sprzet
i pomoce naukowe. ,Skonstatowal, ze troska o zapewnienie odpowiedniej liczby nauczy-
cieli powinna wyprzedza¢ zakladanie szkot. Musza zniknaé szkoly powszechne pierwszego
stopnia. Kazde dziecko bedzie mialo mozliwo$¢ ukonczenia szkoly powszechnej trzeciego
stopnia. Wszystkie typy szkét w odrodzonej Polsce powinny by¢ bezptatne. Kryterium do-
stepnosci do szkot $rednich dla mlodziezy nie moze by¢ sytuacja materialna uczniow, lecz po-
siadane zdolnosci i wyniki w nauce. Stal na stanowisku, ze podstawowym warunkiem dobrze
funkcjonujacego szkolnictwa bedzie zapewnienie wysoko wykwalifikowanych nauczycieli”
(Chmielewski, 2018, s. 41).
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swoimi uczniami i przyjaciélmi wracal do przezy¢ mlodzienczych warun-
kowanych m.in. patriotyczng i kulturalng atmosfera éwczesnego Krakowa
(Urban, 2000, s. 352). Na rysunku 5 zostaly zaprezentowane podkategorie
wylaniajgce sie z materialu zrodlowego w kontekscie wrazliwosci J. Konop-
nickiego na nature.

Rys. 5. Duchowos$¢ natury

holistyczne
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na srodowisko
wychowawcze

DUCHOWOSC
NATURY

zachwyt nad
zabytkowym
budownictwem
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dla otaczajacego
krajobrazu

Zrédlo: badania wlasne.

Nie udalo si¢ odszukac szczegdétowych odniesien do natury w tworczosci
Konopnickiego. Mozna za to znalez¢ ogélne refleksje nad znaczeniem srodo-
wiska wychowawczego z perspektywy pedagogiki resocjalizacyjnej:

Problemowi $rodowiska poswiecamy w naszych badaniach wiele uwagi, prze-
ciez ponad 75% przypadkéw odchylent od normy ma zrédlo w warunkach
srodowiskowych. Ale blad przez wszystkich popetniany polega na tym, ze za
istniejacy stan rzeczy obcigzamy jaki$ element $rodowiska — nie zawsze naj-
wazniejszy (np. czynniki materialne). Uwazam, ze na $rodowisko trzeba pa-
trze¢ szerzej, np. traktowac szkole jako jeden z czynnikéw $rodowiska (Olec-
ka, 1975, s. 34).
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Idac tym tropem, Konopnicki twierdzil, ze we wczesnych fazach zaburze-
nia w zachowaniu si¢ dzieci szkolnych wystepuje bardzo wyraznie zalezno$¢
form zachowania si¢ dziecka od tego, co dzieje si¢ w srodowisku:

Ratowanie dziecka we wczesnych fazach zaburzenia jest prawie zawsze bardzo
fatwe, czasem wystarczy zmiana srodowiska lub usuniecie brakéw w wiado-
moéciach szkolnych. Mamy wiele dowodéw ogromnego znaczenia wczesnego
rozpoznawania zaburzenia. Niezbedne jest wzmozenie czujnosci i opieki nad
dzieckiem i zerwanie z dotychczasowg praktyka szukania $rodkéw zarad-
czych wtedy, kiedy jest juz za pézno (Konopnicki, 1964, s. 132).

Wida¢ wigc, ze Konopnicki staral sie holistycznie patrze¢ na srodowisko
wychowawcze z uwzglednieniem wszystkich jego elementéw skladowych.
Dzi$ taka praktyka wydaje si¢ normg, wéwczas nie byla ona jeszcze wystar-
czajaco dowartosciowana w badaniach nad edukacja i niepowodzeniami
szkolnymi.

Pielegnowanie poczucia bycia ogniwem rodzinnego fancucha przodkéw
to nastepna wskazowka na drodze do rozwoju duchowego (Miller, 2016,
s. 378-379). Tym samym duchowos¢ pamieci o przodkach jest przedostat-
nig kategorig wskazang przez Miller. Na rysunku 6 zostaly zaprezentowane
podkategorie wylaniajace si¢ z materiatu zrédlowego, ktére zostang ponizej
omoéwione w kontekscie duchowej pamigci J. Konopnickiego o przodkach.

W tym kontekscie warto wspomnie, ze J. Konopnicki pochodzit z inte-
ligenckiej rodziny z tradycjami nauczycielskimi. Jego dziadek byt kierow-
nikiem szkoly powszechnej, a ojciec uczyl taciny w gimnazjum w Nowym
Targu (Chmielewski, 2018, s. 38) - zostal pdzniej kierownikiem wiejskiej
szkoly w Marcyporebie, a nastepnie kierownikiem jednej z krakowskich szk6t
(Wloch, 2023, s. 207). Dzieki temu mial okazje obywac sie z etosem pedago-
ga od najmlodszych lat, co zapewne nie pozostalo obojetne, jesli idzie o jego
pdzniejsza droge zawodowa. Wydaje sie, ze byl poruszony i zainspirowany
uniwersalng mocg tak rozumianej duchowosci przenoszonej z pokolenia na
pokolenie. Jak wynika z relacji badaczy zajmujacych sie¢ Konopnickim - obok
przywiazania do tradycji nauczycielskich — byt on czlowiekiem bardzo za-
angazowanym, a jednoczesnie zatroskanym o sprawy polskie. Wida¢ to nie
tylko na przykladzie jego stuzby wojskowej, ale réwniez poprzez szereg ini-
cjatyw, ktore podejmowal na rzecz odbudowy i rozwoju edukacji w powojen-
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nej Polsce. Mozna powiedzie¢, ze z jednej strony byt przywiagzany do tradycji,
a z drugiej zalezalo mu na uksztaltowaniu ludzi kompetentnych, gotowych
wzig¢ odpowiedzialnos¢ za ojczyzne w nowej i pelnej wyzwan rzeczywistosci.

Rys. 6. Duchowo$¢ pamigci o przodkach
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Zroédto: badania wlasne.

Ostatnia, sioddma kategoria duchowosci to walka o zainspirowane zycie,
w ktérym jest miejsce na dobre uczynki (Miller, 2016, s. 381-385). Wiaze
sie z tym dwojaka mozliwos¢ przejawiania duchowosci w praktyce. Z jed-
nej strony tego rodzaju praktyka moze wyraza¢ si¢ w pedagogii swiadec-
twa (charyzmat dawania przykiadu wlasng osobg), z drugiej zas w pedagogii
towarzyszenia (umiejetno$¢ niedyrektywnego wspomagania osoby w roz-
woju) na drodze do osiggania pelni czlowieczenstwa. Zwraca na to uwage
L. Miller, mobilizujac rodzicéw do tego, aby dajac przykiad:
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akceptowali naturalng duchowo$¢ dzieci, a wszystko w tym celu, aby czuly sie
cze$cia czego$ wiecej i zestrajaly z wewnetrznym zyciem dla refleksji i wska-
zowek, by w codziennych uczynkach postepowaly z perspektywy swojego naj-
wyzszego »ja~ izdecydowaly, jakim rodzajem duszy na ziemi chcg by¢ (Miller,
2016, s. 384).

Na rysunku 7 zostaly zaprezentowane podkategorie wylaniajace si¢
z materiatu zZrédlowego, ktdre zostang ponizej oméwione w kontekscie du-
chowosci $wiadectwa/towarzyszenia J. Konopnickiego na drodze do realiza-
cji dobrych uczynkow.

Rys. 7. Walka o zainspirowane zycie
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Zrédlo: badania whasne.
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Profesor Jan Konopnicki uwrazliwiat innych na to, co wedlug niego ma
w zyciu warto$¢ najwieksza. Przez najblizszych wspdtpracownikéw byl po-
strzegany jako czlowiek przepetniony uczuciem mitosci do innych. W tym
kontekscie B. Urban zauwaza, ze jego relacje z innymi cechowato wyjatkowo
podmiotowe podejscie:

Milosé¢ dziecka, respektowanie jego psychofizycznych potrzeb, indywidu-
alne ujecie sukcesu i poczucia szczesliwosci to te standardy pedagogicznej
praktyki, ktore mieszcza si¢ w zakresie naduzywanej dzi$§ zasady podmio-
towo$ci wychowanka. Te standardy i zasady oraz uniwersalnie pojety cel
bliski duchowi wychowania chrze$cijaniskiego zastepuja w twdrczosci Jana
Konopnickiego propagandowo-ideologiczne hasla ,wszechstronnego roz-
woju” jako idealu wychowania lansowanego przez teorie wychowania so-
cjalistycznego, w ktdérej Konopnicki nigdy nie brat udziatu, chociaz meryto-
rycznie wyjatkowo przyczynit sie do poprawy stanu polskiej oswiaty, opieki
nad dzieckiem i resocjalizacji lat 60., 70. i 80. ubiegtego wieku (Urban, 2005,
s. 10-11).

Podobne cechy u Konopnickiego dostrzega inny z jego uczniéw — W. Kubik:

Cho¢ Profesor Jan Konopnicki nie werbalizowat tego wprost, to jego ucznio-
wie zwracajg uwage, Ze prezentowang przez niego postawe wyrazat kaplanski
charakter osoby ludzkiej. Wyraza si¢ on w tym, ze Profesor nie koncentrowat
sie na sobie, ale $wiadomy swojej misji wychowawcy i pedagoga ciagle stuzyt
czlowiekowi i spoleczenstwu (Kubik, 2005, s. 18).

W $wietle przywotanych wypowiedzi mozna powiedzie¢, ze J. Konop-
nickiemu zalezalo, aby wychowywac¢ czlowieka w duchu dewizy ,bycia dla
innych”. Sam zreszta werbalizowal to dazenie nastepujaco:

Po odkryciu u ucznia pewnych zdolnosci specjalnych (np. technicznych czy
mechanicznych) musimy sie stara¢ wykorzystaé je zardbwno w interesie samej
jednostki, ktéra w ten sposob zdobedzie dodatkowe mozliwosci sukcesu, jak
i grupy, ktéra z tych sukceséw powinna korzysta¢. Nie przestrzegajac tych
zasad, mozemy zamiast pozytecznego czlowieka da¢ spoleczenstwu egoiste
i samoluba (Konopnicki, 1966, s. 193).
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Dokonania Konopnickiego w zakresie rozwijania duchowosci nie zamy-
kajg sie w obrebie siedmiu kategorii wskazanych przez L. Miller. Jest wiele
aspektow z jego Zycia i twdrczosci, ktére wymagaja osobnego omdwienia.
Nalezy do nich m.in. okres stuzby wojskowej, w ramach ktdrej nie tylko
stuzyl ojczyznie, ale takze prébowal troszczy¢ si¢ o losy mlodych zoinie-
rzy - ich edukacje i przysztos¢. Po wojnie te troske ukierunkowal na polska
mlodziez w kraju, dajac tym samym $wiadectwo ,,dobrych uczynkéw”, ktore
w rozumieniu L. Miller sktadajg sie na szeroko rozumiang duchowos$¢:

Profesor Jan Konopnicki przez caty okres swojej tworczo$ci naukowej i dzia-
talnosci zawodowej kierowat si¢ dobrem nauki i wychowania mtodziezy pol-
skiej w duchu prawdy, uniwersalnych wartosci moralnych i prawdziwego pa-
triotyzmu. Ta niezalezna $wiatopogladowa postawa wyrdzniata go w gronie
polskich pedagogéw w trudnych latach powojennych (Urban, 2000, s. 358).

Warto doda¢, ze Konopnicki wyrazal antyczny stosunek do prawdy jako
czego$ niepodwazalnego, czegos, co istnieje obiektywnie bez wzgledu na
obowiazujace mody czy ideologie, ktore neguja jej absolutny charakter.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze duchowos¢ nie nalezy do tych atrybu-
tow, ktore w analizowanej teorii i praktyce wysuwaja sie na pierwszy plan.
W zwigzku z tym jej obecnos¢ jest raczej nieoczywista anizeli bezsprzecz-
na. Tym samym na podstawie przeprowadzonej analizy mozna méwic¢ nie
tyle o odrebnym modelu, ile raczej o pewnych rysach duchowosci J. Konop-
nickiego.

4. Zakonczenie

Jak wynika z przeprowadzonej analizy, Jan Konopnicki byt czlowiekiem
w istocie uczciwym, sprawiedliwym, wrazliwym, otwartym, odpowiedzial-
nym. Wydaje sie, ze z perspektywy czasu mozna go uznac za cztowieka po-
stepu, ktéry w aspekcie pogladéw na problem niedostosowania spoleczne-
go dzieci i mlodziezy niejednokrotnie wyprzedzat swoja epoke. Wida¢ to
zwlaszcza w jego postulatach dotyczacych zréznicowanego oddziatywania
korekcyjnego, a co za tym idzie - troski o indywidualizacje w podejsciu do
diagnozy resocjalizacyjnej. Inna rzecz, ze przeszedt do historii jako jeden



96 Mitosz Métka

z pierwszych, ktérzy otwarcie przeciwstawiali sie utopijnej wizji powszech-
nej resocjalizacji. Nie wigzal nadziei na poprawe z wynikiem obligatoryjnych
programéw, a tym samym mial sceptyczne nastawienie wobec wspdlcze-
snych mu zakladéw poprawczych. Otwarcie nawotywatl do zintensyfikowa-
nia oddziatywan profilaktycznych, gdyz uwazal, ze znaczng cze¢s¢ patolo-
gii spolecznych mozna zredukowad, jesli nie ograniczy¢ w zupelnosci, juz
w pierwotnym $rodowisku wychowawczym. W tym kontekscie spoleczen-
stwo postrzegal jako ogromny zaséb na drodze do sukcesu readaptacyjnego.
Dlatego tez troszczyl si¢ — na miare swoich mozliwosci i dostepnych ow-
czes$nie $srodkow — o propagowanie idei egalitaryzmu w oswiacie. Chyba nie
bez przesady mozna dostrzec w tej trosce pewng inspiracje dla pdzniejszych
nurtéw akcentujacych i promujacych edukacje inkluzyjna, czyli wlaczajaca
wszystkie dzieci z réznymi potrzebami edukacyjnymi.

W swoich wlasnych badaniach nad edukacja i niepowodzeniami szkolny-
mi dowarto$ciowywat studia interdyscyplinarne. Sam duzo korzystat z do-
robku nauk psychologicznych. Przyczynil sie tym samym do rozwoju me-
todologii badan nie tylko w pedagogice, ale réwniez w psychologii. Mozna
powiedzie¢, ze byt oredownikiem faczenia praktycznej dziatalnosci z wiedza
naukowg zdobywang w wyniku rzetelnych badan, czego zreszta dawat przy-
klad wlasng praktyka zawodowsa i naukowa. Wiele z naukowo ugruntowa-
nych pogladéw Jana Konopnickiego stanowilo prefiguracje pdzniejszych do-
konan w zakresie resocjalizacji (np. jako jeden z pierwszych zwrécit uwage
na konieczno$¢ reformy prawnych unormowan dotyczacych sytuacji ogra-
niczenia/odebrania wladzy rodzicielskiej rodzicom w przypadkach tego wy-
magajacych w celu ochrony dziecka przed demoralizacja®), a czes¢ z nich do
dzi$ jest kontynuowana/aktualizowana. Pozostale silg rzeczy czesciowo sie
juz zdezaktualizowaly. Pytanie, jak do tego wszystkiego ma sie zapowiedzia-
na w tytule niniejszego artykulu duchowos¢. Czy Profesor Jan Konopnicki
byt czlowiekiem wybitnie uduchowionym, czy tez jego afirmacja transcen-
dencji byta marginalna, lub wrecz nieobecna?

9 ,Zdarzaly sie takze wypadki, ze Sad ograniczal opieke niektérych rodzicéw, jednakze
byly to decyzje zbyt rzadkie (autorowi sg znane dwie). Ograniczenie opieki rodzicielskiej pola-
czone bylo z takimi komplikacjami prawnymi, Ze mato byto chetnych do podjecia akcji w tym
kierunku. Reforma zatem w tej dziedzinie powinna polega¢ na wydaniu przepiséw dozwalaja-
cych w pewnych sytuacjach na odebranie dziecka rodzicom i oddanie go pod wiasciwg opieke”
(Konopnicki, 1964, s. 140-141).



Sladami duchowosci Jana Konopnickiego 97

Na podstawie przeprowadzonej analizy nie mozna jednoznacznie do-
wies¢ ani jednego, ani drugiego. Z pewnos$cia natomiast mozna stwierdzic,
ze jako badacz szkolnictwa i wybitny pedagog przejawial pewne rysy du-
chowosci. Czy mialo to przelozenie na krakowska szkote resocjalizacji? Jesli
nawet tak bylo, ten duchowy wplyw nie byt radykalny, a juz na pewno nie
jedyny i kluczowy. Trudno zresztg rozstrzyga¢ o rozmiarach ewentualne-
go wplywu duchowosci na jakikolwiek aspekt zycia spolecznego, gdyz ta
trudno poddaje si¢ badaniom na ilo$ciowej skali pomiarowej. Dlatego tez
przeprowadzana analiza ma charakter bardziej eksploracyjny anizeli roz-
strzygajacy. Nalezy tez pamietac o tym, ze obejmowata ona teksty dotyczace
problematyki resocjalizacyjnej, pomijajac tym samym teksty ogélnopedago-
giczne, metodologiczne czy dydaktyczne.

Podjete zagadnienie wymaga dalszych studiéw, przeanalizowania ca-
tej tworczosci J. Konopnickiego z punktu widzenia tego, jak opisywal du-
chowos¢ i jak ja wyrazal. Interesujace bytoby na przyktad zbadanie dziatan
Konopnickiego w obszarze ksztaltowania duchowosci swoich uczniéw lub
czlonkéw najblizszej rodziny. W tym celu konieczne byloby jednak stworze-
nie zbioru wszystkich ich wypowiedzi na ten temat, a nastepnie poddanie ich
kolejnym analizom. Dzigki przeprowadzonym badaniom udalo si¢ natomiast
w czedci nasyci¢ przeanalizowane kategorie pojeciowe, z ktoérych wynika, ze
duchowo$¢ w biografii Konopnickiego przejawiana byla przez postugiwanie
sie duchowym jezykiem. W szczegdlnosci jezyk ten wyrazalo zarzucenie kul-
tury osadu na rzecz kultury miltoéci. Inng cechg $wiadczaca o duchowosci
tworcy krakowskiej szkoty resocjalizacji byto kultywowanie tradycji, a wyra-
zalo si¢ to m.in. poprzez troske o przyszlos¢ nauki, praktyke doceniania osia-
gniec szkolnych, oddanie ojczyznie przejawiane w stuzbie wojskowej w czasie
wojny, a takze promowanie idei edukacji inkluzyjnej. Nie bez znaczenia dla
przejawianej przez J. Konopnickiego duchowosci byta wrazliwo$¢ na pigkno
otaczajacej natury. Pielegnowanie rodzinnych tradycji nauczycielskich czy
patriotyzm jako znak szacunku dla dokonan przesztych pokolen to kolejna
z kategorii, $wiadczacych z kolei o duchowosci pamieci o przodkach, ktérych
Konopnicki darzyl uznaniem i otaczat czcig. Duchowos¢ Konopnickiego wy-
razaly rowniez duchowe zasoby, do ktorych zaliczal m.in. dbalos¢ o relacje
z drugim czlowiekiem czy wartosci rodzinne. Sam czgsto dawal §wiadectwo
postawy altruistycznej i zawsze z pasja towarzyszyl innym w ich rozwoju na
wzor chrzescijanskiej stuzby drugiemu czlowiekowi, co pozwala w tych ak-
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tywnosciach upatrywac swego rodzaju walke o zainspirowane zycie, ktora
wedtug L. Miller jest przeciez jednym z wyznacznikéw duchowosci.

Sposrod przeanalizowanych kategorii najbardziej nasycona wydaje sie
kategoria wspdlnotowosci. Jan Konopnicki wspdlnote umial tworzy¢ i umiat
o nig dba¢. Mozna powiedzie¢, ze wartos¢ wspolnoty byta mu bliska. Py-
tanie, na ile t¢ wartos¢ beda w stanie utrzymywac jego kontynuatorzy, po-
zostaje otwarte — czas je zweryfikuje. Stusznie bowiem zauwaza M. Sztu-
ka, ze w dobie coraz bardziej postepujacego korporacjonizmu na salonach
uniwersytetu relacja mistrz—uczen zaczyna powoli odchodzi¢ do lamusa na
rzecz dotowania projektow naukowych przez zewnetrzne konsorcja nauko-
we (Sztuka, 2022, s. 63). Wszystko to powoduje, ze o prestizu naukowym
coraz czgsciej decyduje nie tyle szkota naukowa, z ktérej wywodzi si¢ dany
naukowiec, ile liczba zewnetrznych grantow, ktdre uzyskat. Jakkolwiek kwe-
stia ta wykracza poza ramy niniejszego opracowania, to jednak warto po-
stawi¢ pytanie, na ile przeanalizowane rysy duchowosci maja swa emanacje
w teorii i praktyce resocjalizacyjnej pokolen nawigzujacych do spuscizny
Jana Konopnickiego. Dopiero odpowiedz na nie pozwoli okresli¢, czy kie-
runek tej praktyki jest produchowy, czy raczej antyduchowy. Wszelkie kwe-
stie zwigzane z (nie) obecnoscig ducha otwierajg zatem nowe pola eksploracji
w pedagogice resocjalizacyjnej.

Przedstawiona refleksja nad wybranymi aspektami duchowosci w biogra-
fii i tworczosci Profesora Konopnickiego uswiadamia, ze podjecie tak po-
mys$lanych badan jest wazne réwniez z uwagi na projektowane korzysci. Po
pierwsze, badania te mogg pomdc w zrozumieniu oryginalnych pogladéw na
niedostosowanie spoteczne'’. Po wtére, moga dodatkowo uzasadni¢ odreb-
nos¢ idei lezacej u zarania krakowskiej szkoly resocjalizacji. Po trzecie, moga
zosta¢ wykorzystane do opracowania pedagogicznych implikacji stanowia-
cych punkt wyjscia do proby rewizji aktualnych tendencji w resocjalizacji.
Ponadto mogg postuzy¢ tez okresleniu wspotczesnych wyzwan, z jakimi poza
pedagogika resocjalizacyjna musza si¢ mierzy¢ réwniez inne dyscypliny zaj-
mujace si¢ przestepczoscia. Inna rzecz, ze ,wziecie pod lupe” aspektu ducho-

10 Co ciekawe, Konopnicki czesto podkreslal, ze termin ten jest dyskusyjny, poniewaz nie
obejmuje ani treéci, ani zakresu tego pojecia. Jego zdaniem m.in. z tego powodu badania nad
niedostosowaniem spotecznym sa trudne i na ogot nie daja zadowalajacych wynikéw. Pytat
w tym kontekscie: ,,Jak bowiem bada¢ co$, co nie jest jednakowo rozumiane przez badaja-
cych?” (Konopnicki, 1971, s. 13-31; 1979, 5. 7).
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wosci w twdrczosci J. Konopnickiego moze stanowi¢ inspiracje do podejmo-
wania tego typu badan takze w odniesieniu do innych wybitnych polskich
pedagogow, stajac sie tym samym przyczynkiem do opracowania szerszej
teorii w zakresie ,,(nie)obecnos$ci ducha” w polskiej mysli pedagogiczne;.
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