PAEDAGOGIA CHRISTIANA
1/55 (2025) — ISSN 1505-6872

DOI: http://dx.doi.org/10.12775/PCh.2025.003

Danuta Opozda*

ORCID: 0000-0002-4715-9241
Lublin, Polska

Duchowos$¢ w Jozefa Wilka programie
pedagogiki rodziny. Zarys

Spirituality in Jozef Wilk’s
Programme of Family Pedagogy: An Outline

Abstract: The article presents elements of spirituality in Jozef Wilk’s family pedago-
gy programme. The content includes the issue of spirituality, a short biography and an
outline of the family pedagogy programme. The aim of the article is an initial reflec-
tion on spirituality in J. Wilk’s family pedagogy programme. The subject of the study
is family upbringing in the author’s perspective, taking into account the spiritual di-
mension of human life. The problem of the undertaken reflection is expressed in the
question: in which elements of his family pedagogy programme does Jozef Wilk refer
to the spiritual life of man?
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Abstrakt: W artykule przedstawiono elementy duchowoséci w programie pedagogi-
ki rodziny Jozefa Wilka. W treéci znajduje si¢ problematyka duchowosci, krétki bio-
gram i zarys programu pedagogiki rodziny. Celem artykulu jest wstepna refleksja nad
duchowoscia w programie pedagogiki rodziny J. Wilka. Przedmiotem poznania jest

wychowanie w rodzinie w ujeciu autora z uwzglednieniem duchowego wymiaru zy-
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cia czlowieka. Problem podjetej refleksji wyraza si¢ w pytaniu: w jakich elementach

programu pedagogiki rodziny Jézef Wilk nawigzuje do Zycia duchowego czlowieka?

Stowa kluczowe: rodzina; wychowanie; duchowo$¢; pedagogika rodziny.

1. Uwagi wprowadzajace

Problem duchowosci zaréwno w zyciu prywatnym czlowieka i w mentalno-
$ci spolecznej, jak i w refleksji oraz badaniach naukowych bywa zapominany
i pomijany badz przeciwnie - akcentowany, uznawany za centralny i podsta-
wowy. Przez jednych jest zatem marginalizowany i traktowany peryferyj-
nie, a nawet deformowany, przez innych za$ stawiany w centrum rozwazan
i analiz. Upadek lub deprecjonowanie wartosci moralnych, ekspansja kultu-
ry indywidualizmu, konsumpcjonizmu i hedonizmu, zawirowania czaséw
nam wspolczesnych, jak pandemia COVID-19, dynamika zmian i niepoko-
jow spoleczno-kulturowych, napieta sytuacja geopolityczna czy wojna na
wschodzie moga w znaczacym stopniu polaryzowac ustosunkowanie si¢ do
problemu duchowosci czlowieka zaréwno w wymiarze potocznym, mental-
nosci spolecznej, jak i w wymiarze poznania naukowego.

Tytulowe pojecie duchowosci zakresla rozlegly obszar semantyczny, im-
plikuje wiele zagadnien i probleméw zazwyczaj natury interdyscyplinarnej,
a nawet transdyscyplinarnej. W Stowniku jezyka polskiego (Szymczak, 1996,
s. 436) pojecie duchowosci jest rozumiane dwojako: albo jako odniesienia
do religii, kosciota, duszy; albo jako odniesienia do Zycia psychicznego, we-
wnetrznego, sily, wartosci i potrzeb duchowych. Priorytetowo jest traktowa-
ne odniesienie do moralnej i etycznej strony zycia czlowieka, ktory potrze-
buje przywoédztwa duchowego lub sam staje si¢ przewodnikiem dla innych.
Duchowos$¢ odnosi sie takze do kultury, a zwlaszcza réznych wymiaréw
sztuki, ktora w powigzaniu z duchowoscig staje si¢ zrédlem zaspokojenia in-
telektualnych i kulturalnych potrzeb ludzi. Problem duchowosci czlowieka
ma jednak przede wszystkim filozoficzng i teologiczng proweniencje, a roz-
winiecie zyskuje w rozwazaniach, analizach i badaniach innych dziedzin
i dyscyplin nauki.

W pedagogicznej refleksji zagadnienie duchowosci cztowieka jest podej-
mowane, analizowane i dowarto$ciowywane jako przedmiot poznania oraz
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badan prowadzonych najczesciej w nurcie personalizmu chrzescijanskiego.
Moéwi¢ o duchowosci to podejmowac refleksje nad zyciem duchowym czlo-
wieka, wskazywac na jego istote, atrybuty, przejawy, uwarunkowania i zna-
czenie w perspektywie integralnego wychowania cztowieka. Jest to problema-
tyka zréznicowana i wielowymiarowa, implikuje zagadnienia zfozone i czgsto
dotyczace zjawisk intencjonalnych, wymagajacych spojrzenia w glab, przy-
wolania i odwolania si¢ do subiektywnych i podmiotowych, zindywiduali-
zowanych doswiadczen, wymagajacych ich rzetelnej i trafnej rekonstrukeji.
Oznacza to czasami potrzebe poznania trajektorii ludzkich loséw i przezy¢
w perspektywie temporalnej, poznania procesu, nie tylko stanu ,tu i teraz”,
a wiec przyjecia metodologicznego podejscia idiograficznego.

Niniejszy artykul stanowi przyczynkarska probe odczytania mysli pe-
dagogicznej Jozefa Wilka nad wychowaniem w rodzinie w perspektywie
duchowego wymiaru zycia cztowieka. Warto zauwazy¢, ze teoria i prakty-
ka wychowania w rodzinie nieustannie sa zréznicowanym merytorycznie
oraz wyjatkowo wielowatkowym obszarem poznania. Wigze sie to istotnie
z pluralizmem otaczajacej nas rzeczywistosci, dynamicznie zachodzacymi
zmianami spoleczno-kulturowymi, ale takze z réznorodnosciag myslenia
pedagogicznego. W ramach pedagogiki jako dyscypliny naukowej rezultaty
tempa i globalnego zasiggu przemian, zachodzacych w zyciu spotecznym,
rodzinnym i w zyciu pojedynczego cztowieka, w oczywisty sposob sg nie-
ustannie konfrontowane z wyzwaniami i kierunkiem wychowania wspét-
czesnych pokolen dzieci i mlodziezy. Konfrontowane s3 przede wszystkim
z odpowiedzig na pytanie Kim jest czlowiek (?), a wiec z koncepcja osoby
ludzkiej. Program pedagogiki rodziny Jozefa Wilka powstawal wokét tez
o osobowym bytowaniu czlowieka i wartosci rodziny jako kluczowej prze-
strzeni jego egzystencji.

Celem artykutu jest wstepna refleksja zmierzajaca do proby wydobycia
i wskazania na elementy duchowos$ci w sformutowanym przez Jozefa Wil-
ka programie pedagogiki rodziny. Przedmiotem poznania jest zatem tres$¢
programu wychowania w rodzinie w ujeciu autora z uwzglednieniem du-
chowego wymiaru zycia czlowieka. Problem podjetej refleksji wyraza si¢
w pytaniu: w jakich elementach programu pedagogiki rodziny Jozef Wilk
nawigzuje wyraznie do zycia duchowego cztowieka? Nalezy zaznaczy¢, ze
dorobek i my$l pedagogiczna J. Wilka byly juz przedmiotem analiz i syn-
tetycznych uje¢ w opracowaniach wielu autoréow (Bielen, 2000; Kieres i in.,
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2006; Opozda, 2017; 2022), dotychczas jednak nie podejmowano refleks;ji,
przyjmujac bezposrednio kryterium duchowosci. Podstawa niniejszego
opracowania i jednoczesnie punktem wyjscia do dalszych poglebionych
analiz jest przede wszystkim syntetyczne ujecie programu pedagogiki rodzi-
ny zawarte w ksiazce J. Wilka (2002) stanowigcej autorskie podsumowanie
rozwazan i badan nad wychowaniem w rodzinie.

2. Duchowos¢ w kontekscie pedagogicznym

Problem duchowosci czlowieka jest problemem z natury filozoficznym i teo-
logicznym, o antropologicznym i ontologicznym wymiarze. W filozofii,
zwlaszcza uprawianej w tradycji arystotelesowskiej i w tradycji rozumienia
czlowieka przez Tomasza z Akwinu, odnajdujemy wiele podej$¢ wskazuja-
cych na dwoisto$¢ natury czlowieka, na ktora skladaja si¢ warstwy cielesna
i duchowa. ,,Czlowiek powinien by¢ rozpatrywany na obu biegunach jedno-
cze$nie; jest to filozoficznie niezbedne, a z punktu widzenia teologii chrze-
$cijanskiej prawidiowe” (Posacki, 2001, s. 138). Dwoisto$¢ natury czlowie-
ka - ciala i duszy - z jednej strony jest Zrodtem napie¢ i walki, z drugiej
domaga si¢ integracji, jednosci i wspdtdzialania. Cialo zwigzane jest z biolo-
gia, fizycznoscia i $wiatem materialnym, z automatyzmami i mechanizma-
mi, natomiast natura duchowosci faczy sie z wolnoscig, niesmiertelnoscia
i relacja z transcendencjg — Bogiem. Duchowos¢ czlowieka swiadczy o jego
wyjatkowosci w §wiecie, wrazliwo$ci sumienia i jest czyms$ wiecej niz sfe-
ra psychiczna. Jak wskazuje Aleksander Posacki (2001), pojecie duchowosci
ewoluowalo, bylo (i jest) redefiniowane i naduzywane w kulturze zachodniej,
koncepcjach okultystycznych i koncepcjach nauk spotecznych, szczegdlnie
w koncepcjach psychologicznych. Redukcjonistyczne koncepcje czlowieka,
jak behawioryzm i psychoanaliza oraz ich pochodne nurty i teorie, $wia-
domie odrzucity zycie duchowe czlowieka, eksponujac reaktywnos¢ lub po-
pedliwos¢, instynktownos¢ i nieuswiadomione sity drzemiace w cztowieku.
Nalezy tez zwrdci¢ uwage na koncepcje epistemologiczne i metodologiczne
w uprawianiu nauki oraz kanony nauki, ktére wzmacnialy i wzmacniaja to
redukcjonistyczne rozumienie egzystencjalnej struktury cztowieka. Pozyty-
wistyczny i scjentystyczny redukcjonizm w naukach spotecznych eliminu-
je z poznania naukowego te fenomeny, ktérych nie mozna ujaé¢ w modelu
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indukcyjnym, uznajac je za nieistniejace. Przyjecie jako jedynie stusznej
i prawomocnej przyrodniczej orientacji metodologicznej oraz zatozen empi-
ryzmu jako zrédel poznania naukowego i wiedzy naukowej ogranicza kom-
pletne poznanie cztowieka i odrzuca rozumienie jego dwoistosci jako jedno-
$ci ciala i ducha. Tymczasem pytania o zycie duchowe, sens zycia i warto$¢
egzystencji nieustannie towarzysza czlowiekowi i wymykaja sie¢ fragmenta-
rycznemu (wycinkowemu) rozumieniu go.

Warto w tym miejscu chocby zasygnalizowac i poda¢ przyklady podejs¢
upatrujacych w czlowieku dwoisto$¢ natury cielesnej i duchowej. Szczegdlnie
znaczacy jest wkiad Viktora Frankla, ktéry uzasadnial znaczenie i oczywi-
sta obecnos¢ fenomendéw zycia duchowego cztowieka. Duchowo$¢ musi by¢
przedmiotem refleksji teoretycznej oraz musi by¢ uwzgledniana w dziala-
niach o charakterze praktycznym — w dziataniach terapeutycznych. Problem
sensu jest centralnym problemem czlowieka i pytania o sens przynaleza do
sfery duchowej, osobowej, ktora jest nieroztaczna, a jednoczesnie odrdéznia
sie od sfery somatycznej i psychicznej. Frankl dowodzil, ze nie wszystkie
problemy czlowieka mogg by¢ zatem rozwigzywane i objete terapia na pozio-
mie psychologii czy psychiatrii, wymykaja si¢ one zredukowanej diagnozie
i technikom terapeutycznym ignorujagcym zycie duchowe. Drogg zmierzaja-
ca do ich rozwigzania jest logoterapia uwzgledniajaca strukture somatyczna,
psychiczng i duchowa czlowieka (Frankl, 1978; 1998).

Innym znaczacym przykladem jest teoria dezintegracji pozytywnej Kazi-
mierza Dabrowskiego. W rozwoju osobowym Dabrowski wyznaczyl cztery
poziomy:

1. Fizyczny - to prawidlowe funkcjonowanie uktadéw organizmu, jego

przejawem jest energia. To poziom temperamentu.

2. Psychiczny - oznacza harmonijng wspolprace umystu i woli, jego

przejawem jest sita. Odpowiada mu poziom charakteru.

3. Moralny - jest swiadomym dazeniem do opanowania sprawnosci

w realizacji wartosci uniwersalnych. Przejawia si¢ w godnosci i odpo-
wiada mu poziom osobowosci.

4. Duchowy - wyraza si¢ w ofiarnym poswieceniu si¢ dla innych, jego

przejawem jest $wietos¢ danej osoby. To poziom osobistosci (Dabrow-
ski, 1984).

Zespolenie tych wlasciwosci i przejawdw jest mozliwe dzigki duchowemu

potencjalowi czlowieka, a nie ewolucji gatunkowej (Zielinski, 1997). Teoria
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dezintegracji pozytywnej K. Dabrowskiego jest przykladem wykraczania
w rozumieniu rozwoju cztowieka poza naturalny proces wzrostu i naturalng
ewolucje gatunku. W procesie integralnego rozwoju osobowego kluczowe
jest odniesienie do wartosci i zycia duchowego.

Nalezy zauwazy¢, ze w rozwdj refleksji i badan pedagogicznych uwzgled-
niajacych dwoistos¢ cielesnoduchowej natury cztowieka znaczacy wkiad
wnidst tomista, ojciec Jacek Woroniecki. Podkreslat on, ze osoba ludzka jest
jednoscia ciala i duszy. Cztowiek dziata w sposéb rozumny i dobrowolny, jego
natura sklania do czynienia dobra przyrodzonego i nadprzyrodzonego. Wo-
roniecki (1999) uznawal, ze sprawnosci jako cnoty moralne, ich nabywanie
i doskonalenie, s3 priorytetowym celem wychowania i rozwoju czlowieka.
Zajmuja kluczowe miejsce w procesie wzrostu czlowieka i urzeczywistnia-
nia pelni natury czlowieczenstwa. Dzigki wychowaniu aktualizowany jest
potencjal cztowieka i potrzeba dazenia do dobra przyrodzonego i nadprzy-
rodzonego. Tym samym odpowiedzi na pytania o cel rozwoju i wychowania
nie s3 ujete w waskich ramach mechanizmoéw adaptacyjnych, samoregulaciji,
uzytecznosci czy postulowanych zmian w zakresie rozwoju fizycznego i psy-
chospotecznego. Wykraczaja poza sfere cielesng i psychiczna, poniewaz do-
tycza takze sfery duchowej. Sprawnosci moralne bedace celem wychowania
integruja wszystkie sfery czlowieka i odpowiadajg jego zlozonej strukturze
bytowej.

Nalezy nadmieni¢, ze teorie warstwicowe wyjasniajace rozwdj i wycho-
wanie dziecka maja w pedagogice bogata tradycje. Wskazuja one na znacze-
nie wychowania integrujacego warstwe biologiczng, psychologiczna, socjo-
logiczng, kulturologiczng i czysto duchowa (Hessen, 1997; Kunowski, 2011;
Nowak i in., 2003; Rynio, 2004). Nie sposob nie przywola¢ w tym miejscu
i kontekscie podejscia Stefana Kunowskiego jako kolejnego i znaczacego
przykiadu respektowania duchowosci cztowieka w refleksji pedagogiczne;.
Autor odwotal si¢ do filozofii Arystotelesa i realistycznej antropologii, na-
wigzujac do czynnikow ksztaltujacych rozwoj czlowieka. Sa nimi physis —
natura ludzka jako organizm biologiczny, ethos — przyzwyczajenie, obyczaj
oraz logos — rozum, umyst czlowieka (Kunowski, 2011). Respektowanie
i poglebiona analiza tych czynnikéw przelamuja, jak podkresla autor, fata-
lizm dziedzicznosci i fatalizm $rodowiska w rozwoju czlowieka. Kunowski
wyréznia trzy grupy czynnikéw rozwoju: wewnetrzne (geniczne) zwigzane
z dziedziczeniem, wrodzonoscig i stanami somatycznymi; zewnetrzne (§ro-
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dowiskowe), zwigzane z wszelkimi wplywami $rodowiska; oraz osobowo-
$ciowe nazwane duchowymi. Autor wskazuje na cechy duchowosci czlowie-
ka. Duchowos¢ ludzka jest:

1. rozumna, zdolna do obiektywnego poznania rzeczywisto$ci w proce-

sie abstrakcji umystowej;

2. zdolna do warto$ciowania, umozliwia faczenie si¢ i umilowanie do-

bra, pigkna, prawdy i $wietosci;

3. wolna w wyborze dobra i brania odpowiedzialnosci moralnej za siebie

i innych (np. w rodzinie);
4. tworcza, uszlachetnia materi¢ i przeksztalca naturalng rzeczywisto$é;
5. otwarta na glebie metafizyczng, wykracza poza doswiadczenia i po-
znanie zmystowe, dazy do poznania zZrédel bytu, Absolutu i Boga, szu-
ka go i pragnie zjednoczenia z nim (Kunowski, 2011, s. 189-190).

Wychowanie czlowieka zmierza wigc do uksztaltowania najlepszych
cech gatunku, sa nimi: rozumno$¢, wartosciowanie, dazenia wolno$ciowe,
aktywna tworczo$¢ i otwarto$¢ metafizyczna. Rezultatem nieuksztaltowanej
prawidlowo duchowosci jest jednostka antyspoleczna, antyhumanistyczna,
poddajaca sie sitom popedow, instynktéw, nawykéw, natogéw i namietno-
$ci, tracgca sens wlasnego zycia.

W pedagogicznej mysli formujacej si¢ w nurcie personalizmu chrzesci-
janskiego i realistycznej koncepcji czlowieka dwoisto$¢ cielesnoduchowe;j
natury stanowi podstawe zalozen, motywoéw i celéw wychowania. Ducho-
wos¢ jest traktowana centralnie, a wychowanie ujete w kategorii integral-
nosci oddzialywan, co oznacza wspieranie integralnego rozwoju czlowieka
w wymiarze fizycznym, psychicznym i duchowym. Wsréd licznych koncep-
cji personalizmu chrzescijanskiego w pedagogice znajduje si¢ réwniez mysl
ksiedza profesora Jozefa Wilka o wychowaniu w rodzinie. Ponizej podej-
muje przyczynkarska refleksje nad obecnosciag duchowosci czlowieka w jego
programie pedagogiki rodziny.
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3. Elementy duchowosci
w programie pedagogiki rodziny J6zefa Wilka

3.1. Z biogramu J6zefa Wilka

Ksigdz Profesor Jozef Wilk urodzil si¢ w 1937 roku w rodzinie Aleksandra
i Katarzyny Wilkéw w Malawie k. Rzeszowa, byl bratem Franciszka, Tere-
sy i Zofii. Formacje¢ zakonng przeszedl w nowicjacie salezjanskim w Kop-
cu koto Czestochowy. Tam w 1955 roku ztozyl pierwsze, czasowe $luby za-
konne, a potem w 1961 roku $luby wieczyste. Swiecenia kaplaniskie przyjat
w roku 1965 w Krakowie. W latach 1955-1958 studiowal filozofie, a w la-
tach 1961-1965 teologie w wyzszym Seminarium Duchownym Towarzy-
stwa Salezjanskiego. Po studiach przez rok pracowat jako wikariusz w die-
cezji lubelskiej. W roku 1966 rozpoczat studia specjalistyczne na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim z katechetyki i duszpasterstwa rodzin oraz teo-
logii pastoralnej, w roku 1970 uzyskal tytul magistra. Warto zaznaczy¢, ze
w 1974 roku na Wydziale Teologii KUL powstala pierwsza w Polsce Katedra
Pedagogiki Rodziny kierowana przez Piotra Porebe, pod ktérego meryto-
ryczng opieka wyksztalcenie, zatrudnienie i kolejne stopnie uzyskat J. Wilk.
Prace doktorska (Problem wspétczesnego katechumenatu rodzinnego. Stu-
dium pastoralne) obronit w 1976 roku, a w roku 1987, na podstawie ksiazki
Znaczenie pierwszych doswiadczen dla religijnego wychowania matego dziec-
ka w rodzinie i dorobku, uzyskal tytul doktora habilitowanego w zakresie
teologii pastoralnej (pedagogika rodziny, duszpasterstwo rodzin) na Wy-
dziale Teologii KUL (Bielen, 2000).

Jozet Wilk w roku 1996/1997 rozpoczat prace na Wydziale Nauk Spo-
tecznych w Instytucie Pedagogiki. Wowczas Instytutem Pedagogiki tego wy-
dziatu kierowala Teresa Kukolowicz, ktéra dostrzegata potrzebe integracji
$rodowiska oraz rozszerzenia badan i refleksji nad wychowaniem w rodzinie
w perspektywie pedagogicznej i w inspiracji realnej antropologii oraz perso-
nalizmu chrzescijanskiego. Przejawem tych potrzeb i inicjatyw bylo utwo-
rzenie w 1997 roku na WNS Katedry Pedagogiki Rodziny. Jej kierownictwo
powierzono J. Wilkowi. Pod przewodnictwem J. Wilka katedra stanowita
strukturalnie i merytorycznie osrodek pedagogicznej refleksji oraz badan
nad rodzing (Opozda, 2022).
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Lata pracy naukowo-dydaktycznej na KUL (od 1976 do $mierci w roku
2003), poswiecone zagadnieniom malzenstwa i rodziny, w znacznej czesci
przypadly na czas, w ktérym subdyscyplinarny rozwdj pedagogiki rodziny
byt raczej ,,utajony”, przebiegal w ,,drugim nurcie”, a sposéb uprawiania pro-
blematyki rodzinnej byt albo ideologicznie i redukcjonistycznie wasko okre-
slony, albo marginalizowany. Wprawdzie pedagogika rodziny umiejscowiona
byta w klasyfikacji nauki Polskiej Akademii Nauk juz w roku 1973 i znalazta
sie¢ w II dziale zatytulowanym Szczegéltowe dyscypliny pedagogiczne, jednak
pedagogiczne badania nad rodzing w specyficznym ksztalcie merytorycznym
i metodologicznym prowadzone byly na gruncie pedagogiki spotecznej. Od
lat 90. w Polsce zintensyfikowano badania nad rodzing, co réwniez wigzalo
sie z okresem wieloparadygmatyczno$ci w uprawianiu pedagogiki w ogole.
W tym okresie pedagogika rodziny w szybkim tempie zaczela wyodrebniaé
si¢ jako subdyscyplina pedagogiczna (Opozda, 2015). Pozadane i mozliwe
byto otwarte formulowanie programu pedagogiki rodzinny - innego niz ide-
ologicznie narzucany dotychczas w oficjalnym prosocjalistycznym podejsciu
do czlowieka, rodziny i wychowania. Wyznacznikiem ozywienia polskiej my-
$li pedagogicznej i badan nad wychowaniem w rodzinie bylo miedzy innymi
ukazanie sie pierwszego podrecznika akademickiego z pedagogiki rodziny
(Kawula i in., 1997) i innych publikacji konstytuujacych subdyscyplinarno$¢
pedagogiki rodziny i jej zalozenia programowe (Opozda, 2015). W tym cza-
sie J. Wilk przygotowal, w postaci ksigzki, opracowanie wlasnej refleksji nad
wychowaniem w rodzinie, ktdre zresztg sporzadzil pospiesznie, juz w obliczu
postepujacej choroby i w $wiadomosci skréconej perspektywy danego mu
czasu (Wilk, 2002). Opracowanie to mozna odczytac jako autorski program
pedagogiki rodziny.

3.2. Program pedagogiki rodziny — zarys

Program pedagogiki rodziny w ujeciu J. Wilka, majacy proweniencje w kla-
sycznej filozofii i antropologii oraz w nauce Kosciola katolickiego, zlokalizo-
wany jest w nurcie pedagogiki personalistycznej inspirowanej perspektywa
chrzedcijaniskg. W tym miejscu podaje jedynie kluczowe elementy progra-
mu pedagogiki rodziny, po pierwsze z uwagi na to, ze sa one juz oméwione
w postaci kilku publikacji (Bielen, 2000; Kieres$ i in., 2006; Opozda, 2017;
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2022), a po drugie dlatego, by w kolejnej czesci skupi¢ sie na wstepnie wy-
branych aspektach (przejawach) duchowosci obecnych w programie. Uznaje
zatem, Ze nalezy wskazac na kilka kwestii.

1. Program ten wyrasta bezposrednio z zalozen personalizmu chrzesci-
janskiego i odpowiedzi na pytanie kim jest cztowiek?. Andrzej Mary-
niarczyk zauwaza, ze zgodnie z filozofig klasyczng czlowiek od po-
czatku wyposazony jest w atrybuty osobowego bytowania w $wiecie.
Nalezg do nich: poznanie, wolnos¢, milos¢, religijnosé, godnosé, pod-
miotowo$¢ wobec prawa, zupelno$¢ (Maryniarczyk, 2006, s. 69-75).
Powinny by¢ one wyzwalane i aktualizowane przy znaczacym udzia-
le wychowania w rodzinie. Cechy typowe dla osobowego bytowania
czlowieka zostaly rozwiniete w zasadach wychowania do mitosci,
wolnosci, wychowania religijnego, patriotycznego, ekologicznego.

2. Dziecko jest osoba, ktorej pelnia ujawnia si¢ w strukturze biopsy-
chiczno-duchowej, ktéra od poczatku ma nienaruszalng godnos¢
i podmiotowos¢. Dziecko jest rowniez tajemnicg, wobec ktdrej staje
dorosty w stuzbie doskonalenia potencjalu osobowego. ,,Od rodzicéw
wymaga to uwaznego wnikniecia w owa tajemnice, jaka dziecko przy-
nosi ze sobg, rozeznania mozliwosci i indywidualnych cech. Bez tego
wychowanie staloby sie zwyczajnag manipulacjg” (Wilk, 2002, s. 100).

3. Gléwnie do rodziny nalezy funkcja wychowawcza (prawo-obowiazek
rodzicéw do wychowania), inne osoby, srodowiska, instytucje odgry-
waja role pomocniczg (zgodnie z zasadg pomocniczosci), na rodzinie
w szczegolny sposob spoczywa odpowiedzialnos¢ za budzenie pelne-
go czlowieczenstwa w osobie ludzkiej.

4. Prawidlowo funkcjonujaca rodzina jest bezkonkurencyjna w wycho-
waniu, niezastepowalna, ma inicjacyjny i kompleksowy charakter od-
dzialywan wychowawczych.

Rodzina wszystkie potrzeby jest w stanie zaspokoi¢ w stopniu znacznie
pelniejszym niz jakiekolwiek inne §rodowisko. [...] Zadne $rodowisko,
zadna instytucja nie jest w stanie zastapi¢ rodziny i prawidtowo oddziaty-
wacé na rozwdj psychiczny, gdyz naturalna wiez emocjonalna wystepujaca
w rodzinie jest tu czynnikiem decydujacym. Wspoélne zycie, zaspokajanie
elementarnych potrzeb [...] spelniaja doniostg role: optymalne zaspoko-
jenie wszystkich potrzeb psychicznych (Wilk, 2002, s. 122).
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5. Wychowanie ma promowac osobe, celem wychowania w rodzinie jest
motywowanie do odkrywania czlowieczenstwa (osoby w jednostce
ludzkiej) i inspirowanie do kierowania wlasnym rozwojem fizycznym,
psychicznym i duchowym (Wilk, 2002). Wychowanie w rodzinie ma
integrowa¢ wolno$¢ i autorytet, swobode i zdecydowane kierownic-
two, milo$¢ i wymagania.

6. Najwazniejszga wlasciwoscig rodziny jest jej wspdlnotowy charakter,
to ,,zespolenie cnot i dzialan w rodzinie” (Wilk, 2002, s. 31), wzajem-
ny szacunek i zachowanie godnosci osobowej, to realizacja wspolne-
go dobra i komplementarnos$¢ rol macierzynskiej i ojcowskiej. Dzieki
temu rodzina jest w stanie prawidlowo realizowa¢ funkcje wycho-
wawczg. Wspolnotowos$¢ rodziny oznacza zachowanie balansu mie-
dzy indywidualnoscig i niepowtarzalnoscig osoby a realizacja wspdl-
nego dobra i podporzadkowaniem si¢ wspdlnym celom.

7. Wychowanie w rodzinie ma charakter integralny i jako takie jest ade-
kwatne do rozumienia cztowieka jako osoby, gdyz uwzglednia cie-
lesny, psychiczny i duchowy wymiar czlowieka, uwzglednia ,wielo-
stronny i zindywidualizowany charakter rozwoju dziecka jako «istoty
cielesnoduchowej»” (Wilk, 2002, s. 118). Wychowanie integralne z jed-
nej strony wymaga rozumienia dziecka jako osoby bedacej jednoscia
psychofizyczng, a z drugiej wymaga rozumienia rodziny jako bogatej
w zasoby wspdlnoty zycia i milosci, ktora jest w stanie odpowiedzie¢
na potrzeby i wyzwania zwigzane z urzeczywistnianiem czlowieczen-
stwa i potencjatu osoby.

8. W opisie, wyjasnianiu i rozumieniu wychowania w rodzinie J. Wilk
wskazywal przede wszystkim na to, co okre$lato norme, co wartoscio-
we, co moze istotnie decydowa¢ o sukcesie w wychowaniu dziecka.
Zwracal takze uwage na wadliwe koncepcje cztowieka, deprawujace
jego osobowy byt. Zaznaczal, ze idee naturalizmu, liberalizmu i indy-
widualizmu pedagogicznego zawieraja bledy prowadzace do reduk-
cjonizmu osoby wychowanka (i wychowawcy) oraz zaburzajg prze-
bieg wychowania w rodzinie i oslabiajg funkcje wychowawcza rodziny
(Wilk, 2003a; 2003b). Stwierdzat, ze:

Rodzina jako rzeczywisto$¢ dynamiczna i otwarta narazona jest na wielo-
rakie wplywy i bywa niekiedy powaznie zagrozona jako wspdlnota i jako
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$rodowisko wychowawcze. [...] Szczegdlnie destrukcyjne okazaly si¢
proby manipulowania wychowaniem dzieci i mlodziezy, ktére szly albo
droga oderwania dziecka od rodziny, albo takiego urabiania, czy zdefor-
mowania srodowiska rodzinnego, aby mogto ono stuzy¢ okreslonym ide-
ologiom (Wilk, 2002, s. 23).

Normatywny charakter pedagogiki rodziny w ujeciu J. Wilka, wynika-
jacy z zalozen filozofii klasycznej, z jednej strony graniczy z problematyka
dysfunkcjonalnosci i patologii rodziny, z drugiej — wyklucza naiwne i ideali-
zacyjne podejscie do wychowania.

Personalistyczny program pedagogiki rodziny stanowil prébe wyjasnie-
nia antropologicznych zrédet istoty rodziny i wychowania dziecka w rodzi-
nie, probe przedstawienia gléwnych aspektéw realizacji funkcji wychowaw-
czej rodziny w wymiarze biosu, etosu, agosu i autoagosu. W tej perspektywie
autor programu opisywal, wyjasnial i interpretowal takie zagadnienia jak:
kultura rodziny (materialna, duchowa, pedagogiczna), atmosfera, struktura
rodziny, postawy rodzicielskie czy szczegélowe zagadnienia jak: wychowa-
nie religijne, patriotyczne, wychowanie do milosci, do wolnosci, do poszano-
wania przyrody (Wilk, 2002; Opozda, 2017).

3.3. Program pedagogiki rodziny J6zefa Wilka -
w kierunku duchowosci

Sam fakt zakonnego powotania J. Wilka i przyjete rozumienie czlowieka
jako osoby bedacej jednoscig psychofizyczng i duchows, transcendujaca
$wiat przyrody, ukierunkowaly myslenie autora o wychowaniu jako proce-
sie wspierajagcym czlowieka w rozwoju nie tylko cielesnym i psychicznym,
ale takze duchowym. Nawet pobiezne odczytanie jego pedagogiki rodziny
i przedstawiony powyzej w skrdcie jej program wskazuja na wiele bezpo-
$rednich odwolan do duchowego wymiaru zycia i na wysokie nasycenie
pierwiastkiem duchowos$ci wychowania w rodzinie.

Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, Ze zaréwno doglebna, jak i wstepna
analiza aspektéw duchowosci w dowolnym materiale i tekstach dowolnych
autorow ze wzgledu na wielowymiarowos$¢ pojecia duchowosci nastreczaja
duzo trudnosci, chociaz intuicyjnie i potocznie pojecie to jest dos¢ swobod-
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nie okreslane i stosowane. David M. Wulff (1999) analizuje modele rozumie-
nia duchowosci i ich zmienno$¢, blisko$¢ semantyczng duchowosci z inny-
mi pojeciami oraz powigzania z religiami i obszarami zycia pojedynczych
ludzi. Mapa znaczeniowa, jak zauwaza, jest rozlegta i ewoluuje w czasie.
Problemem jest operacjonalizacja pojecia i ustalenie jego wskaznikow, ktore
moglyby postuzy¢ jako kryteria w prowadzonych analizach czy badaniach
z udzialem ludzi.

Lisa Miller (2016) zaproponowata, by w opracowaniach duchowosci kie-
rowa¢ si¢ pewnymi kryteriami. Moga by¢ one narzedziem ulatwiajacym
wstepna diagnoze i interpretacje zastanych tresci, jednakze raczej nie wy-
czerpujg zagadnienia, gdyz specyfika przedmiotu poznania wymaga od ba-
dacza postawy otwartosci. Do kryteriéw tych naleza:

a) obecnos¢ duchowego jezyka (jezyk wartosci),

b) duchowe zasoby,

¢) duchowa wspdlnota,

d) duchowe tradycje/religijnos¢,

e) duchowo$¢ natury,

f) duchowos¢ pamieci o przodkach,

g) duchowos¢ $wiadectwa w realizacji dobra.

Przyjmujac we wstepnej analizie wskazania L. Miller, nalezy zauwazy¢,
ze kategorie duchowosci w programie pedagogiki rodziny J. Wilka mozna
odnalez¢ w odniesieniu do kazdego z wymienionych kryteriéw, co przedsta-
wiono ponizej, zachowujac podang kolejnos¢.

Autor uzywa duchowego jezyka (a), pisze wprost o duchowosci, stosujac
okreslenia ,,czlowiek duchowy”, ,kultura duchowa”. Akcentuje znaczenie
warto$ci w wychowaniu oraz szacunku, wartosci i godnosci kazdego czto-
wieka niezaleznie od wieku, rasy, plci czy innych atrybutéw. Czesto poddaje
refleksji zagadnienie sensu Zycia i wartosci ludzkiej egzystencji w odnie-
sieniu do rodziny, przedstawia warto$¢ rodziny jako szkoly zycia, milosci
i wiary, pisze o postannictwie rodziny w urzeczywistnianiu petnego rozwoju
cztowieka (Wilk, 2002).

Szczegdlnym i waznym poszerzeniem zycia duchowego jest zdaniem
J. Wilka zycie etyczne i moralne. Sg to duchowe zasoby (b), ktére owocuja
zyciem odpowiedzialnym za siebie i za innych przede wszystkim w rodzinie,
ale i poza nig. Zasoby te s3 podstawg prawidlowego funkcjonowania w ro-
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lach rodzinnych w codziennym Zyciu i ulatwiajg przezwyciezanie trudnych
sytuacji oraz doswiadczen.

Duchowg wspdlnote (c) autor upatruje w rodzinie, uznajac ja za braterska
wspolnote milosci. Pisze: ,zespolenie cndt i dzialan w rodzinie ujawnia i bu-
duje godno$¢ osobowa u domownikéw, a rownoczesnie nakladajac na nich
rézne obowiazki w stuzbie dobra wspdlnego, nie niszczy ich indywidualno-
sci” (Wilk, 2002, s. 31). W rodzinie ksztaltujg si¢ potrzeby czlowieka naj-
bardziej ludzkie, ,w sposéb najpelniejszy odpowiada na potrzeby rozwojowe
i jest w stanie dostarczy¢ wszystkich mozliwych stymulacji” (Wilk, 2002,
s. 49). Rodzina jest bezkonkurencyjna, niezastepowalna, daje poczatki zycia
i kompleksowo oddzialuje na dziecko, a dobrze funkcjonujaca rodzina jest
»posagiem psychicznym na cale zycie” (Wilk, 2002, s. 13).

W programie pedagogiki rodziny J. Wilka mozna odnalez¢ wiele od-
niesien do kryterium duchowych tradycji/religijnosci (d). Autor duze zna-
czenie przypisuje przekazowi wiary w rodzinie oraz kulturze srodowiska
rodzinnego w wymiarze kultury materialnej, duchowej (stowo, symbol,
rytual, wartoéci) i pedagogicznej. Za kluczowe uznaje wychowanie religij-
ne, bedace bezposrednig odpowiedzig na duchowy wymiar osoby. W tym
obszarze omawia znaczenie wiary i religijno$ci, prazaufania, przebiegu wy-
chowania religijnego oraz prorockiej, kaptanskiej i krolewskiej funkcji ro-
dziny (Wilk, 2002).

Duchowo$¢ natury (e) cztowieka w pewnym sensie ma odbicie w naturze
go otaczajacej, gdyz prowadzi do Stwdrcy, do Boga. W analizie wychowaw-
czej funkeji rodziny J. Wilk odrebne miejsce poswiecil wychowaniu do po-
szanowania przyrody: ,,przyroda jest bogactwem, ktore «zewnetrznie» ogla-
dane jest nie do uchwycenia. Dopiero préba rozumienia, czucia, umiejetno$é
odkrywania znaczen, ujawnia prawdziwe bogactwo, odstania warto$¢ przy-
rody” (Wilk, 2002, s. 200).

Duchowo$¢ pamieci o przodkach (f) ujawnia si¢ w omdéwieniu przez
J. Wilka wychowania w rodzinie wielopokoleniowej. Docenial on warto$¢
i bogactwo, jakie wnosza rodziny wielopokoleniowe i spotkanie dzieci z hi-
storig przodkow, udostepniang tradycja, obyczajowoscia. Rodzina wielopoko-
leniowa ma szans¢ wnoszenia ,,do wychowania dos§wiadczen dotyczacych ca-
tego wachlarza zdarzen zyciowych, waznych dla rozwoju, np. staros¢, $mieré,
zyciowe do$wiadczenie, tradycja, wiara, patriotyzm” (Wilk, 2002, s. 58). Daje
poczucie bycia ogniwem rodzinnego i spotecznego tancucha przodkéw.
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W identyfikowaniu i opisie duchowosci, zdaniem L. Miller, wazne jest
réwniez $wiadectwo i towarzyszenie w realizacji dobrych uczynkéw (g). Jo-
zef Wilk w uniwersyteckiej katedrze, w postudze kaptanskiej, a takze jako
zatroskany brat dwoch swoich sidstr, az po cierpliwe i ciche odchodzenie
na skutek terminalnej choroby, dawatl §wiadectwo silnego ducha i godnego,
dobrego, tworczego zycia.

Podsumowujac, warto sformulowac kilka wnioskéw. Juz w pierwszej oce-
nie program pedagogiki rodziny Jozefa Wilka jest przenikniety duchowoscia.
Duchowos¢ przejawia si¢ w tresci publikacji poprzez podejmowanie wprost
tematow dotyczacych duchowej natury czlowieka, sensu zycia, wartosci ludz-
kiej egzystencji czy opisu i wyjasnienia istoty rodziny w $wietle ewangelii
i dokumentéw Kosciota. Jozef Wilk postrzegal duchowos¢ jako nieodtaczny
element zycia czlowieka, naturalnie zwigzany z jego egzystencja i wzrostem.
Nawigzywal do idei integralnego rozwoju i tez o ztozonej ontologicznie struk-
turze cztowieka. W zwigzku z tym podkreslal, ze rodzina najpetniej dyspo-
nuje mozliwo$ciami integralnego wychowania wspierajacego pelny rozwdj
czlowieka. Takie podejscie do rzeczywistosci wychowania w rodzinie jest
przeciwwaga dla eksponowania wybranych sfer rozwoju dziecka oraz jedno-
stronnej i wasko ukierunkowanej stymulacji wychowawczej, przy minimali-
zowaniu lub zaniedbaniu innych sfer rozwojowych, np. sfery duchowej. Ro-
dzina powinna wychowywac do zycia duchowego, prawdziwie czltowieczego,
osobowego, a jej znaczenie dla narodzin duchowych cztowieka wspolczesnie
jeszcze bardziej wzrasta. Jozef Wilk pisal: ,Rodzina jest najwazniejsza droga
zycia cztowieka, gdyz w niej biologicznie przychodzi na swiat, w niej rodzi si¢
duchowo i wiekszo$¢ ludzi, zaktadajac rodziny, okresla sens i nadaje ostatecz-
nie warto$¢ swemu zyciu (Wilk, 2002, s. 7).

4. Uwagi koncowe

Mysl pedagogiczna J. Wilka o wychowaniu w rodzinie, uprawiana w nurcie
personalizmu chrzedcijaniskiego, odslania wazng problematyke egzysten-
cjalng i realizm wychowawczy. Personalistyczny charakter programu peda-
gogiki rodziny wpisywal si¢ w refleksje nad rodzing i, zdaniem Tadeusza
Lewowickiego, oddzialywal na wspdlczesna mysl pedagogiczng w obszarze:
1) aksjologii edukacyjnej wtasciwej pedagogice chrzescijanskiej, 2) ekspo-
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nowania w pedagogice problemoéw egzystencjalnych — zwrdcenie uwagi na
kwestie sensu istnienia i celowosci ludzkiej egzystencji (nie mozna margina-
lizowa¢ problematyki antropologicznej i rezygnowac z pedagogicznego ogla-
du egzystencjalnych probleméw czlowieka), 3) postawy poznawczej otwar-
tosci na wspolczesng humanistyke, nowe idee i tendencje oraz gotowosci do
podjecia dialogu, 4) calosciowego traktowania zagadnien pedagogiki rodzi-
ny (Lewowicki, 2006).

Rozumienie cztowieka jako osoby i jednosci cielesnoduchowej logicznie
i konsekwentnie wyznacza kierunki analiz oraz podejmowane przez autora
zagadnienia dotyczace wychowania w rodzinie. Przedstawiona tu wstepnie
refleksja nad duchowoscig sktania do stwierdzenia, ze duchowos¢ uzasadnia
i przenika wiele elementéw (jesli nie wszystkie) programu pedagogiki rodzi-
ny J. Wilka, co rzecz jasna inspiruje do odczytania go na nowo.
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