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»Nikt z nas nie zyje dla siebie,
nikt nie umiera dla siebie” (Rz 14,7).
Wychowanie i duchowos$¢ w biografii Zbigniewa Marka S)

‘For We do not Live to Ourselves,
and We do not Die to Ourselves’ (Romans 14:7).
Education and Spirituality in the Biography of Zbigniew Marek S

Abstract: The article characterises the manifestations of spirituality perceived in the
biography of Zbigniew Marek - a Polish professor, theologian, educator and Jesuit.
Their extraction was made possible by drawing on funeral eulogies and self-narra-
tives to illuminate the contexts of Professor Marek’s life and activities relevant to un-
derstanding his experience. It was shown to be a spirituality deeply rooted in the Ig-
natian tradition, characterised by the principles of cura personalis and magis. These
are expressed in a rootedness in God that allows one to see one’s own potential and
that of others, to meet their problems, to seek new solutions, to motivate them to
live creatively. In the theoretical dimension, this understanding of spirituality is de-
scribed: in the pedagogy of the Good News in the Catholic perspective, the pedagogy
of accompaniment in the Ignatian tradition and the pedagogy of witness in the keryg-

matic-anthropological perspective.
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Abstrakt: W artykule zostaly scharakteryzowane przejawy duchowosci dostrzezone
w biografii Zbigniewa Marka - polskiego profesora, teologa, pedagoga, jezuity. Wydo-
bycie ich stato si¢ mozliwe dzigki siegnieciu do méw pogrzebowych oraz autonarracji
poprzez wskazanie kontekstow Zycia i dzialania umozliwiajacych rozumienie do$wiad-
czenia. Wykazano, ze jest to duchowo$¢ gleboko zakorzeniona w tradycji ignacjanskiej,
ktorg charakteryzuja zasady cura personalis i magis. Zostaly one wyrazone w takim za-
korzenieniu w Bogu, ktdre pozwala dostrzegaé potencjat wlasny i innych ludzi, wycho-
dzi¢ naprzeciw ich problemom, szuka¢ nowych rozwiazan, motywowac¢ do wartoécio-
wego zycia. W wymiarze teoretycznym takie rozumienie duchowoéci zostalo opisane
w pedagogice Dobrej Nowiny w perspektywie katolickiej, pedagogice towarzyszenia
w tradycji ignacjanskiej oraz pedagogice §wiadectwa w perspektywie kerygmatyczno-

-antropologiczne;j.

Slowa kluczowe: towarzyszenie wychowawcze; do$wiadczenie; $wiadectwo; pedago-

gika Dobrej Nowiny.

1. Wprowadzenie

Podejscie biograficzne w refleksji nad duchowoscig i wychowaniem faczy
w sobie zaréwno wymiar teoretyczny, jak i praktyczny, a jego potencjal kry-
je sie w tym, ze pozwala ono dostrzec subiektywne i niepowtarzalne cechy
doswiadczenia cztowieka (Lalak, 2010, s. 392). Podejscie biograficzne umoz-
liwia wydobywanie znaczacych doswiadczen z historii konkretnych oséb,
ktére nadajg kierunek ich dziataniom (Kohli, 2012, s. 129) i przez to stajg si¢
doswiadczeniami edukacyjnymi (Jurgiel-Aleksander, 2013). Mozna w nich
odkry¢ poszczegolne wymiary szeroko rozumianego uczenia si¢, a zatem
i wychowania: poznawczy, spoleczny, emocjonalny (Illeris, 2006) oraz du-
chowy (Marek, 2014).

Refleksja nad doswiadczeniem edukacyjnym umozliwia opisywanie po-
tencjatu osoby, ktéry dotyczy ksztaltowania jej rozumienia rzeczywisto$ci.
W tym znaczeniu do$wiadczenie edukacyjne wpisane jest w sposéb bycia
czlowieka i uzdalnia do przezwyci¢zania jednostronnosci czy ograniczen
w jego poznawaniu (Charytanski, 1992, s. 235). Sposoby rozpatrywania
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i opisu do$wiadczenia edukacyjnego sa uzaleznione od spojrzenia na czlo-
wieka jako osobe uczacy sie, konceptualizacji uczenia sig, sposobu narracji
i uzasadniania prowadzonego opisu (Jurgiel-Aleksander, 2013, s. 18-31).

W prezentowanych analizach do§wiadczenie edukacyjne jest powigzane
z odkrywaniem duchowego wymiaru doswiadczenia poprzez docenianie
codziennosci jako waznego zrodta ksztaltowania tozsamosci osoby i jej in-
tegralnego rozwoju oraz emancypacyjnego charakteru chrzescijanstwa. To
podejscie do doswiadczenia podyktowane jest promowang przez Zbigniewa
Marka definicja duchowosci zaczerpnietg z refleksji innego jezuity, Davi-
da L. Fleminga (2013, s. 5-6). Zbigniew Marek okreslat ja ,,mianem zbioru
postaw, zwyczajow (tradycji) i wartosci, ktore preferuje konkretna osoba.
Zbidr taki kresli «droge ludzkiego postepowania», promujac wizje zycia
charakteryzujacego sie refleksyjnym stosunkiem do codziennosci, pelnym
szacunku nastawieniem do $wiata i nadzieja na peilne odnalezienie Boga”
(Marek, 2017, s. 100).

W praktyce miejsce i role tak rozumianej duchowosci syntetyzuje peda-
gogia ignacjanska, wypracowana na podstawie ¢wiczen duchowych $w. Igna-
cego z Loyoli. Proces towarzyszenia wychowawczego inspirowanego tradycja
ignacjanska przebiega w przestrzeni tworzonej przez pie¢ czynnikéw: kon-
tekst, doswiadczenie, refleksje, dziatanie i ocene (Marek i Walulik, 2022).
W wymiarze teoretycznym jej zalozenia opisuje pedagogika towarzyszenia
(Marek, 2017). Problematyka towarzyszenia wychowawczego jest obecna
w wielu teoriach pedagogicznych, jednakze z uwagi na przyjeta w publikacji
perspektywe biograficzng uznano, ze najwyrazniej wybrzmiewa ona w pe-
dagogice $wiadectwa w nurcie antropologiczno-kerygmatycznym (Marek
i Walulik, 2019) oraz pedagogice Dobrej Nowiny o proweniencji katolickiej
(Marek i Walulik, 2020). Rozumienie poszczegélnych elementéw pedagogii
ignacjanskiej w odniesieniu do towarzyszenia wychowawczego uksztatto-
walo droge analiz zyciowych do$wiadczen ks. prof. Zbigniewa Marka i tym
samym skiadowe procesu towarzyszenia w tradycji ignacjanskiej okreslily
strukture niniejszego tekstu.

Celem artykutu jest scharakteryzowanie przejawéw duchowosci do-
strzezonych w podejmowanej przez Profesora refleks;ji, jej skutkach w po-
staci realizowanych dzialan i efektach dokonywanych ocen. Material, kto-
rego analiza pozwolita scharakteryzowa¢ przejawy duchowosci Zbigniewa
Marka, to teksty mow i adreséw przestanych w zwigzku z uroczystosciami
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pogrzebowymi (Krakow, 23 lutego 2024 roku) oraz transkrypcja opowiesci
o zyciu, ktérej wystuchata w czerwcu 2019 roku Anna Walulik'. Wielokrot-
ne ich czytanie (Kurantowicz, 2003, s. 93-102) pozwolito wskaza¢ wydarze-
nia, ktére doprowadzily do uznania, ze miejscem i sposobem gromadzenia
doswiadczen i jednoczesnie samym doswiadczeniem jest wszystko to, co
zawiera pojecie katechezy. Refleksji nad tym do$wiadczeniem dokonano
w kontekstach spoteczno-kulturowo-politycznych dominujacych w okresie
zycia Profesora (1947-2024) oraz podejmowanej przez Niego aktywnosci na-
ukowej, organizacyjnej i duszpasterskiej.

2. Biograficzne konteksty
rozumienia doSwiadczenia zyciowego

Historii zycia Zbigniewa Marka nie sposoéb pozna¢ z calosciowych opraco-
wan, poniewaz jeszcze takowe nie powstaly, ale na podstawie wypowiedzi
0sob zabierajacych glos w okolicznosciach zwigzanych z pogrzebem oraz
wspomnianej opowiesci mozna wywnioskowac, ze niemal w polowie zosta-
ta ona podzielona na dwa okresy, co wpisuje ja w analogiczne dzieje Polski
po I wojnie §wiatowej. Pierwsze 40 lat to siermie¢zny okres PRL-u i zmagan
o obecno$¢ Boga, nie tylko w zyciu osobistym, ale tez spotecznym, w zyciu
Ko$ciola, a zwlaszcza dzieci i mlodziezy. Po przelomie politycznym w roku
1989 to zaangazowanie Profesora nie zmniejsza si¢, a wrecz przeciwnie, od-
najduje coraz to nowsze mozliwosci dziatania.

Ustrdj spoteczno-polityczny wprowadzony w Polsce po II wojnie §wiato-
wej stwarzal nowg sytuacje dla szeroko rozumianych proceséw wychowania,
w tym réwniez wychowania religijnego. Wprawdzie zaraz po zakonczeniu
wojny, zgodnie z przedwojenng tradycja, nauczanie religii odbywalo si¢
w szkole, ale wyrazna nieche¢, a wrecz wrogos¢ wobec Kosciota spowodo-
waly, zZe systematycznie byto ono eliminowane. Ostatecznie kres nauczania

! Materiat ten jest dowodem na to, jak wielkie znaczenie w badaniach naukowych przy-
pisywat Ksigdz Profesor doswiadczeniu. Poniewaz chciat nauczy¢ si¢ prowadzenia wywiadow
narracyjnych i mial $wiadomos¢, ze od ponad 10 lat gromadze w ten sposob materiat empi-
ryczny, poprosil mnie, abym pokazata mu, jak si¢ to robi. Uznali$my, Ze najlepiej bedzie, jesli
przyjmie on role narratora, a ja badacza. Inne zobowigzania, ktore sie¢ wowczas pojawily, spra-
wily, Ze artykul napisany na podstawie tego materialu nie zostal opublikowany.
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religii w szkotach nastapil w roku 1961. Na mocy ustawy sejmowej (Dz.U.
z 1961 r., nr 32) uznano, ze wszelkie placowki dydaktyczno-wychowawcze
maja $wiecki charakter, co w praktyce przybralo posta¢ ateizacji calego na-
uczania i wychowania. Pod nadzér ministra o$wiaty poddana zostala takze
wszelka pozaszkolna praca wychowawcza. Nie respektowano w tej sprawie
roli rodzicéw - liczyla sig tylko wola centralnych wladz partii komunistycz-
nej (Walulik, 2002, s. 22-31). Jednak ten stan rzeczy, przeciwnie do dziatan
podejmowanych przez panstwo, wzmacnial przekonanie, Ze to rodzina jest
pierwszym i najwazniejszym $rodowiskiem wychowawczym, i to nie tylko
w obszarze wychowania do wiary (Dyczewski, 2007, s. 88). Ta sytuacja spo-
teczno-polityczna przypada na okres dziecinstwa i lata szkoty podstawowej
Zbigniewa Marka. To lata zwigzane z miejscowoscia Wilkowice. Kardynal
Kazimierz Nycz wspominatl: ,,Uwazali$my si¢ wzajemnie za rodakow, w tym
znaczeniu, ze pochodzilismy z okolic Bielska-Bialej i waszych jezuickich
Czechowic. Jeden po jednej, drugi po drugiej stronie tego miasta”.

Konteksty spoleczno-kulturowe i polityczne PRL-u towarzyszyly Zbi-
gniewowi Markowi w réznej formie przez kolejne lata zycia. Podczas pobytu
w Starej Wsi - oficjalnie nowicjat rozpoczal 2 grudnia 1961 roku - osobiscie
doswiadczal skutkéw ateizacji w wychowaniu, gdy zgodnie z obowiazujacy-
mi przepisami o$wiatowymi realizowana w kolegium zakonnym edukacja
na poziomie szkoly $redniej musiata by¢ werytikowana poprzez egzaminy
w szkole publicznej. Pdzniej na rézne sposoby angazowal sie w prioryteto-
we zadanie duszpasterskie, jakim byta katechizacja dzieci i mlodziezy w po-
zaszkolnych punktach katechetycznych. Zagadnienie wychowania w kon-
tekstach PRL-u stalo sie rowniez przedmiotem naukowej refleksji Profesora
(por. 1983; 1990; 1994).

Niezgoda wierzacych rodzicéw na wprowadzanie swieckiego charakteru
wychowania i gleboka $§wiadomos$¢ nadrzednej roli rodziny w ksztaltowa-
niu zycia dzieci widoczna jest wyraznie w relacjach Zbigniewa Marka z naj-
blizszymi. Opowiadajac o swoim zyciu (oczywiscie z zastrzezeniem, Ze ,,nic
w nim nie byto tak szczegdlnego, co odréznialoby je od Zycia innych oséb”),
o rodzinie méwi krétko: ,,Urodzitem si¢ w rodzinie, ktdra byta praktycznie
na dorobku po II wojnie §wiatowej”, a ,,0 rodzenstwie moge powiedzie¢ tyle,
ze wszyscy mozemy na siebie wciaz liczy¢ i wiedzie¢, Ze otrzymamy od nich
wsparcie”. Na uwage zastuguje to, jakie okreslenia stosuje w odniesieniu do
rodzicow:
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W domu pracowat zawodowo tatus, podejmujac niejednokrotnie dodatkowe
prace, ktdre umozliwialy funkcjonowanie w miare przyzwoite rodziny, a poz-
niej, kiedy rodzice zaczeli budowaé nowy dom, zeby prace mogly sie posuwaé
do przodu. Mamusia z kolei prowadzita dom, zajmowala si¢ najpierw wycho-
waniem moim i brata o rok mlodszego. A kiedy my$my podrosli — wychowa-
niem dwoch kolejnych siostr, ktore przyszty na swiat.

Relacje rodzinne doskonale streszcza wypowiedz siostrzenicy Magdy:

Byles i przezywale$ z nami wszystkie wazne dla nas chwile: chrzcites, gdy po-
jawialo si¢ nowe zycie, blogostawites, gdy dwa serca sie taczyly, wspierales
stowem i modlitwa, gdy trud, bdl i choroba przeszywaly do szpiku, Zegnates,
pocieszales, gdy zycie gasto. Byles z nami zawsze - bez wzgledu na okolicz-
nosci. Bez wzgledu na odleglos¢. Powiedziale$ kiedys, ze to czas jest dla ludzi,
a nie ludzie dla czasu i konsekwentnie cate Zycie te zasade realizowales. Za-
wsze utwierdzates nas w przekonaniu, Ze jestesmy dla Ciebie wazni.

Przywotane wypowiedzi §wiadczg o tym, Ze rodzine traktowal Profesor
jako wspdlnote wartosci. Sorkowicz (2018) uznaje, ze rodzina jest wspdl-
nota wartosci, poniewaz jest wspélnota oséb, a osoba jako byt jednoczacy
przezycia emocjonalne, poznawcze, duchowe stanowi warto$¢ sama w sobie
(Scheler, 1987) i jednoczes$nie jest istota relacyjng. Osoba nie jest przedmio-
tem, a tym bardziej rzecza, bo moze rozwija¢ nie tylko swiadomos¢ tego,
co materialne, lecz przede wszystkim to, co decyduje o jej indywidualnym
charakterze, czyli ,duchowe centrum osobowe” (Scheler, 1980). Lisa Miller
stwierdza, ze duchowos¢ dziecka jest w duzej mierze zawarta w relacjach ro-
dzinnych i zadaniem wychowawcéw jest pielegnowanie w dziecku poczucia
bycia ogniwem w rodzinnym fancuchu przodkéow (Miller, 2016, s. 380-381).

Personalistyczne podejscie do wychowania i szerzej — do wszelkich relacji
miedzyludzkich oraz relacji cztowieka z Bogiem streszcza wprowadzona do
pedagogiki przez Profesora idea ,,Potrojnego Nauczyciela”. Sg to: Nauczyciel
Wewnetrzny - JA; Nauczyciel Zewnetrzny, czyli kazda osoba, ktéra w spo-
sob zaplanowany lub niezaplanowany uczestniczy w procesie wychowania
w jakikolwiek sposob zatroskana o dobro mtodego czlowieka; Nauczyciel
Transcendentny, ktérym w chrzescijanstwie jest osobowy Bég (Marek i Wa-
lulik, 2020, s. 77-79).
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Miedzy tymi

nauczycielami zachodzi koordynacja, wspélzalezno$¢ i wspétdziatanie: w Na-
uczycielu Wewnetrznym i Zewnetrznym ujawnia si¢ Nauczyciel Transcendent-
ny. Relacja miedzy Nauczycielem Wewnetrznym a Nauczycielem Zewnetrznym
jest wielowatkowa, czesto zlozona i przyjmuje posta¢ od autorytetu i serdecznej
przyjazni poprzez obojetnoé¢ i formalny charakter wzajemnej relacji, az do po-
staci konfliktu i walki (Smoter i Sury, 2017, s. 81-98).

W tym znaczeniu takze wychowanek staje si¢ Nauczycielem Zewnetrz-
nym. Relacja miedzy Nauczycielem Zewnetrznym i Nauczycielem Transcen-
dentnym jest istotna dla Nauczyciela Zewnetrznego, ale jej skutki sa rowniez
transferowane na relacje z Nauczycielem Wewnetrznym - nie tylko w od-
niesieniu do wychowanka, lecz takze w stosunku do siebie. Z kolei relacja
Nauczyciela Wewnetrznego z Nauczycielem Transcendentnym jest oparta
na wspotobecnosci i nie ma zadnych cech dominacji. Charakteryzuje ja afir-
macja wartoéci i milosci. Relacja ta daje glebsze rozumienie siebie i innych
(Walulik, 2023, s. 65-71). W aspekcie praktycznym idea ta jest realizowana
poprzez towarzyszenie wychowawcze.

Rzeczywistos¢ PRL-u i Srodowisko rodzinne, postrzegane jako wspélnota
wartosci, stanowig najbardziej znaczace konteksty dla rozumienia zyciowych
doswiadczen Zbigniewa Marka. Byl przekonany, ze ich rozpoznanie i zrozu-
mienie s3 nie do przecenienia w procesach wychowania odwotujacych si¢ do
zasad personalizmu, takich jak towarzyszenie. Rozbieznos¢ swiatopogladowa
przywotanych kontekstéw pozwala wyrazniej uchwyci¢ specyfike przejawéw
duchowosci Profesora i jej odniesienie do promowanego przez Niego stylu re-
tleksji i dzialania w obszarze wychowania. Konteksty te pokazuja, jak istotne
jest odkrywanie tego, co ludzi taczy, i docieranie do nich w sposob adekwatny
do mozliwosci, jakie daje codziennos¢ (Miller, 2016, s. 372-376).

3. Katecheo doswiadczeniem biograficznym
Zbigniew Marek byt przekonany, ze dos§wiadczenia sg gromadzone w trakcie

catego zycia czlowieka i zawsze odkrywane w wezszym lub szerszym kon-
tekscie. Jarostaw Jagieta uznaje kontekst za ,,wazny czynnik pozwalajacy na
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rozleglo$¢ spojrzenia na badane zjawisko w aspekcie aktualnej, historycz-
nej i zyciowej sytuacji badanej osoby” (Jagiela, 2015, s. 144). Owe kontek-
sty uwrazliwiaja na ontologiczny i aksjologiczny wymiar doswiadczenia, co
pozwala szerzej i glebiej je interpretowac — nie nadawac, lecz odkrywac ich
znaczenie (Buksinski, 2001, s. 82). To biograficzne spojrzenie na doswiadcze-
nie podkresla wage indywidualnych wydarzen, miejsc, czasu, 0osé6b w nich
uczestniczacych i preferowanych przez nie wartosci, wyrazanych oczeki-
wan. Do$wiadczenie zwigzane jest zaréwno z rzeczywistoscig zewnetrzna,
jak i wewnetrzng, materialng, zmyslowa oraz duchows, co sprawia, ze na-
daje ludzkiemu zyciu okreslony styl. Charakteryzuje sie¢ indywidualnoscia
i subiektywnoscig, ,wystepuje jako jednostkowy i indywidualny konkret,
ktérego nie mozna «wymusi¢» ani na sobie, ani na innych osobach. Jedno
wywoluje réwniez nastepne, co oznacza, ze Zadne z nich nie jest doswiadcze-
niem ostatecznym” (Marek, 2017, s. 45).

Zbigniew Marek za Janem Charytanskim (1992, s. 235) przyjmowal, ze
doswiadczenie wpisane jest w sposob bycia czlowieka i uzdalnia do prze-
zwycigezania ograniczen, jednostronnosci w jego poznawaniu. Podkreslat, ze
walorem gromadzonych doswiadczen jest budzenie w cztowieku zaintereso-
wania. Swojg postawg przekonywal, ze

sklaniajg one do stawiania pytan, wypowiadania réznego rodzaju ocen, wy-
zwalaja nadzieje na mozliwo$¢ przeksztalcania wlasnego zycia, a takze budza
w czlowieku réznego rodzaju niepokoje. Charakterystyczne dla gromadzo-
nych do$wiadczen jest tez i to, ze kazde pozostawia po sobie trwaly $lad przez
poruszenie gtebszych sfer osobowosci (Marek, 2017, s. 45).

Uzyte w tytule tego podrozdziatu greckie stowo katnyéw ttumaczone jest
najczesciej jako ,brzmie¢ w kierunku”, ,brzmie¢ w dot”, ,,rozbrzmiewac”.
Wystepuje ono réwniez w znaczeniu: ,czarowaé dzwigkiem, fascynowac,
ustnie uczy¢, instruowa¢”?. Od niego pochodzi polskie stowo ,echo” i ety-
mologicznie termin ,katecheza” (Murawski, 1995, s. 28). W wyjasnieniu ter-

minu ,katecheza” zwraca si¢ uwage na przedrostek ,,kata”, wskazujacy na to,

2 Czasownik ten moze wystepowaé réwniez w stronie biernej i w niej gtéwnie jest sto-
sowany w Biblii: by¢ nauczanym, by¢ pouczanym (Lk 1,4; Rz 2,18; Gal 6,6), by¢ zapoznanym
(Dz 18,25), otrzymywac¢ informacje, stysze¢ raport (Dz 21,21, 24); https://www.billmounce.
com/greek-dictionary/katecheo.
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ze ludzki glos, ktérego rozbrzmiewajacy dzwiek wywoluje echo u stuchaja-
cego go czlowieka, pochodzi z géry. Wywolywanie tego echa, jak méwi sam
Zbigniew Marek, bylo jego ,,skrytym pragnieniem”:

Zawsze myslatem o tym, zeby pelni¢ postuge stowa Bozego jako misjonarz
ludowy?. [...] Jakié niezauwazalny zwrot pojawit sie przy koncu studiéw teo-
logicznych, kiedy to jeden z kolegéw poprosit mnie o to, czy bym nie zechciat
wzig¢ za niego nauki religii w parafii. [...] Po tych pierwszych, wczesniejszych
doswiadczeniach, ktore niekoniecznie dawaly nadzieje, ze katecheza i kate-
chizowanie bedg powigzane z moim przysztym Zzyciem kaplanskim, te sytu-
acje zasadniczo zmienity moje podejscie.

Wyrazil to w mowie pogrzebowej Kardynal Nycz: ,,Potrafil on na kazde
czasy znajdywac taka odpowiedz, jaka byla wtedy potrzebna i jest do dzis
potrzebna”.

Stowa wypowiedziane przez Kardynala Nycza wyraznie nawiagzuja do
wezwania Soboru Watykanskiego II (1965), by Kosciot badal ,,znaki cza-
su”, czyli fakty i wydarzenia historyczne, zmieniajace si¢ sytuacje spoteczne
oraz osiggniecia ludzkiej mysli, ktére jednoczesnie stanowia wezwanie do
nowych poszukiwan i wypracowywania nowych rozwigzan odwiecznych
problemoéw i nowych sposobow dzialania w duchu Ewangelii (Majka, 2005).

Odkrywanie znakéw czasu i objasnianie ich w $wietle Ewangelii doko-
nywaly sie w zyciu Zbigniewa Marka poprzez katecheze, ktdrg zaczal reali-
zowa¢ w Warszawie i kontynuowal w Krakowie. Nastepnie Ksiadz Profe-
sor uczestniczyl w przygotowaniu materiatéw dydaktycznych dla uczniow
i katechetow do tzw. Jezuickiego programu katechetycznego (1971), a pozniej
(1990-2016) znajdowat si¢ w centrum zmagan o ksztalt katechezy w Polsce.
Zaangazowanie w prace nad kolejnymi dokumentami katechetycznymi wia-
zalo si¢ nie tylko z koniecznosciag nowego spojrzenia na katecheze, wynikaja-
cego z nauczania Soboru Watykanskiego II (1962-1965), lecz takze ze skom-
plikowanych loséow katechezy w Polsce. Przywotane wspomnienie zwraca
réwniez uwage na to, ze katecheza wymaga naukowej refleksji w jej wymia-

3 Misjonarz ludowy to inaczej kaznodzieja, rekolekcjonista, ktéry jest postany do glosze-
nia stowa Bozego do ogdtu wiernych podczas tzw. misji ludowych, ktore sa regularnie po-
dejmowang metoda aktywizowania spolecznosci parafialnej zwtaszcza w krajach od dawna
zewangelizowanych (Synod Biskupow, 2012).
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rze praktycznym i teoretycznym, czym zajmuje si¢ subdyscyplina teologii
nazywana katechetyka (Alberich, 2003, s. 11-12).

W biografii Zbigniewa Marka naukowa refleksja nad katecheza stala
sie miejscem, ktére uwidacznialo rozumienie duchowosci w przekazywa-
niu wiary. Liczne publikacje z zakresu katechetyki byly przenikniete tro-
ska o wlasciwe rozumienie podstawowych funkcji katechezy: dydaktycznej,
wychowawczej i inicjacyjnej. Profesor podkreslal, ze katecheza, nie pomi-
jajac innych wymiaréw czlowieka, uwrazliwia na duchowy wymiar osoby
i jego znaczenie w odkrywaniu sensu i celu Zycia. Mozna przypuszczaé, ze
ta perspektywa ogladu katechezy zainicjowala zainteresowanie Profesora
znaczeniem duchowosci w pedagogice, czego wyrazem bylo uzyskanie dru-
giej habilitacji, jak bowiem wyrazil to Kardynal Nycz: ,,chcial pokazac, ze
katecheza, katechetyka jako dyscyplina teologiczna potrzebuje dopetnienia
pedagogicznego”, ale z opowiesci Profesora i jego publikacji wynika row-
niez przekonanie o znaczeniu religii, teologii dla pedagogiki. Pokazywal
w ten sposob, ze duchowos¢ jest cennym zasobem, ktéry przynosi wsparcie
w trudnych do$wiadczeniach zyciowych (Miller, 2016, s. 369).

4. Cura personalis kierunkiem refleksji i dziatania

Odkrywanie znaczenia duchowos$ci w procesach wychowania poprzez od-
wolywanie si¢ do teologii i pedagogiki w prowadzonych przez Profesora
badaniach zaowocowalo refleksja nad rzeczywistoscia z wykorzystaniem
mozliwosci, jakie daja poznanie naturalne oparte tylko na rozumie i pozna-
nie pozanaturalne/religijne odwolujace si¢ do Transcendencji (Marek, 2014,
s. 49-52). Zbigniew Marek uwazal, ze odkrywanie prawdy poprzez bada-
nia naukowe i w procesie wychowania wymaga zastosowania obu podejs¢.
Te dwa sposoby poznania réznig si¢ zaréwno rodzajami zrédel, do ktérych
siegaja, jak i zakresem ich dostepnosci. Poznanie naturalne ma swoje zZrédlo
w zdolnosci poznawczej cztowieka ptynacej z rozumu, natomiast poznanie
pozanaturalne obejmuje tez rzeczywisto$¢ nieuchwytna dla rozumu. W od-
krywaniu prawdy przez poznanie religijne czlowiek opiera si¢ na odwotywa-
niu si¢ do zrédla, jakim jest Boze objawienie. W nim poszukuje wyjasnienia
nurtujacych go pytan egzystencjalnych. Te dwa rodzaje poznania nie stoja
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w opozycji do siebie, a wzajemnie si¢ uzupetniaja. Poznanie religijnie nie pod-
waza fundamentéw rzeczywistosci, lecz poszerza zakres wiedzy o niej (Ma-
rek i Walulik, 2022, s. 105-106).

Zwrdcenie uwagi na znaczenie poznania naturalnego i religijnego po-
przez katecheze i katechetyke wyrasta z refleksji nad osobistym doswiadcze-
niem. Sam o tym tak méwi:

Zmiany, jakie zaszly w moich zyciowych planach przez to, ze podjatem prace
na uczelni, jednak nigdy to nie zamkneto mnie na to, co byto u poczatku mojej
drogi do kaptanstwa: na gloszenie stowa Bozego. Za wyjatkiem paru lat, kiedy
bylem Dziekanem Wydzialu Pedagogicznego, a pdzniej Prorektorem Akade-
mii Ignatianum, prawie w kazdym Wielkim Poscie glosilem jedng albo dwie
serie rekolekcji parafialnych i to staram si¢ po dzien dzisiejszy czyni¢ [...].
Bodaj od kilkudziesieciu lat w dni poprzedzajace $wieta Bozego Narodzenia,
a takze w Wielkim Tygodniu, jezdze do pomocy w naszych wspoélnotach jezu-
ickich czy to w Opolu, czy w Nowym Saczu, by stuzy¢ w konfesjonale. To uwa-
zam za co$ niezmiernie waznego dla mnie, dla mojego wewnetrznego rozwoju,
dla mojego chyba nawet czlowieczenstwa nie tyle kaplanstwa, ale cztowieczen-
stwa, by by¢ dla innych.

Uwzglednienie mozliwosci, jakie daja poznanie naturalne i religijne,
uswiadamia znaczenie budowania procesu wychowania na wartosciach, do-
ceniania wolnoéci, godnosci i autonomii czlowieka, co zawarte jest w igna-
cjanskiej idei cura personalis, oznaczajacej troske o osobe (Marek, 2017,
s. 292-295), ktora Ksigdz Profesor realizowal na rdézne sposoby, nie ogra-
niczajac sie tylko do dzialalnos$ci naukowej czy duszpasterskiej. Zauwazyl
to Ojciec Hajduk, méwigc w homilii pogrzebowej: ,,Byt czlowiekiem troche
skrytym i zamknietym w sobie, czasami sprawial wrazenie niedostepnego,
ale gdy si¢ go lepiej poznalo, to mozna bylo zauwazy¢ dobro¢ oraz ogromna
wrazliwo$¢ na wszelkg krzywde i cierpienie drugiego czlowieka”. Te wrazli-
wos¢ na osobe wyrazal réwniez, rozwijajac swoje pasje:

Zachwycal sie pieknem polskiej kultury, zwlaszcza tej prezentowanej przez
zespoly Mazowsza, Slaska, z przyjemnoscig oklaskiwal tez zespot Krakus
z AGH. Ojciec Zbigniew byl wielkim fanem sportu, ktéry w mlodosci sam
chetnie uprawial, a ostatnio mecze siatkdéwki, czy to na zywo w Tauron Are-
nie, a nawet w katowickim Spodku, czy to w telewizji, byly jego pasja.
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Integracja poznania naturalnego i religijnego wymaga tworczego zaan-
gazowania w dzialanie na rzecz wprowadzania poznanej prawdy w codzien-
nym zyciu. W jezuickim modelu wychowania dzialanie rozumiane jest jako
podejmowanie dojrzatych i odpowiedzialnych decyzji stuzacych zmienianiu
rzeczywistosci, w jakiej przychodzi cztowiekowi zy¢ (Marek, 2017, s. 52). Ten
aspekt biografii wyakcentowal w swoim przemoéwieniu Kardynat Nycz po-
przez przypomnienie tajemnicy $wietych obcowania, kiedy bezposrednio
zwrdcil si¢ do Zbigniewa Marka:

Dlatego, Drogi Zbyszku, zostawiasz nas, Kosciél w Polsce, uczelnie w Polsce,
katecheze w Polsce w takim trudnym momencie, kiedy katecheza Kosciofa
w Polsce, zar6wno ta w wymiarze przede wszystkim parafii, ale takze w wy-
miarze religii w szkole, wymaga namystu, kreatywnego namystu, nie naskor-
kowego, bardzo nam bedzie brakowa¢ Twojej madrosci, twojej kreatywnosci
i Twojej takiej madrej otwartosci.

Dostrzezenie mozliwosci, jakie daje katecheza - jak zauwaza Profesor —
jest owocem wieloletniego procesu:

Patrzac z pewnej perspektywy na to wszystko, co miato miejsce w moim zyciu,
co udalo mi si¢ osiagna¢, a takze na porazki, ktore bez watpienia tez pono-
sitem, wydaje mi sie, ze dojrzalem do tego, by rozumie¢ swoje zadanie, jakie
mam do spelnienia wobec innych. [...] Teoretycznie te odczucia przekazatem
i prébowatem naukowo objasni¢ w mojej publikacji Pedagogika towarzyszenia
(Marek, 2017).

Pedagogika towarzyszenia opracowana we wspomnianej publikacji za-
klada, ze nadrzednym zadaniem towarzyszenia wychowawczego jest wspo-
maganie osoby w jej integralnym rozwoju: fizycznym, intelektualnym, emo-
cjonalnym, wolitywnym, duchowym, religijnym (Marek i Walulik, 2020,
s. 154). Istota towarzyszenia wychowawczego zwigzana jest ze szczeg6lnym
postrzeganiem godnosci osoby i dowarto$ciowaniem podmiotowosci oby-
dwu stron towarzyszenia. Ta personalistyczna perspektywa postrzegania
sytuacji wychowawczej jest na rézny sposob obecna we wszystkich publi-
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kacjach Zbigniewa Marka?, ale najwyrazniej w aspekcie wychowawczym
zostala wyartykulowana w Pedagogice swiadectwa (Marek i Walulik, 2019)
oraz Pedagogice Dobrej Nowiny (Marek i Walulik, 2020).

Odnoszac si¢ do wartosci naturalnych i religijnych, towarzyszenie wycho-
wawcze w tradycji ignacjanskiej wpisuje sie w nurt pedagogiki transcendent-
nej. W sposob szczegélny perspektywa personalistyczna wyraza si¢ w relacji
opartej na zaufaniu miedzy wychowankiem i wychowawcg - dwoma pod-
miotami jednej relacji. Towarzyszenie jest tym samym podobne do wspoélnej
drogi prowadzacej do osiagniecia wyznaczonego celu. Z kolei pedagogika
$wiadectwa w perspektywie antropologiczno-kerygmatycznej juz w swojej
nazwie wyraza mozliwo$¢ korzystania w pedagogice z poznania naturalne-
go i religijnego. Koncentruje swoja uwage na fundamentalnej zdolnosci pod-
miotéw wychowania, jakg jest sktadanie $wiadectwa. Swiadectwo jest ro-
zumiane jako argumenty uwiarygadniajace ludzkie przekonania, wiare lub
postawy Zyciowe. Jednakze w odrdznieniu od nauczania, w ktérym istotng
role odgrywajg uzasadnienie i wnioskowanie, $wiadectwo jest czyms wiecej
niz nauczanie. Przeniesienie $wiadectwa przez swiadka jest mozliwe tylko
wtedy, gdy istnieje aksjologiczna zgodnos¢ miedzy wartoscia swiadectwa,
wiarygodnoscig $wiadka i wyznawanymi przez odbiorce wartosciami. Istot-
ne dla pedagogiki $wiadectwa jest budowanie relacji z drugg osoba i otocze-
niem, zwlaszcza aktualizowanie wlasnych pragnien i dazen w odniesieniu
do innych. Wartos¢ $wiadectwa jest potwierdzeniem jego wiarygodnosci,
czyli zgodnosci z rzeczywisto$cig w znaczeniu spojnosci tego, co sie mysli,
mowi i czyni (Marek i Walulik, 2019, s. 245-246).

Andrzej Hajduk w homilii pogrzebowej podkredlit ten rys duchowosci
Zbigniewa Marka:

Wszystkie twoje osiaggniecia naukowe byly rezultatem wytezonej, systema-
tycznej pracy. Niczego nie robile$ dla uznania, ludzkiej chwaly i zaszczytow.
Wszystko to byto dla wigkszej chwaly Bozej. Ojciec Zbigniew byl cztowiekiem
skromnym, nie okazywat swojej wyzszoéci nad innymi, zawsze gotéw do pod-
jecia jakiego$ zadania, gotéw pomoc proszacemu. Nigdy nie styszatem, zeby
powiedzial komus: nie mam czasu, jestem zajety itd.

* Ich zestawienie do roku 2017 zostalo zawarte w jubileuszowej publikacji z okazji 70. uro-
dzin Profesora pt. Septuaginta pedagogiczno-katechetyczna (Walulik i Moétka, 2017).
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Ojciec Marek nazywa to wrecz swoja staboscia:

Moge tu od razu powiedzie¢ o pewnej mojej w cudzystowie ,,stabosci”, mia-
nowicie chodzi o to, ze bedac poproszony o co$, z wielkim trudem, czy wrecz
wydaje si¢ to by¢ niemozliwe, zeby odmoéwi¢ proszacemu. Mysle, ze tak jest
w duzej mierze w moim zyciu po dzi§ dzien. Inaczej jest, gdy kto$ préobuje
narzuci¢ mi swoje myslenie czy sposéb dziatania.

Przywolane stowa uswiadamiaja, ze wychowanie kierujace si¢ pedago-
gika swiadectwa polega na dzieleniu si¢ z innymi odnalezionym pokojem,
szczgdciem czy innymi zinterioryzowanymi warto$ciami. Warto$cia, do kto-
rej zmierza wychowanie realizowane w mysl zasad pedagogiki swiadectwa,
jest milo$¢. Osiaga sie ja przez poszukiwanie prawdy, czynienie dobra oraz
odkrywanie pickna w sobie, innych ludziach, otaczajacym $wiecie i dzielenie
sie nimi z innymi. Prowadzi to w konsekwencji do uznania, zZe ostateczng
Prawda, Dobrem i Pigknem jest sam Bog. Konstatacja ta nie zamyka peda-
gogicznego myslenia i dzialania w nurcie pedagogiki §wiadectwa tylko do
kregu osob religijnie wierzacych, jest bowiem oparta na fundamencie an-
tropologicznym. W kazdym czlowieku obecna jest tesknota do przekracza-
nia tego, co czysto naturalne, mierzalne, postrzegalne zmystami. Swiadec-
two jest tym samym istotnym wsparciem procesu edukacyjnego, poniewaz
dochodzi do spotkania wartosci i oczekiwan wychowanka i wychowawcy.
Stwarza przestrzen, w ktorej wychowanek ma mozliwo$¢ przyjecia odkry-
wanej przed nim madrosci zyciowej, co nalezy uzna¢ za forme wspomagania
wychowawczego.

Zrodlem myslenia i dziatania Zbigniewa Marka w kategoriach tak ro-
zumianego $wiadectwa byla Ewangelia. Jej tres¢ stanowi konstrukt teore-
tyczny teorii pedagogicznej, opisanej w kolejnej ksigzce — Pedagogika Dobrej
Nowiny. Obszarem zainteresowania pedagogiki Dobrej Nowiny sa procesy
wychowania odnoszace si¢ do podmiotu, jakim jest osoba. Opiera si¢ ona na
antropologii chrzescijanskiej, wedlug ktorej cztowiek jest wewnetrznie ukie-
runkowany na mifos¢ i jest to przestanka do wzbogacenia pedagogiki o po-
tencjal wychowawczy Ewangelii. Ma swoje zZrédto w zdolnosci uczestnikow
procesu wychowawczego do transcendowania oraz w dazeniu do nawiaza-
nia relacji z Bogiem, ktére otwieraja czlowieka na nieprzemijajace szczescie.
Maria Malgorzata Bouzyk (2024, s. 228) dopowiada, ze ,,Chrzescijanstwo
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od poczatku akcentuje osobista relacje cztowieka z Bogiem. W tym sensie
wychowanie przestaje mie¢ wymiar jedynie horyzontalny, ale dokonuje sie
przede wszystkim w perspektywie wertykalnej, wlasciwej pedagogice chrze-
Scijanskiej i dzis: Bog jest wychowawcg czlowieka”. Oznacza to, ze wychowa-
nie w wymiarze horyzontalnym i wertykalnym wymaga odwotania si¢ za-
réwno do poznania naturalnego, jak i religijnego. To podejscie jest wyraznie
widoczne w refleksji Zbigniewa Marka nad wychowaniem.

Pedagogika towarzyszenia, $wiadectwa i Dobrej Nowiny tworza swego
rodzaju ,trylogie”, w ktorej rozumienie wychowania powraca do sprawdzo-
nych przez dwa tysigclecia koncepcji, mogacych wesprze¢ wychowanie i sa-
mowychowanie wspolczesnego czltowieka. Doskonale konkluduje to w mo-
wie pogrzebowej ks. prof. Marian Nowak:

Zachowujac ogromng wdzieczno$¢ za dar osoby i dzielo zycia §wietej pamie-
ci Ojca Profesora, za wyraziste $wiadectwo solidno$ci naukowej, wielkg ma-
dro$¢ uczonego, za wszelkie inspiracje i prawo$¢ postawy pracownika nauko-
wego w nietatwych minionych i obecnych okresach naszej historii, polecamy
go w naszych modlitwach milosiernemu Bogu. Wybitne osiagniecia Ojca
Profesora w zakresie pedagogiki i katechezy, troska o rozwdj kadry nauko-
wej zaréwno w $rodowiskach uczelni katolickich, jak i w ogéle w Polsce oraz
inspirowanie rozwoju mtodych pracownikéw naukowych owocujg w naszym
$rodowisku akademickim, w Sekcji i Zespole Pedagogiki Chrzeécijaniskiej,
ktore wyrazajg kondolencje, ale tez wdzieczno$¢ zaréwno za jego dokonania
naukowe, jak réwniez wielorako wyrazajaca si¢ zyczliwos$¢, przyjazn i wspie-
ranie swoim do$wiadczeniem, a tym bardziej takze wspanialym dorobkiem
naukowym rozwoju pedagogiki chrzescijanskie;.

5. Magis — kryterium oceny

Ostatnim elementem w jezuickim modelu wychowania jest ocena. Jej istota
wyraza si¢ w dostrzeganiu efektow we wszystkich aspektach rozwojowych
osoby - zaréwno obiektywnie mierzalnych, jak i wewnetrznego dojrzewania.
Proces ten wymaga postawy wzajemnego szacunku i zaufania wychowawcow
oraz wychowankéw. Na tym etapie towarzyszenia stykajg si¢ procesy oceny
i samooceny. Zaklada to z jednej strony pewna dojrzato$¢ podmiotéw wycho-
wania, a z drugiej uznanie, Ze proces ten stuzy jej osigganiu, czego wyrazem
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jest kierowanie si¢ w zyciu dobrze uformowanym sumieniem (Marek, 2022,
s. 150). Przejawia si¢ ono w realnym spojrzeniu, zaréwno na wlasny poten-
cjal, jak i ograniczenia, niedoskonatosci, a takze przekonanie o wlasnej skon-
czonosci. Konsekwencja takiego podejscia jest transgresja, ktorej efektem sa
dzialania stuzace ulepszaniu siebie i §wiata (Kozielecki, 2009, s. 333). U ich
zrodet lezg madros¢, ciekawo$¢, moralnosé, dobry wglad we wlasne procesy
poznawcze, a takze $wiat zinterioryzowanych wartosci. Co wigcej, Zbigniew
Marek podkreslal, ze pelne znaczenie transgresji dla rozwoju osoby wymaga
odwotywania si¢ do transcendencji - Boga. Oznacza to, ze wlasciwa ocena
wymaga ogladu wlasnego myslenia i dzialania w odniesieniu do relacji opi-
sanych w koncepcji potréjnego nauczyciela. Dokonana w ten sposdb ocena
jest w stanie odstoni¢ najbardziej charakterystyczng ceche duchowosci osoby.

W odniesieniu do tak wielowatkowej biografii Profesora kierunek tak ro-
zumianej oceny wskazal Kardynal Nycz: ,,Ojciec Zbigniew mial w sobie co$
takiego, co ja nazywam umiejetnoscia przerastania siebie. On nigdy nie zado-
wolit si¢ tym, co osiggnal, nawet jezeli to byly znaczace osiggniecia”. Ten spo-
sob myslenia i dzialania jest cechg 0s6b, ktére zyja ideg magis - pragnac wigcej
(Marek, 2017, s. 292-295). Pedagogika towarzyszenia w tradycji ignacjanskiej
termin ten odnosi do sprawowanej opieki, okazywanej troski, poswigcanej
uwagi, zaufania miedzy wychowawca i wychowankiem, czyli mitoéci nauczy-
ciela do kazdego ucznia (Marek i Walulik, 2022). Zycie ideg magis w pono-
woczesnos$ci naznaczonej nieustanng zmiang i coraz to nowszymi prébami
wyzbycia si¢ zwigzkow ze ,,starym porzadkiem” uswiadamia niepewnos¢ co-
dziennosci i wymaga gotowosci na ryzyko (Walulik, 2011, s. 51-53).

Rozumienie idei magis w swojej biografii Zbigniew Marek wyjasnia
w nastepujacy sposob:

Juz we wcze$niejszym okresie mojego zycia — wlasciwie zaczeto si¢ to w nowi-
cjacie — do mojej $wiadomosci docieralo to, na co Swiety Ignacy Loyola ktadt
duzy nacisk: jezuici powinni pracowa¢ tam, gdzie nie pracujg inni; robi¢ to,
czego inni nie robig. Poczatkowo ta idea we mnie zyta jako okreslona wiedza,
ktorg powtarzalem. Z czasem jednak, najpierw przy rozpoczeciu pracy nad
nowymi podrecznikami do szkolnego nauczania religii, zrozumiatem, ze na
tym polu mam do spelnienia jakie$ zadanie, bo inni tego nie robig. Mysle
tez, ze kiedy w roku 2016, kiedy okazalo sie, ze jest na rynku katechetycz-
nym wystarczajaco duzo zespotow, ktore sa w stanie przygotowa¢ podreczniki
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dla swoich diecezji, zrozumiatem, ze trzeba szuka¢ innej luki, ktérg swoim
doswiadczeniem i przynajmniej cze$ciowo wiedzg, jaka posiadam, moge za-
petni¢. Dzisiaj jestem pewien, ze taka lukg jest obszar pedagogiki, w ktorej
zwraca si¢ uwage na udzial i znaczenie religii w edukacji i wychowaniu.

Nastepnie dopowiada: ,Jeszcze wiele trzeba wlozy¢ wysitku, by poméc
im [pedagogom] w odkryciu religii jako rzeczywistosci ksztaltujacej czlo-
wieka w jego codziennym zyciu”. Konkluzja ta u§wiadamia, ze odkrywanie
potencjalu religii w wychowaniu i pedagogice jawi si¢ jako wcigz aktualne
wyzwanie (Dziaczkowska, 2024) i do jego podjecia Profesor inspiruje, a na-
wet niejako zobowigzuje swoich uczniéw i wspotpracownikow.

Przejawem odpowiedzi na to wezwanie jest powotanie przez jego dokto-
rantéw i przyjaciot Stowarzyszenia ,,Benae Mentis” im. O. Prof. Zbigniewa
Marka SJ. Odczytanie z dorobku naukowego Profesora rozumienia miej-
sca i roli chrzescijanstwa we wspodlczesnym swiecie uzmystowilo, ze celem
Stowarzyszenia w aspekcie teoretycznym powinno by¢ szeroko rozumiane
prowadzenie i wspieranie badan w naukach teologicznych i pedagogicznych
poprzez odwolywanie si¢ do idei towarzyszenia w tradycji ignacjanskiej,
ktére ma charakter wychowania do zycia tworczego, zanurzonego w $wie-
cie warto$ci. W wymiarze praktycznym cele powinny dotyczy¢ wszelkich
inicjatyw sprzyjajacych rozwojowi czlowieka i dziatan na rzecz spotecznej
odpowiedzialno$ci nauki poprzez prowadzenie dzialalnosci edukacyjnej,
duszpasterskiej i ewangelizacyjnej, opartych na wartosciach chrzescijan-
skich i duchowosci ignacjanskiej w zakresie budowania solidarnosci spo-
tecznej; promowania tolerangcji i dialogu miedzyreligijnego, etyki i dobrych
praktyk akademickich oraz edukacyjnych; promowanie kultury sakralnej
i sztuki religijnej.

Szeroki zakres zalozonych celéw Stowarzyszenia wynika z réznorodno-
$ci podejmowanej przez Zbigniewa Marka problematyki badan naukowych
oraz gotowosci rozwigzywania indywidualnych i spotecznych problemow,
jakie niosto zycie w czasach, w ktérych przyszto mu zy¢. Wpisuja si¢ one
w duchowg refleksje nad codziennos$cig poprzez odwotywanie si¢ do wyzna-
wanej i praktykowanej religii w docenianiu osiggnie¢ wlasnych i innych oraz
rozwijaniu i naprawianiu wzajemnych relacji, a takze relacji ze zwierzetami
i calg przyroda (Miller, 2016, s. 376-377). Idea Stowarzyszenia siega do spo-
strzezen anonimowego autora listu Do Diogneta:
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Chrzescijanie nie rdznig si¢ od innych ludzi ani miejscem zamieszkania, ani
jezykiem, ani strojem. Nie maja bowiem wiasnych miast, nie postuguja sie ja-
kims$ niezwyklym dialektem, ich sposéb zycia nie odznacza si¢ niczym szcze-
golnym. [...] a przeciez samym swoim postepowaniem uzewnetrzniaja owe
przedziwne i wrecz nie do uwierzenia prawa, jakimi sie rzadza. [...] Jednym
stowem: czym jest dusza w ciele, tym sa w $wiecie chrzescijanie.

List ten stanowil dla Profesora inspiracje do refleksji nad pedagogika
$wiadectwa (Marek i Walulik, 2019).

6. Podsumowanie

Refleksja nad biografiag Zbigniewa Marka z zastosowaniem klucza w posta-
ci poszczegolnych elementéw tworzacych model pedagogii ignacjanskiej
uswiadamia, ze gléwng cechg jego duchowosci jest takie zakorzenienie
w Bogu, zeby mie¢ serce dla innych. Cecha ta jasno okresla cel Zycia chrze-
$cijanskiego — osiggniecie Zycia z Bogiem przez calg wieczno$¢. Jego osia-
gniecie jest niemozliwe bez integralnego rozwoju osoby.

Wedlug Zbigniewa Marka rozwdj czlowieka moze by¢ pelny tylko wow-
czas, gdy w procesach wychowania sfera ducha nie bedzie pomijana, a po-
jawiajace si¢ trudnosci beda niwelowane przez twoércze rozwigzywanie zy-
ciowych probleméw, w czym znaczaca role odgrywa wyznawana religia.
Wymaga to rozumienia przez wychowawce jego wlasnych doswiadczen
i kontekstow zyciowych jego wychowankéw. Pokazuja one, jak istotne jest
odkrywanie tego, co ludzi faczy, i jednoczesnie poszukiwanie adekwatnych
sposobow docierania do miejsc, w ktérych dochodzi do zakldcen.

Prowadzona przez Zbigniewa Marka refleksja naukowa uswiadamia, ze
duchowos¢ jest stylem zycia, regulowanym przez zinterioryzowany system
warto$ci. Odwolywanie sie¢ do wartosci umozliwia refleksyjny stosunek do
codziennosci, rodzi petne szacunku nastawienie do $wiata i wzmacnia na-
dziej¢ na pelne odnalezienie Boga. Podejmowanie dziatan odwolujacych si¢
do wartosci pozwala odczuwad, ze obrana droga postepowania czyni zycie
wzglednie spojnym i sensownym.

W aktywnosci Ksiedza Profesora mozna zauwazy¢ swego rodzaju nowe
otwarcie na problematyke duchowos$ci w wychowaniu. Poczatkowo jako ka-
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techeta i katechetyk niejako w sposob naturalny odwotywat sie do ducho-
wosci religijnej, by nastepnie pokazywac znaczenie duchowosci naturalnej
ijednoczesnie niewystarczalno$¢ tego podejscia. Tq droga wskazywal, ze pe-
dagogiczne myslenie i dzialanie siegajace do chrzescijanstwa nie ograniczaja
sie do wychowania religijnego, lecz daja wychowujacemu cenne narzedzie
inspirowania do stawania si¢ osobg religijnie wrazliwg na $wiat.
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