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1. Wprowadzenie

Niniejszy tekst dotyczy szeroko rozumianych filozoficznych i teoretycznych
podstaw wspolczesnej mysli pedagogicznej', a dokladniej znaczenia badan
metateoretycznych dla uprawiania wspoélczesnej pedagogiki. Przyjmuje przy
tym, ze badania metateoretyczne realizujg zaréwno cele teoretyczne, jak i prak-
tyczne. W ich zakres wchodzi opis i wyjasnienie istotnych dla nauki elementéw,
jak réwniez ocena poprawnosci postegpowania badawczego. W ich ramach
wyjasniane sg prawidtowosci nauki, ale tez formulowane postulaty dotyczace
pozadanego sposobu uprawiania nauki (Magier, 2019, s. 35).

W tytule artykulu zostaly ujete zmiany, jakie zachodzg - i moim zdaniem
nadal powinny zachodzi¢ — w przestrzeni badan pedagogicznych (na skutek
odwolywania si¢ do ich podstaw metateoretycznych), a dokladniej w formowa-
niu $wiadomosci metodologicznej pedagogow. Jak podkresla Piotr Magier:

mimo duzego znaczenia poznawczego badan metateoretycznych bywa, ze
podobnie jak w filozofii, nie wzbudzaja one wigkszego zainteresowania wsrod
pedagogoéw. [...] Uznaé mozna, ze brak zainteresowania metateorig jest kon-
sekwencja niedostrzegania przekladu, jaki ma ten zakres wiedzy na poziom
praktyki edukacyjnej (Magier, 2019, s. 43-44).

Powyzsza teza jest podyktowana w pierwszym rzedzie tym, Ze uprawianie
nauki, w tym przypadku wspoélczesnej pedagogiki, rozumiem jako spolecznie
i kulturowo uwarunkowang praktyke badawcza, ktorej ramy paradygmatycz-
ne powinny podlega¢ ciagtej rekonstrukeji, miedzy innymi na skutek zmian
zachodzacych w szeroko rozumianych naukach humanistyczno-spotecznych
(zob. Najder-Stefaniak, 2017, s. 62-74; Domanska, 2010, s. 45-55). Pragne
zwroci¢ uwage czytelnikow na te zaleznos¢ takze dlatego, ze istnieje potrzeba
rozwijania i poglebiania krytyki metodologicznej jako podstawy praktyk spo-
teczno-kulturowych realizowanych w §rodowisku naukowym (zob. Piekarski,

! Za Bogustawem Sliwerskim my$l pedagogiczna, jako podstawowe pojecie we wspdlcze-
snej terminologii pedagogicznej, rozumiem bardzo szeroko - jako termin odnoszacy si¢ nie
tylko do naukowych teorii pedagogicznych, ale takze tych uje¢, ktore dotycza okreslonej dok-
tryny czy tez koncepcji dziatania pedagogicznego. My$l pedagogiczna tak rozumiana, zdaniem
Sliwerskiego, ,,przynalezy do $wiata humanistyki, w obrebie ktérego znajduja sie przedmioty
badan humanistycznych” (Sliwerski, 2009, s. 42-44).
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Urbaniak-Zajac i Pasikowski, 2019; Sliwerski, 2021). Powyzsze uzasadnienie
dotyczy pytania o to, czym jest wspolczesnie krytyka metodologiczna oraz
tego:

jak dyskusyjny jest obecnie wizerunek nauk spotecznych — wyobrazenie ich
funkcji oraz spolecznego zaangazowania - i jak problematyczny staje si¢ status
podstawowych kategorii okreslajacych wlasciwosci krytycznego myslenia me-
todologicznego (to, jak rozumie¢ samg metodologie, praktyke nauki czy tez
wreszcie jej metode). W przypadku dyscyplin wiedzy traktujacych o wychowa-
niu-ksztattowaniu ludzkiej praktyki — przeczuwane i dostrzegane watpliwosci
mialy i maja nadal szczegdlnie istotne znaczenie (Piekarski, Urbaniak-Zajac
i Pasikowski, 2019, s. 7).

Dlatego w trosce o tozsamos¢ i miejsce pedagogiki wérdd innych nauk
humanistyczno-spolecznych nalezy wzmacnia¢ $wiadomos$¢ metodologiczna
pedagogdw, miedzy innymi poprzez odwotywanie si¢ do badan metateoretycz-
nych, co proponuj¢ w niniejszym tekscie.

Wyzej zarysowany kontekst nabiera znaczenia takze dlatego, ze istnieje
pilna potrzeba osadzenia mysli pedagogicznej w pluralistycznej, dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoleczno-kulturowej, w tym edukacyjne;j. Jak
podkresla Marek Rembierz:

idee pluralizmu, réznorakie ich rozwiniecia teoretyczne i konkretyzacje ideowe
wraz z ich promocja i probami urzeczywistniania w praktyce spofecznej, stano-
wig wspdlczesnie signum temporis. [...] Wykazuje si¢ przy tym pilng potrzebe
ustawicznego uczenia si¢ pluralizmu w dynamicznie zmieniajacym si¢ i coraz
bardziej zlozonym zyciu spotecznym, gdyz w obliczu tej wzmozonej dynamiki
izlozonosci wzmagajq sie pokusy ucieczki w wyznawanie i praktykowanie jedne-
go i uniformujacego zestawu prostych dyrektyw dzialania (Rembierz, 2020, s. 92).

Jest to niezwykle aktualne wezwanie, tym bardziej ze:

w refleksji pedagogicznej rozpatruje sie — mniej lub bardziej krytycznie - rézne
aspekty i konsekwencje idei pluralizmu, ktére s3 eksponowane i promowane
na wspolczesnym rynku idei, uwzglednia si¢ przy tym wieloé¢ idei plurali-
zmu przedstawianych w odmiennych ujeciach koncepcyjnych, ktore maja
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swe odniesienia w szeroko pojetej sferze dziatan i instytucji pedagogicznych
(Rembierz, 2020, s. 95).

Powyzszy kontekst sktania do poglebiania refleksji pedagogicznej i meta-
pedagogicznej (zob. Sliwerski, 2014, s. 49-73) oraz namyshu intelektualnego,
odwolujgcego sie do pluralistycznej, interpretacyjnej otwarto$ci. Ta otwartos¢
»stawia do$¢ wysokie wymagania intelektualne, niejako wcigz na nowo wymu-
szajac ustawiczne uczenie si¢ postawy refleksyjnej, krytycznej i roznicujace;j”
(Rembierz, 2020, s. 98). Spelnienie powyzszych wymagan jest mozliwe miedzy
innymi dzigki przyjeciu postawy nacechowanej ciagly refleksja nad praktyka
badawcza®. Temu takze powinno stuzy¢ wzmacnianie §wiadomosci metodolo-
gicznej pedagogow’, zwlaszcza ze metateoria okresla specyfike poszczegolnych
nauk oraz wskazuje efektywne sposoby postepowania badawczego, co nie
pozostaje bez znaczenia dla rozumienia zjawisk bedacych przedmiotem po-
szczegblnych badan (Magier, 2019, s. 35-38).

Przy czym kategorie pojeciowa ,pedagog” odnosz¢ do takiego rozumienia
tego pojecia, ktére nakreslit Bogustaw Sliwerski w pracy pod tytutem Mysle¢
jak pedagog (Sliwerski, 2010, s. 7-33). Jest to ujecie, ktore dotyczy zaréwno

2 Przykladem tego typu podejscia jest opis zmian zachodzacych w praktyce badawczej
i sposobach jej konceptualizowania dotyczacy badan jako$ciowych, sformulowany przez
Mieczystawa Malewskiego. Podkresla on, ze w tego typu badaniach teori¢ naukowa rozumie
sie procesualnie (jako teoretyzowanie), nie eksponuje si¢ bowiem teorii naukowej jako efektu
badan, ale poznawcze nastawienie badaczki lub badacza, prébujacych uchwyci¢ i zrozumie¢
dynamike stawania sie rzeczywisto$ci (Malewski, 2019, s. 91-95).

3 Za Jerzym Brzezinskim $wiadomo$¢ metodologiczng rozumiem jako system regut
metodologicznych, od ktérych poznania, zrozumienia, zaakceptowania i zastosowania zalezy
jakos¢ prowadzonych badan. Od tak rozumianej $wiadomos$ci metodologicznej zaleza wartoé¢
poznawanej naukowo rzeczywisto$ci, jej struktura oraz mozliwoéci jej poznania. Brzezinski wy-
réznia cztery sktadowe §wiadomosci metodologicznej, dodaje przy tym, ze jest ona przejawem
nie tylko indywidualnej, ale takze spolecznej $wiadomosci metodologicznej, odnoszacej si¢ do
uznawanej szkoly czy tez wspdlnoty naukowej. Sa to cztery przyjete przez badacza perspek-
tywy: aksjologiczna (filozoficzna), ontologiczna, epistemologiczna oraz perspektywa wiedzy
o modelach badan (Brzezinski, 1979, s. 51-65). Zbigniew Spendel dodaje, ze tak rozumiana
$wiadomos¢ metodologiczna formutuje sie w kontekscie spoleczno-subiektywnym i jest jednym
z podstawowych regulatoréw czynnosci sktadajacych sie na proces badania naukowego. Swiado-
mos¢ metodologiczng mozna zatem pojmowac jako pewien system przekonan, ktére moga by¢
rozumiane jako istotny skfadnik paradygmatu teoretyczno-metodologicznego (w rozumieniu
np. T. Kuhna), poznania naukowego w ogéle lub wybranej jego dyscypliny badz grupy dyscyplin
(Spendel, 2005, s. 21-22).
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pedagogdw - teoretykow edukaciji, jak i praktykow, ktorzy powinni rekonstru-
owa¢ wlasne myslenie o realizowanej dzialalnosci pedagogicznej, odwotujac
sie zardwno do kontekstow teoretycznych, czyli interdyscyplinarnych podstaw
pedagogicznego myslenia, jak i wlasnej aktywnos$ci badawczej (np. w postaci
studiéw literaturowych czy tez badan w dziataniu lub inaczej badan uczestni-
czacych, zob. Piekarski, 2017, s. 267-298). Taka postawa praktykow edukacji
powinna by¢ utozsamiana ze ,$wiadomym i zaangazowanym dzialaniem”
(Kemmis, 2010, s. 49-50), zmierzajacym do krytycznego przeksztalcania rze-
czywisto$ci spoteczno-kulturowej, w tym praktyki pedagogicznej. Aby powyzsza
postawa byta mozliwa, nalezy przywigzywac szczegdlng wage do pogtebiania
swiadomosci metodologicznej pedagogéw i poszukiwac jej zrédet.

2. Rozwiniecie

W niniejszym artykule pragne zwrdci¢ uwage wiasnie na badania metateo-
retyczne jako podstawowe zrodla owej swiadomosci, a takze poda¢ wybrane
przyklady takich inspiracji. Zakladam przy tym, Ze orientacja w wielopa-
radygmatycznej przestrzeni, znajomos$¢ wielorakich modeli badan, a takze
posiadane kompetencje badawcze s3 wynikiem odwolania si¢ w pierwszym
rzedzie do wiedzy bedacej efektem badan metateoretycznych, czyli do zato-
zen ontologicznych, aksjologicznych i epistemologicznych. Na ich podstawie
projektowane i rekonstruowane sg praktyki badawcze. Na potrzebe tego typu
badan oraz na zjawisko erozji kultury metodologicznej zwracaja uwage Andrzej
Bronk i Stanistaw Majdanski, piszac:

zmienilo sie tez in minus uznanie dla problematyki badant metodologicznych,
zwlaszcza zas $wiadomo$¢ potrzeby edukacji metodologicznej. [ ...] Nie wszyscy
tu juz doceniajg metodologie oraz dostrzegaja immanentng doniosto$c¢ jej
problematyki badawczej i znaczenia dla badan merytorycznych w réznych
dyscyplinach, zwlaszcza za$ profity edukacyjne ze strony szeroko pojetej me-
todologii. [...] Badawczo terenem eksploracji powinna by¢ dzi$ szeroko pojeta
logika ogodlna i semiotyka oraz metodologia filozofii, a takze, a moze przede
wszystkim, nauk humanistycznych i spotecznych, skad pochodzi wiele zagrozen
dla racjonalnosci (Bronk i Majdanski, 2010, s. 10, 17).
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Bogustaw Sliwerski podkresla, ze badania metateoretyczne sg badaniami
nad tekstami naukowymi w ogole, to dzieki tym badaniom odkrywamy wpisane
w tekst intencje, zadania, cele na podstawie okreslonego sposobu uzasadniania
zawartych w nim tez.

Badania metateoretyczne mozna sprowadzi¢ do przyjecia co najmniej jednej
z metod odczytywania tekstow naukowych: albo pod katem rozpoznania
ukrytych w nich intencji autora i poréwnania z jawnymi, albo na zasadzie
poszukiwania znaczen, sensow; ktdre staja si¢ dla nauki uniwersalne, ponadcza-
sowe czy aktualne, albo wreszcie odczytywanie w tekstach wlasnej ich recepcji
(Sliwerski, 2020, s. 142).

Dzigki badaniom metateoretycznym mozliwe staje si¢ konstruowanie
kartografii wiedzy, co jest dopelnieniem procesu poszukiwania systemow
teoretyczno-konceptualnych i narzedzi badawczych (zob. Piotrowski, 2010,
s. 145-151). Ten epistemologiczno-metodologiczny aspekt jest szczegoélnie
znaczacy w perspektywie obrazu rzeczywistosci (takze edukacyjnej), jaki po-
wstaje dzieki uprawianiu wspdtczesnych badan naukowych (zob. Piotrowski,
2019). Pamigtajmy, ze powyzej wskazane rekonstrukcje prowadza do przemian
obejmujacych wspdlnote badawczg, do jakosciowego przeksztalcania jezyka,
narzedzi oraz praktyki danej dyscypliny (zob. Bronk, 2003, s. 47-76). Dzieki
takiej postawie poznawczej mozliwe jest badanie teorii juz istniejacych w nauce,
ich rozwoju i/lub aplikacji w praktyce®. Jak podkresla Sliwerski, umozliwia
to przyjecie metapoznawczej perspektywy (zob. Sliwerski, 2020, s. 7-15). To
ona pozwala prowadzi¢ namyst nad konstruowaniem nowych modeli badan,
rekonstruujacych dotychczasowy stan wiedzy i mysli®. Dlatego, zdaniem Sliwer-
skiego, pedagodzy powinni wychodzi¢ na pogranicza nauk, to w tej przestrzeni
poszukiwa¢ nalezy teorii jako konstruktéw umystowych, dzieki ktérym mozna
analizowac wlasny przedmiot zainteresowan badawczych. Jak pisze Magier:

4 Pojeciem teorii postuguje sie w szerokim rozumieniu nakreslonym przez Ewe Domariska,
ktére mowi, ze teoria jest zbiorem pewnych pojec i konstrukeji wyjasniajacych, pozwalajacych
na konceptualizacje i interpretacje badanych zjawisk (Domariska, 2010, s. 50).

5 Przyktad badan metaprzedmiotowych zaprezentowat Piotr Magier w artykule pod tytu-
tem ,, Autorytety religijne. Uwagi metateoretyczne” (Magier, 2015, s. 161-179).
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wykazanie potrzeby prowadzenia badan naukowych odnosi¢ si¢ moze do
kilku aspektow: poznawczego, praktycznego oraz kontekstualnego. Kluczowy
jest aspekt poznawczy. Chodzi o odkrywczo$¢, wskazanie nieanalizowanych
wczedniej problemow i zjawisk, uzyskanie nowej wiedzy. [...] Intensywne
zmiany zycia spolecznego i kulturowego typowe dla czaséw wspolczesnych
generuja zjawiska nieznane uprzednio, natomiast systematyczne doskonalenie
warsztatu badawczego nauk humanistycznych sprawia, Ze sg one dynamicznie
rozwijajaca sie galezia wiedzy (Magier, 2019, s. 9-10).

Odnoszac powyzsze uwagi do tozsamosci i specyfiki naszej dyscypliny -
pedagogiki, uwazam, ze badacz tworzacy metateorig, a takze odwotujacy si¢ do
metateorii powinien sta¢ si¢ przewodnikiem i ttumaczem, ktérego zadaniem
jest oprowadzanie po tekstach my¢li pedagogicznej, wskazywanie réznorod-
nych kontekstow, w jakie praktyka jest uwiklana, i réznorodnych sposobéw
ich interpretacji. Dzigki tego typu procesom badawczym powstaje okreslona
koncepcja interpretacyjna, a dzieki niej powstawa¢ moga modele (meta)teore-
tyczne bedace zrodtem kolejnych refleksji, majacych znaczenie dla rozumienia
i rekonstrukeji rzeczywistosci edukacyjnej. Zdaniem Mariana Nowaka:

problem znaczenia i roli badan dotyczy wiec istotnego wymiaru dyskursu
pedagogicznego, a zwlaszcza wiedzy metodologicznej, ktora powinna by¢ zo-
rientowana na podstawowe problemy badan. Refleksja nad rola i znaczeniem
modeli teoretycznych w naukach o wychowaniu odsyla do epistemologicz-
nych i antropologicznych podstaw pedagogiki. Ostatecznie sad nad jakos$cia
pewnego procesu lub rezultatu badania nad wychowaniem (w szczegétowych
dyscyplinach pedagogiki) wychodzi i musi wychodzi¢ od pewnej ogdlnej
koncepcji wiedzy pedagogicznej, jej natury i uwarunkowan uwzglednianych
w jej budowaniu i rozwijaniu (Nowak, 2012, s. 222).

W kontekscie tez postawionych w niniejszym artykule szczegdlnie wazne
staje sie to, ze:

wychodzac od teorii, moga powstawac i dojrzewa¢ takze badania metateore-
tyczne, dzieki ktérym dochodzimy réwniez do teoretycznej odpowiedzialnoéci
za wilasne myslenie znajdujace odzwierciedlenie wlasnie w konstruowaniu

teorii. Teorie z kolei wyznaczaja w pedagogice konkretne i praktyczne zadania.
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W taki sposéb od praktycznej dziatalnoéci wychowawczej i ksztatceniowe;j
dochodzimy do przekonan wyrazonych w teoriach, ktdre dalej, poprzez etap
metateoretycznej analizy, doprowadzamy do teoretyzowania, czyli czystego
myslenia pedagogicznego (Nowak, 2012, s. 230).

3. Wybrane przyktady metateoretycznych inspiracji

Zdaniem Sliwerskiego ,,pytanie o role metateorii ma dwa poziomy: jeden
dotyczacy pedagogiki jako nauki i drugi odnoszacy sie do pedagogow, a wigc
praktykéw, profesjonalistow czy spolecznikéw, ktorzy na co dzien podejmuja
dziatania wychowawcze” (Sliwerski, 2020, s. 7). W tym kontekscie chcialabym
przedstawi¢ dwa przyklady odwolania si¢ do badan metateoretycznych jako
egzemplifikacje procesu wzmacniania $wiadomosci metodologicznej pedago-
gow. Pierwszy przyklad to droga badawcza udokumentowana w pracy Meto-
dologiczna rekonstrukcja warunkow tworzenia wiedzy. Wybrane zagadnienia,
ktdrej autorami sa Danuta Urbaniak-Zajac i Jacek Piekarski (Urbaniak-Zajac
i Piekarski, 2022). Jak podkreslaja jej autorzy, praca wyrasta z ich zaintere-
sowan metodologicznych problemami tworzenia wiedzy w pedagogice jako
dyscyplinie zakorzenionej w szeroko pojetej dziedzinie nauk spofecznych
i humanistycznych. Juz takie zakorzenienie tozsamosci pedagogiki jako nauki
przywoluje wiele roznorodnych metateoretycznych kontekstéw, ktére wzbo-
gacaja wspolczesng mysl pedagogiczng. Praca dotyczy krytycznego rekonstru-
owania praktyki badawczej i szeroko rozumianych warunkéw jej projektowania,
realizowania i waloryzowania osiaganych rezultatow. Zdaniem autoréw ta
krytyczna rekonstrukeja procesu badawczego stanowi czynnik rozstrzygajacy
o jakosci wszelkich praktyk badawczych, a skoro tak, to tres¢ ksiazki pozostaje
w relacji z procesem budowania $wiadomosci metodologicznej pedagogdéw.
W tym kontekscie na uwage zastuguja, wskazane w pracy, rozumienie wiedzy
jako takiej, jej wlasciwosci i spoteczno-kulturowe uwarunkowania procesu jej
tworzenia, w tym ustanawiania regul tworzenia wiedzy pedagogicznej, a dalej
odniesienie si¢ do badan zorientowanych na doskonalenie praktyki, identyfiko-
wanych z kategorig badan uczestniczacych. Szczegdlnego znaczenia nabiera tu
rozumienie praktyki jako takiej, osadzone w perspektywie interdyscyplinarne;
i metateoretycznej, a takze przestanki aksjologiczne, odniesione do etycznosci
ugruntowanej w jako$ci dziatania praktycznego i praktyce badawczej. W kon-
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tekscie stwierdzenia, ze: ,metodologia jest dziedzing refleksji nad warunkami
gromadzenia wiedzy” (Urbaniak-Zajac i Piekarski, 2022, s. 206), wyjatkowego
znaczenia nabierajg rozwazania dotyczace rekonstrukeji wlasnego projektu
badawczego jako sposobu rozwijania $wiadomosci metodologicznej, przepro-
wadzone przez Urbaniak-Zajac (zob. tamze, s. 205-215). Jestem przekonana,
ze powyzsze analizy sa przykladem metateoretycznego odniesienia si¢ do
praktyki badawczej i jak podkreslaja autorzy pracy, wlasnie w praktykach
badawczych wytwarzana jest spoleczna rzeczywisto$¢ i kreowany jest sposdb
jej poznawczego ujmowania. Swiadomos¢ istnienia powyzszych zaleznosci
jest wiec fundamentem procesu poszukiwania mozliwo$ci rozwigzywania
probleméw poznawczych i stanowi o jakosci praktyki badawczej jako okreslo-
nego rodzaju praktyki spoteczno-kulturowej. Piekarski podkresla przy tym, ze
wlasnie od warunkéow (w tym regul i kontekstow) tworzenia wiedzy zalezy jej
jakos¢ (zob. tamze, s. 11-32).

Teraz, zgodnie z przywolanymi za Sliwerskim dwoma poziomami pytania
o rol¢ metateorii, drugi przykiad. Dotyczy on ksiazki Aktywnos¢ asystentow
rodziny. Analiza narracji w ujeciu transwersalnym (Kaminska-Jatczak, 2021),
ktorej autorka jest Izabela Kaminska-Jatczak. Autorka pracy zrealizowata pro-
jekt badawczy, odwolujac si¢ do transwersalnej analizy aktywnosci Jean-Marie
Barbiera i jego tezy mdwiacej, ze ,pewne oddalenie od bezposrednich do-
$wiadczen pozwala, paradoksalnie, na lepsze do nich zblizenie. Im przedmioty
naszego wysitku poznawczego sa bardziej «zywe», w tym wiekszym stopniu
wymagaja wizji metateoretycznej” (Barbier, 2016, s. 32). Badania zaprezen-
towane w powyzszej publikacji majg Zrédla zanurzone w praktyce dzialania,
ktorej doswiadczyta autorka pracy, realizujac w przeszlosci zadania specjalisty
pracy z rodzing (asystenta rodziny) w jednym z 16dzkich o$rodkéw pomocy
spolecznej. Jak podkresla Kaminska-Jatczak:

czas ten obfitowal w rozmowy i obserwacje wzbudzajace moja zadume nad wie-
lo$cig i roznorodnos$cia znaczen przypisywanych aktywno$ciom realizowanym
przez asystentéw. Omawiane aktywnosci i ich charakterystyczne cechy nalezy
umiejscowi¢ w polu pracy socjalnej z rodzing, w ktérym zachodzg. Poszczegolne
podmioty dzialajace radza sobie na rézne sposoby z usytuowaniem w tym
polu, ktdre jest regulowane przez okreslone przepisy prawne, uwarunkowania
instytucjonalne, konteksty sytuacyjne, majace miejsce w procesie oddziatywania
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na rodziny przezywajace trudnosci w pelnieniu funkeji opiekunczo-wycho-
wawczej, wieloproblemowe, dysfunkcyjne (Kaminska-Jatczak, 2021, s. 11).

Autorka, projektujac i realizujac wlasne badania, w pierwszym rzedzie
okreslita indywidualng perspektywe poruszania si¢ w polu pracy socjalnej
z tego typu rodzing, biorac pod uwage do$wiadczenia profesjonalne asystentow,
przekazywane w narracjach o ich aktywnos$ciach. W tych narracjach ujawnity
sie reprezentacje dotyczace procesu oddzialtywania na rodzing i propozycje
znaczen z nim zwigzanych. Dojrzato$¢ badawcza, w tym swiadomo$¢ meto-
dologiczna autorki projektu, rozwijala si¢ procesualnie, a poszukiwanie ram
teoretycznych, wynikajacych ze zwigzku istniejacego migdzy tozsamoscig pod-
miotu dziatajgcego a jakoscig jego aktywnosci, doprowadzito ja do antropologii
aktywnodci, a dalej transwersalnej analizy aktywnosci Jean-Marie Barbiera.
Transwersalna analiza aktywnosci odwotuje sie do podejscia okreslanego jako
»odkrycie aktywnos$ci” (Barbier, 2016, s. 133-136). Odkrycie aktywnosci zawarte
w koncepcji Barbiera wyraza sie w takiej konceptualizacji zwyczajowych poje¢
stosowanych w polach praktyki, ktéra nadaje im znaczenia naukowe. Koncepcja
transwersalnej analizy aktywno$ci proponuje pojecia metateoretyczne, ktdre
inspiruja.,,Sq to narzedzia intelektualne pozwalajace na oddalenie si¢ od rutyny
myslenia o codziennych aktywnosciach, odejscie od zwyczajowych znaczen
nadawanych pojeciom opisujgcym aktywnosci codzienne” (Kaminska-Jatczak,
2021, s. 19). Stanowig one propozycje znaczen nieoczywistych, ktore wykraczaja
poza powszechne myslenie o aktywnosci. Pojecia proponowane przez Barbie-
ra majg potencjal inspirujacy do holistycznego i transwersalnego my$lenia
o aktywnosci, ale réwnoczesnie stanowia wyzwanie dla badacza, gdyz moga
rekonstruowac jego dotychczasowe epistemiczne podejscie. Kaminska-Jatczak
z powodzeniem pokonala wyzwania ontologiczno-epistemiczne, ktdre pojawity
si¢ na drodze realizacji projektu, co bylo zwiazane z procesem konstruowania
tozsamos$ci podmiotu dzialajacego w polu praktyki spolecznej, w przestrzeni
intersubiektywnej i w konkretnych kontekstach sytuacyjnych. Powyzsze bada-
nia, zanurzone w ich metateoretycznych podstawach, sa przykladem namystu
zintegrowanego z praktyka, ktérego celem bylo zrozumienie aktywnosci
realizowanych przez asystentow rodziny. Z perspektywy tez postawionych
na wstepie niniejszego artykulu nalezy podkresli¢, ze badania zrealizowane
przez Kaminska-Jatczak zostaly oparte na takich metateoriach i kategoriach
badawczych, ktére mogg by¢ zastosowane do analizy aktywnosci usytuowanych
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w polu pracy z rodzing i moga by¢ stosowane zaréwno przez badaczy, jak
i refleksyjnych praktykéw pracy socjalnej (np. w zakresie superwizji ukierun-
kowanej na refleksje nad indywidualng praktyka czy tez w konstruowaniu
wiedzy wlasnej i poczucia sprawstwa). W przekonaniu autorki badan srodkiem
wsparcia procesu konstruowania tozsamosci podmiotu dziatajacego ,moze sta¢
sie dyskurs pojmowalnosci procesu aktywnos$ci oddzialywania na Drugiego,
zawierajacy pojecia (narzedzia teoretyczne) wspierajace pobudzanie refleksji
nad sobg jako podmiotem dziatajacym” (Kaminska-Jatczak, 2021, s. 266). Po-
lecam czytelnikom niniejszego artykutu zaréwno konteksty metateoretyczne,
do jakich odwotala si¢ Kaminska-Jatczak, jak i zbior poje¢, ktéry wypracowala,
realizujac badania, jako przyktad metajezyka, do ktérego mozemy si¢ odwoty-
wa¢, prowadzac kolejne badania pedagogiczne.

4. Konkluzja

Odwolujac si¢ do znanej zasady badan spolecznych moéwiacej, ze przyjete przez
badacza ramy teoretyczne majg wpltyw na przedmiot badan i ich efekty, szcze-
golne znaczenie przypisuje perspektywie metateoretycznej, ktdra jest Zrodtem
idei metanaukowych, w szczegélnosci epistemologicznych, naukoznawczych
i prakseologicznych (Bronk i Majdanski, 2010, s. 47-66). Postulat odwolywania
sie do badan metateoretycznych wpisuje si¢ w ten nurt dyskursywnej walki
o ksztalt wspolczesnej pedagogiki, ktory Sliwerski okresla jako cechujacy sie
»epistemologiczng niepewnoscig’, a oparty na tworzeniu pedagogiki otwartej,
pedagogiki bez granic, bez komplekséw, sSwiadomej swojej interdyscyplinarno-
$ciiwewnetrznego zréznicowania, a co najwazniejsze — wielokierunkowej czy
wieloparadygmatycznej. Co prawda ,,badania metateoretyczne nie sg obiektyw-
ne czy tez neutralne wobec studiowanych tekstow, ale takze nie powinny by¢
redukowane do tego, co badacz sam chciatby w nich odczyta¢” (Sliwerski, 2020,
s. 149). Dlatego tym bardziej kluczowa staje si¢ postawa badacza prowadzacego
badania metateoretyczne. Powinna go cechowac:

wieksza wrazliwo$¢ teoretyczna, odczuwanie doniosloéci aspektow teore-
tycznych i metodologicznych oraz che¢ konfrontowania wlasnej postawy
z postawami innych naukowcdéw. Kluczowa jest tu postawa generatywizmu,
ktdra polega na przewartosciowaniu wiedzy teoretycznej ze wzgledu na rozwoj
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i zréznicowanie teorii naukowych, na powstawanie réznych modeli, map mysli
naukowej (Sliwerski, 2020, s. 147).

Dlatego osobiscie tak wielka wage przywiazuje do inspirujacego znaczenia

metateorii dla rekonstruowania $wiadomosci metodologicznej pedagogow.
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