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W ostatnim czasie coraz szersze grono pedagogow wlacza sie¢ w dyskusje na
temat szeroko rozumianego zycia religijnego dzieci i mlodziezy, co do tej
pory bylo zarezerwowane gtéwnie dla teologdw, socjologdéw i psychologéw
religii. Catkowita powsciagliwos¢ w sprawach religijno-$wiatopogladowych
wynikata z jawnie nieprzychylnego stosunku do wiary/religii, ktéry domino-
wal w polskiej pedagogice akademickiej do przetomu polityczno-spoteczno-
-kulturowego w 1989 roku. Jedynie w pedagogice chrzescijanskiej — zaréwno
proweniencji katolickiej, jak i protestanckiej — nie pomijano milczeniem
wiary/religii i religijnosci/duchowosci, co z kolei bylo powodem zepchnigcia
jej na margines zycia naukowego w tamtym okresie. Tym wigksza atencje
nalezy okaza¢ autorom, ktérzy w swoich opracowaniach wkraczajg na obszar
nowy i malo rozpoznany z pedagogicznego punktu widzenia. Z takim wia-
$nie przedsiewzieciem mamy do czynienia w wypadku monografii Krystyny
Heland-Kurzak.

Recenzowana ksigzka jest publikacjg podoktorska. Przedmiotem badania
autorki byta - méwigc ogdlnie — dziecigca duchowo$¢ i religijnoé¢. Te pierwsza
Heland-Kurzak okresla jako ,,nieodlaczng plaszczyzng rozwoju i dos§wiadczen”
dziecka, natomiast ta druga wiaze si¢ jej zdaniem ,,z systemem przekonan i ry-
tualéw wywodzacych sie z religii” (s. 175). W tak szeroko nakreslonym polu
badawczym znalazty si¢ wewnetrzne (intrapsychiczne) i zewnetrzne (socjali-
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zacyjne) determinanty duchowego i religijnego rozwoju dziecka. Jak przypo-
mina autorka w zakonczeniu, wyjsciowa teza jej opracowania brzmi: ,,dziecko
jest wspotautorem wlasnego rozwoju” (s. 178), chodzi oczywiscie o rozwdj
we wskazanych dwu wymiarach. To stwierdzenie pomimo jego lakonicznosci
kryje w sobie potencjat pedagogiczny, ktérego nie da sie przeceni¢. Zdaniem
recenzenta przyjecie wyjsciowej tezy warunkuje dostrzezenie w dzieciecej du-
chowodci i religijno$ci perspektywy pedagogicznej. Brak natomiast afirmacji
tej tezy skutkuje znanymi z przeszloéci i wcigz powtarzanymi stereotypowymi
zarzutami wobec religijnej socjalizacji dzieci.

Oproécz trafnie zdefiniowanego pedagogicznego punktu widzenia oma-
wiang publikacje wyrédznia oryginalny pomyst metodologiczny. Autorka po-
wigzala dwa rzadko kojarzone ze sobg podejscia badawcze: fenomenologiczne
i konstruktywistyczne. To doprowadzilo ja do rezultatéw, o ktérych ponizej
bedzie jeszcze mowa.

Monografia sklada sie z siedmiu rozdzialéw, ktére poprzedza wprowa-
dzenie, a zwienicza zakonczenie i postulaty dla praktyki. Jak zazwyczaj bywa
w pracach naukowych, autorka opatrzyla swoje rozwazania bibliografia, spi-
sem tabel i spisem wykresow.

Rozdzialy od pierwszego do trzeciego zawierajg analizy teoretyczne, ktére
przygotowuja pole pod badanie terenowe. Zostalo ono przeprowadzone zgod-
nie ze strategia jako$ciowa. W rozdziale czwartym Heland-Kurzak wytyczyla
ramy metodologiczne. W trzech nastepnych - od piagtego do siédmego - za-
prezentowala i skomentowata zgromadzony material badawczy.

Objecie w caloéci rozwoju religijnego i duchowego dziecka wykracza
poza mozliwosci nie tylko tego, lecz takze kazdego pojedynczego opraco-
wania. W zwigzku z tym autorka w pierwszym rozdziale dookresla zakres
swoich eksploracji badawczych. Jej zainteresowania skupiajg si¢ na dwu
problemach, ktére zawarla w nastepujacych pytaniach: ,,(1) Jaki obraz Boga
ujawniajg narracje dzieci? i (2) Co zawiera w sobie kategoria dzieciecej sfery
religijno$ci?” (s. 176). Kazde z tych pytan zostalo doprecyzowane za pomoca
narracyjnych kategorii fenomenologicznych, ktérych szczegélowe omdéwienie
zawierajg trzy ostatnie rozdzialy. Nalezy dopowiedzie¢, ze pierwszy rozdziat
odnosi sie do inspirowanych literaturg przedmiotu wyjasnien, w jaki sposéb
powstaje obraz Boga i z jakich elementéw si¢ sklada. Punktem odniesienia
w tych rozwazaniach sg duchowo$¢ i religijnos¢ rozumiane jako fenomen
ogdlnoludzki.
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Problematyka religijnoéci w odniesieniu do dziecka stanowi gléwny
przedmiot analiz teoretycznych zawartych w drugim rozdziale. Autorka
zaprezentowala w nim ujecie psychologiczne i teologiczne oraz siggneta do
wspolczesnych badan psychopedagogicznych.

Kolejny rozdzial zawiera wyjasnienia dotyczace wskazanych powyzej dwu
podejs¢ badawczych: konstruktywistycznego i fenomenologicznego, na kto-
rych Heland-Kurzak oparla swoje badanie duchowych i religijnych doswiad-
czen dzieci. Drugie z tych podejs$¢ postuzylto autorce w nastepnym rozdziale
do opracowania narracyjnych kategorii badawczych.

Mianem kategorii narracyjnej okresla Heland-Kurzak produkt procedury
fenomenologicznej, w ktérej zgromadzony material badawczy poddaje sie
rozjasnieniu i interpretacji w siedmiu etapach analitycznych (s. 64-65). Etapy
te nie s ,metafizycznym rozmyslaniem o aktywnosci czlowieka, ale metoda
polegajaca na tym, ze badacz stoi naprzeciwko rzeczywistosci i probuje ja
zrozumie¢” (s. 65). Postugujac sie tym narzedziem, autorka uporzadkowata
material empiryczny zgromadzony podczas 82 wywiadéw z uczniami klas
I-III w nastgpujace pola tematyczne: (1) narracyjna kategoria wizualizacji (jak
dziecko wyobraza sobie Boga), (2) narracyjna kategoria atrybutéw (jakie cechy
dziecko przypisuje Bogu), (3) narracyjna kategoria interakcyjnosci (jak dziec-
ko postrzega powiazania Boga ze $wiatem ziemskich relacji), (4) narracyjna
kategoria komunikacji (jak dziecko pojmuje kontaktowanie si¢ z Bogiem),
(5) narracyjna kategoria genealogii (jakie jest pochodzenie wiedzy dziecka
o Bogu) i (6) narracyjna kategoria kontekstualizacji (w jakich powiazaniach/
kontekstach dziecko postrzega Boga). Pola te zostaly zaprezentowane w trzech
ostatnich rozdziatach publikacji.

Trudno w tym miejscu szczegélowo relacjonowaé tres¢ rozdziatow od
piatego do siddmego. Niech wystarczy przytoczenie niektoérych konstatacji
Heland-Kurzak, sformufowanych na kanwie wypowiedzi dzieci: ,,Dzieci bu-
duja swoja wiedze o Bogu na podstawie zebranych informacji ze srodowiska
religijnego...” (s. 106). ,Religijnos¢ dziecka jest czyms bardzo dynamicznym
i zmiennym, rozwija si¢ przy sprzyjajacych warunkach” (s. 120). ,Wiele dzie-
ciecych wypowiedzi §wiadczy o tym, Ze pytania zadawane dzieciom podczas
wywiadu wielokrotnie mobilizowaly je do konstruowania wiedzy o Bogu na
podstawie jakich$ wydarzen. Przypuszczalnie w kilku przypadkach dzieci
wczedniej nie taczyly sytuacji, ktore im si¢ przytrafily, z interwencja Boga wich
zycie. [...] Ton ich wypowiedzi cz¢sto byl niepewny lub przybierat posta¢ za-
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dziwienia, tak jakby zadowolone byty z tego, ze wlasnie co$ odkryly” (s. 121).
»Umiejetno$¢ wypowiadania si¢ o Bogu i sprawach religijnych zalezy od po-
ziomu zaangazowania religijnego rodzicéw i wychowawcow. Tam, gdzie jest
on wysoki, otrzymywano - nawet pomimo mlodszego wieku dzieci - dlugie
i rozbudowane odpowiedzi bedace wynikiem doswiadczen religijnych w co-
dziennym zyciu” (s. 125-126). ,,Polaczenie tych, z pozoru przeciwstawnych,
uczu¢ w wypowiedziach niektérych dzieci $wiadczy¢ moze o swiadomym
przezywaniu uczu¢ religijnych” (s. 129). ,,Co warte jest podkreslenia, posia-
dajac wyidealizowany obraz Boga, dzieci poréwnuja Go w jakims$ stopniu do
obrazu rodzicéw, a nie odwrotnie” (s. 159).

Glebokie wnikniecie w sens powyzszych obserwacji dostarcza, z jednej
strony, najpowazniejszego argumentu za przyjeciem wyjsciowej tezy, zgod-
nie z ktérg — warto to przypomnie¢ - ,,dziecko jest wspotautorem wiasnego
rozwoju duchowego i religijnego” (s. 178), a z drugiej — prowadzi w prostej
linii do sformutowanych na koncu postulatéw dla praktyki, ktére wynikaja
z prze$wiadczenia Heland-Kurzak, ze ,,istota wychowania [...] jest inspirowa-
nie dzieci do wlasnej aktywnosci i refleksji nad zyciem, a nie przyjmowanie
gotowych wzorcow socjalizacyjnych” (s. 178).

Omowiona publikacja powinna stac si¢ lektura obowigzkows nie tylko dla
rodzicow i pedagogow/wychowawcdéw, lecz réwniez dla katechetéw, ktdrzy
w profesjonalny sposéb maja wspiera¢ dzieci w kreowaniu wlasnego obrazu
Boga i religijnosci.



