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Wizja dziecka i dziecinstwa
w ujeciu pedagogiki personalistycznej

The Image of Child and Childhood
in Personalistic Pedagogy

Abstract: The article discusses the image of child and childhood in the con-
temporary pedagogy, based on philosophical, anthropological and ontological views
of personalistic pedagogy. The personalistic pedagogy is grounded in the theory of
human being (philosophical anthropology, philosophy of the human person). The
person/man/child, understood as a value with such attributes as dignity, autonomy,
uniqueness, integrity and rights, is a focus of attention for personalistic pedagogy.
In terms of personalistic pedagogy, the child is perceived as the whole (complete)
human person. The child, along with his/her childhood, is recognised as a subject/
/co-creator of self-development, growing up, continuous development of human na-
ture, including both one’s own well-being and the common/public weal. Family as
a natural living environment, plays a key role in the process of child-rearing. The
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article considers personalistic pedagogy as an important paradigm of research into
the child and childhood.

Keywords: child; childhood; Christian personalism; personalistic pedagogy.

Abstrakt: W artykule przedstawiono wizj¢ dziecka i dziecinstwa w ujeciu pe-
dagogiki wspotczesnej, a takze w oparciu o refleksje filozoficzno-antropologiczna
i ontologiczng pedagogiki personalistycznej. Jej podstawe stanowi teoria bytu oso-
bowego (filozoficzna teoria czlowieka); w centrum zainteresowan pedagogiki perso-
nalistycznej jest zatem osoba/cztowiek/dziecko ujmowane jako warto$¢, ktorej przy-
pisana jest godnos¢, autonomia, niepowtarzalnos¢, integralnos¢, prawa. Koncepcja
ta buduje catosciowa (kompletng) wizje¢ dziecka jako osoby ludzkiej. Dziecko, jego
dziecinstwo ujmowane jest jako podmiot/wspottworca wlasnego rozwoju, wzra-
stania, doskonalenia si¢ w ,,cztowieczenstwie”, z uwzglednieniem dobra wtasnego
oraz wspolnego/spotecznego. W procesie wychowania dziecka kluczowa role przy-
pisuje si¢ rodzinie jako naturalnemu $rodowisku jego zycia. Pedagogike personali-
styczng potraktowano w niniejszym artykule jako wazny paradygmat badan dziecka
i dziecinstwa.

Stowa kluczowe: dziecko; dziecinstwo; personalizm chrze$cijanski; pedagogi-
ka personalistyczna.

1. Wprowadzenie

Wspotczesng wizje dziecka i dziecinstwa nalezy rozpatrywacé w aspek-
cie przednaukowej i naukowej refleksji pedagogicznej. Naukowa refleksja
pedagogiczna, ktora zrodzita si¢ stosunkowo niedawno — w XIX wieku —
rozpoczeta nowy dyskurs nad dzieckiem i dziecinstwem.

Zmiany w postrzeganiu dziecka, a tym samym jego dziecinstwa, zacho-
dzity bardzo wolno. Stopniowo tez przebiegat proces upodmiotowienia dziec-
ka. Zawsze kontekstem owej refleksji byta kultura, spoteczenstwo, historia
ludzkosci/cztowieka. Nie mozna bowiem rozpatrywac problematyki dziecka,
dziecinstwa w oderwaniu od historii cztowieka, rodziny, danego spoleczen-
stwa czy narodu (Matyjas, 2008, s. 13). W swoich rozwazaniach chciatabym
skupi¢ si¢ na wspotczesnym rozumieniu kategorii dziecka i1 dziecifistwa,
obejmujacym trzy ostatnie dekady. Zaproponowang cezur¢ czasowa nalezy
wigza¢ z rozwijajacymi si¢ od tego czasu badaniami dziecinstwa na gruncie
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polskiej pedagogiki, zwtaszcza pedagogiki spotecznej. Niewatpliwie duzy
udziat w takim rozumieniu dziecka w spoteczenstwie mialy badania Barba-
ry Smolinskiej-Theiss, ktora w 1993 opublikowata monografi¢ pt. Dziecin-
stwo w matym miescie (Smolinska-Theiss, 1993). Wprawdzie zainteresowanie
dzieckiem i dziecinstwem, ponowne odkrycie tej problematyki w ujeciu teo-
retycznym i empirycznym/badawczym nastgpitlo w Europie w latach sze$c-
dziesigtych XX wieku, ale w Polsce dopiero dwie dekady pdzniej tj. w latach
osiemdziesiatych i dziewieédziesiatych. Nie oznacza to jednak, ze naukowa
refleksja dotyczaca dziecka, dziecinstwa nie byta podejmowana wczesniej
przez rozwijajace si¢ od konca XIX wieku nauki spoteczne, zwlaszcza psy-
chologie, socjologi¢ czy pedagogike. Nalezy tu jednak wskaza¢, ze dopie-
ro trzy dekady temu rozpoczat si¢ w Polsce nowy dyskurs o dziecinstwie,
w ktorym dziecko postawione zostato w centrum zainteresowan pedagogow.

We wspotczesnej pedagogice rozpatruje si¢ dziecko, dziecinstwo odno-
szac je do orientacji humanistycznej, wedlug ktorej dziecinstwo jest warto-
$cig, a dziecko osobg obdarzong godnoscia i wolnoscia, ktorej przystuguja
okreslone prawa. Dziecko ujmowane jest tutaj jako podmiot rozwoju zako-
rzeniony w kulturze i historii, jako tworca wlasnej przestrzeni zycia (dziecko
jako humanum). Mozna postawi¢ teze, iz wspotczesne podejscie do dziecka
nastawione jest ,,na dziecko” i ,,ku dziecku”. Nowy paradygmat w badaniach
nad dzieckiem i dziecinstwem nalezy taczy¢ z przemianami demokratycz-
nymi w wielu krajach (w Polsce od roku 1989), ktore przyczynity si¢ do
traktowania dziecka jako podmiotu $wiata spotecznego, z uwzglednieniem
jego statusu, praw, wiasnej partycypacji w zycie wtasne i spoteczne, w tym
rodzinne, szkolne, srodowiskowe. Nie bez znaczenia byl takze rozwoj psy-
chologii, socjologii czy pedagogiki jako nauk spotecznych, w ktorych czlo-
wiek oraz jego wszechstronny i integralny rozwdj staly si¢ podstawa dla
badaczy podejmujacych zagadnienie dziecinstwa.

W nowym rozumieniu dziecka i dziecinstwa na gruncie pedagogiki (spo-
tecznej) widoczne jest podmiotowe/osobowe podejscie do dziecka. Nalezy
nadmienic¢, ze jest ono zbiezne z zatozeniami pedagogiki personalistycznej,
ktora zaklada, ze cztowiek jest osobg — autonomiczna, posiadajaca godnosé
i rozum (Godawa, 2017, s. 327). Personalistyczna koncepcja ujmowania
dziecka jako osoby oparta jest o filozoficzng (antropologiczng) teori¢ oso-
by (Nowak, 1999, s. 295), zwlaszcza o zatozenia filozofii chrzescijanskiej.
Katarzyna Segiet wskazuje wtasnie na chrzescijanstwo, ktére wniosto/wnosi
do dyskursu pedagogicznego koncepcje czlowieka, $wiata i zycia oraz spoj-
rzenia na podstawowe wartosci (Segiet, 2011, s. 37). Wynika z niej, ze per-
sonalistyczne spojrzenie na cztowieka to uznanie, ze dziecko jest osoba, ma
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niecoceniong warto$¢, przypisang mu godnos¢, niepowtarzalno$¢ czy niezby-
walne prawa, tkwigce w naturze ludzkiej. Dziecko jako osoba oczekuje od
dorostych wypetniania wobec niego powinnosci zwiagzanych z opieka, wy-
chowaniem i edukacja.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze pojecie osoby ludzkiej implikuje
pojecie dziecka, wizje dziecinstwa. Wskazuje na podmiotowe i integralne
ujmowanie dziecka w procesie jego rozwoju i wychowania, ktore obejmuje
wszystkie wymiary cztowieka/dziecka jako osoby:

— strukturalny (dziecko tworzy psychofizyczna i substancjalng jednosc),

— spoteczny (dziecko jako istota spoteczna, relacyjna z innymi osoba-

mi) oraz
— transcendentny (kierowanie si¢ ku Bogu, duchowa natura cztowie-
ka/dziecka) (Sliwerski, 2012, s. 64).

Pedagogika personalistyczna w swojej genezie chrze$cijanskiej odno-
szacej sie do grecko-rzymskiej tradycji filozoficznej eksponuje osobe ludzka
jako podmiot zaangazowany w proces socjalizacji, ksztatcenia i wychowa-
nia. Jak zauwaza Marian Nowak, afirmuje si¢ tu godno$¢, rozumnosc¢, wol-
no$¢, zdolnos¢ do mitosci kazdej osoby, kazdy bowiem podmiot osobowy
posiada w sobie walor niepowtarzalny i nadrzedny wobec wszystkich warto-
$ci materialnych, ekonomicznych i spoteczno-politycznych (Nowak, 1996,
s. 31-51).

Poznanie wizji dziecka i dziecinstwa w uje¢ciu pedagogiki personali-
stycznej jest istotne dla pedagogiki i jej roznych subdyscyplin, szczegdlnie
dla pedagogiki spotecznej, poniewaz stanowi dla wielu badaczy — pedagogow
podstawe konstruowania i projektowania badan/obrazéw dziecinstwa w opar-
ciu o paradygmat, ktoéry w znaczacy sposob wptywa na sposoby myslenia
o dziecku, jego réznorodnych mozliwosciach i kompetencjach, jego edukacii,
prawach, miejscu w spoteczenstwie (Szczepska-Pustkowska, 2012, s. 36).

W ocenie autorki prezentowanego artykutu zwigzek pedagogiki (spo-
lecznej) z pedagogika personalistyczng (wybranymi jej aspektami i wymia-
rami) jest wyrazny, poniewaz

w personalizmie uprzywilejowane miejsce zajmuje myslenie egzystencjalne
i antropologiczne, a poprzez to takze pedagogiczne. Personalizm przyjmuje
bowiem postawe otwarcia na egzystencj¢ ujmowana w wymiarze przestrzen-
no-czasowym. Eksponuje takze watek porzucenia statycznej koncepcji osoby
i skierowania ku dynamicznym determinantom zycia osobowego (Nowak, 2006,
s.232).
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Podobne ujecie, w ktérym podkresla si¢ koncepcje osoby (dziecka) odno-
szac ja do danego czasu i przestrzeni, wskazujac przy tym na rézne czynniki
ja ksztattujace, w tym wtasng aktywno$¢ podmiotu/dziecka, widoczne jest
w badaniach dziecinstwa na gruncie pedagogiki spoteczne;j.

Dostrzegajac wzajemne zwiazki dotyczace pedagogiki (spotecznej) i pe-
dagogiki personalistycznej w zakresie konstruowania/przedstawiania dziecka
i dziecinstwa, chciatabym w toku dalszych rozwazan odpowiedzie¢ na na-
stepujace pytania: jaka wizja dziecka i dziecinstwa dominuje we wspolcze-
snym dyskursie pedagogicznym?, jaka wizje dziecka i dziecinstwa propo-
nuje pedagogika personalistyczna? Nalezaloby tu podkresli¢, iz odpowiedzi
na te pytania sg istotne dla pedagogiki, zwtaszcza pedagogiki spotecznej,
ktorej jestem reprezentantka, zarowno w wymiarze teoretycznym (zalozen),
jak 1 wymiarze badawczym.

2. Wizja dziecka i dziecinstwa we wspolczesnym
dyskursie pedagogicznym

Rozwazania dotyczace wizji dziecka i dziecinstwa na gruncie pedago-
giki (spolecznej) rozpoczne od wyjasnienia tych dwoch kluczowych, wy-
korzystywanych w dalszej dyskusji pojec, tj. dziecka i dziecinstwa. Sg one
bowiem $cisle ze sobg powigzane. Zaczng od pierwszego z wymienionych
poje¢ — dziecka. W $wietle europejskiego i polskiego prawa dzieckiem jest
osoba do 18. roku zycia. Takie stanowisko mozna znalez¢ miedzy innymi
w Konwencji o prawach dziecka, gdzie czytamy, ze dzieckiem jest kazda
istota ludzka ponizej 18 lat (Lopatka, 2000, s. 8). W tym ujeciu dla okresle-
nia tozsamosci podmiotu/dziecka zastosowano kryterium wieku. A zatem na
gruncie prawa dziecko uznawane jest jako osoba ludzka (podmiot) od urodze-
nia do uzyskania przez nie peloletniosci. Podobne ujecie wystepuje takze
w pedagogice i psychologii (zwlaszcza rozwojowej). Dziecko oznacza tutaj
,cztowieka w pierwszym okresie rozwoju osobniczego, od chwili urodzenia
do zakonczenia procesu wzrastania” (Milerski i Sliwerski, 2000, s. 51), ktory
okreslany jest takze jako adolescencja (u dziewczat to przedziat pomigdzy 11
a 16 rokiem zycia, u chtopcow — 13 a 18 rokiem zycia) (tamze, s. 52). A za-
tem, na gruncie pedagogiki i psychologii, takze prawa, dzieckiem okresla si¢
cztowieka od narodzin do uzyskania dorostosci, tj. ukonczenia 18 lat.

Moje zainteresowania badawcze dotycza pedagogiki dziecka, ktéra okre-
$la je jako osobe znajdujaca si¢ w okresie rozwojowym nazywanym dziecin-
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stwem — to drugie z wymienionych powyzej poje¢, ktore nalezy tu zdefinio-
wac. Dziecinstwo uznawane jest w literaturze pedagogicznej (takze w in-
nych naukach spotecznych) jako specyficzny czas w zyciu jednostki, ktérym
zajmuje si¢ wielu pedagogéw w swoich pracach teoretyczno-badawczych.
I tak np. Jadwiga Izdebska okresla dziecinstwo jako

etap psychologiczno-rozwojowy, wychowawczy oraz spoleczno-historyczny
w zyciu cztowieka; w szerszym znaczeniu obejmuje okres od urodzenia do ado-
lescencji; jako suma do§wiadczen dziecka stanowi fundament wspomagajacy
okresy po nim nastgpujace; realizuje si¢ w okreslonych warunkach biologicz-
no-rozwojowych, spoteczno-kulturowych, religijno-sakralnych wptywajacych
na jako$¢ 1 warto$¢ zycia cztowieka; zjawisko historyczno-spoteczno-kulturo-
we opisujace sytuacje oraz warunki spoteczne zycia dziecka w rdéznego typu
srodowiskach spotecznych (Izdebska, 2016, s. 305).

Przedstawiona powyzej definicja dziecinstwa akcentuje tak wazne dla
pedagogiki (zwlaszcza pedagogiki spolecznej) stanowisko wskazujace na
spoteczno-kulturowe uwarunkowania dziecinstwa, ktore ujmuje si¢ tutaj inte-
gralnie, nie tylko w wymiarze jednostkowym, osobowym (dziecko to psycho-
fizyczna jednosc), ale takze srodowiskowym (komplementarne oddziatywa-
nie na dziecko i jego dziecinstwo wszystkich srodowisk wychowawczych tj.:
rodziny, szkoly, srodowiska lokalnego, mass mediow, itd.). Badania uwzgled-
niajace wszystkie wymienione aspekty rozumienia dziecinstwa prowadzili
i nadal prowadza np.: Katarzyna Segiet (2000, 2007, 2010, 2011), Barbara
Smolinska-Theiss (1993, 1995, 2010, 2014), Bozena Matyjas (2003, 2008,
2012, 2017), Maria Szczepska-Pustkowska (2009, 2011, 2012), Ewa Jarosz
(2017, 2018).

Warto przypomnie¢, ze wiek dziecka wyznacza przypisane do kazde-
go etapu dziecinstwa zadania rozwojowe. W literaturze pedagogicznej, takze
psychologicznej, wskazuje sig, ze etapy dziecinstwa (dlugos$c ich trwania)
s3 umowne, poniewaz kazde dziecko rozwija si¢ indywidualnie, w swoim
uwarunkowanym biologicznie i spotecznie tempie, ktore nie zawsze moz-
na zakwalifikowaé do danego do wieku dziecka etapu. Bogustaw Sliwerski
uwaza, ze danemu etapowi zycia czlowieka (zwlaszcza dziecinstwu) powin-
ny by¢ przypisane konkretne zadania rozwojowe (Sliwerski, 2007, s. 25).
Wyréznienie owych zadan jest szczegdlnie wazne dla okresu niemowlectwa
1 wezesnego dziecinstwa, a takze sredniego dziecinstwa oraz adolescencji.

Pojecie dziecka i dziecinstwa konstruowane jest w pedagogice wspotcze-
snej w oparciu o wiedzg z zakresu innych nauk. Widoczne jest tutaj wyrazne



Wizja dziecka i dziecinstwa w ujeciu pedagogiki personalistyczne;j 171

nawigzanie do dorobku i osiggni¢¢ takich nauk jak: filozofia, antropologia,
socjologia, psychologia, historia czy biologia (Segiet, 2011, s. 19-162).

Nalezy jednak podkresli¢, ze studia dotyczace dziecka i dziecinstwa od-
nosza si¢ gtdwnie do filozofii jako nauki/wiedzy o cztowieku. Kluczowe dla
rozumienia pojecia czlowieka jest pojecie osoby ludzkiej — tutaj mozna by
doszukiwac si¢ zrozumienia kategorii dziecinstwa. Maria Szczepska-Pust-
kowska wskazata na filozofi¢ dziecinstwa (bezposrednio zwigzang z filozo-
fig jako nauka) jako prolegomeng¢ do kazdej filozofii dziecka — takze w para-
dygmacie filozofii chrzescijanskiej/personalistycznej (Szczepska-Pustkow-
ska, 2011, s. 24 i nn.).

Filozofia jako nauka zajmujaca si¢ poznawaniem, cztowiekiem i rzeczy-
wisto$cig, w ktorej on egzystuje, dostarcza wiedze niezbedna dla pedagogiki/
/pedagogdw — teoretykow i praktykoéw wychowania. Na wzajemne zwigzki
filozofii i pedagogiki wskazuje m. in. Witold Starnawski, ktory stwierdza, ze

»uzyteczno$¢” filozofii dla pedagogiki wyraza si¢ m. in. w:

a) namysle nad meta-zasadami pedagogiki;

b) krytycznej refleksji nad przyjmowanymi paradygmatami, metodami;

¢) umiejetnosci stosowania pozytywnego kryterium (kryteridw) i ocenie jego
efektywnosci;

d) probie zrozumienia ambiwalencji, antynomii, paradokséw tkwiacych i w czto-
wieku, i w samym procesie wychowania;

e) pobudzeniu pedagoga do autorefleksji (Starnawski, 2014, s. 81-84).

Powyzsze stanowisko mozna odnie$¢ takze do pedagogicznych studiow
nad dzieckiem i jego dziecinstwem, przedstawianiem ich wizji, ktora pozwa-
la sformutowa¢ fundamentalna baze pojeciowa, umozliwiajaca klarowny
opis rzeczywistosci (pedagogicznej). Zasadne wydaje si¢ by¢ odwotanie pe-
dagogiki do filozofii, poniewaz pozwala odpowiedzie¢ na pytania: kim jest
cztowiek? kim jest dziecko? Odwotanie si¢ do filozofii, w tym przypadku
filozofii personalizmu, jest bardzo wazne, poniewaz pozwala wprowadzi¢ na
grunt pedagogiki pojecie osoby ludzkiej, ktore jest dla niej kluczowe. Pojecie
osoby wydaje si¢ by¢ niezbedne przy opisie, a takze wyjasnianiu zagadnie-
nia dotyczacego wizji dziecka i dziecinstwa. Jak dowodzi Katarzyna Segiet,
to wlasnie pojecie osoby ludzkiej implikuje pojecie dziecka, a tym samym
spojrzenie wspotczesnej pedagogiki na dziecinstwo (Segiet, 2011, s. 20).

Pedagogika (spoteczna) tworzac wspdlczesng wizje dziecka i dziecin-
stwa skorzystata z dorobku nauk humanistycznych i spotecznych przyjmujac
orientacj¢ humanistyczna. Z jej zatozen wynika, ze dziecinstwo jest warto-
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$cig, a dziecko — osobg obdarzong godnos$cig i wolno$cia, jest podmiotem
wlasnego rozwoju, ktoremu przypisuje si¢ okreslone prawa. ,, We wspotcze-
snych koncepcjach pedagogicznych dziecko traktowane jest jako podmiot,
wspottworca wlasnego dziecinstwa i spoteczenstwa, natomiast dziecinstwo
jako istotny etap przygotowujacy do dorostosci” (Bragiel i in., 2019, s. 8).
Okresla si¢ go takze jako etap indywidualny w rozwoju czlowieka i autono-
miczny w rozwoju cztowieka.

Nowy pedagogiczny dyskurs o dziecku i dziecinstwie wykorzystujacy
dorobek innych nauk (interdyscyplinarno$¢ w podejsciu pedagogicznym) sta-
wia dziecko w centrum zainteresowan, zawsze jednak w kontekscie srodo-
wiskowych uwarunkowan jego rozwoju, wychowania, socjalizacji i eduka-
cji, a takze zmian, jakie zachodza w skali lokalnej 1 globalne;.

Na wspotczesnag wizje dziecka i dziecinstwa na gruncie pedagogiki spo-
lecznej zawazylo opisanie tych kategorii przez Barbare Smolinska-Theiss,
ktora wyroznita wezsze i szersze rozumienie dziecinstwa (Smolinska-Theiss,
1993, s. 11). Wezsze ujecie odnosi si¢ do indywidualnego dziecigcego Swiata
doswiadczen, znaczen 1 wartosci, ktore wiaze si¢ z rodzing, grupa rowiesni-
czg, z instytucjami spotecznymi oraz zjawiskami i procesami, jakie dziecko
usiluje zdefiniowaé, poznac¢, zrozumie¢ (dziecko jako osoba wolna, autono-
miczna, ktorej przynalezy sie szacunek i poszanowanie jej praw, podmio-
towe traktowanie). Drugie, szersze ujecie okresla dziecinstwo w kontekscie
jego spoteczno-kulturowych uwarunkowan — opisywana jest tutaj sytuacja
dzieci w rdznego typu $rodowiskach wychowawczych, gtéwnie w rodzinie,
jako prymarnym $rodowisku zycia dziecka (najczesciej ujecie przedmiotowe,
chociaz w badaniach tego typu wykorzystywane jest takze podejscie taczone
tj. przedmiotowo-podmiotowe).

Reasumujac, wspotczesna wizja dziecka i dziecinstwa w naukach peda-
gogicznych (naukach o wychowaniu, edukacji) oraz prowadzonych na ich
gruncie dyskursach to ujmowanie dziecka jako osoby wraz z przystuguja-
cymi jej atrybutami takimi jak: godno$¢ i niepowtarzalno$¢ kazdego dziec-
ka oraz wynikajace z nich podmiotowe traktowanie, dziecko jako wartos¢
sama w sobie (warto$¢ autoteliczna), szacunek dla kazdego dziecka, uzna-
wanie jego praw. Nalezy takze podkresli¢, ze dziecko, takze dziecinstwo,
ujmowane jest w pedagogice holistycznie, co oznacza, ze uznawane jest ono
jako integralna cato$c¢, psychofizyczna jednosc¢. Integralno$¢é osoby wynika
z faktu, ze cztowiek jest catoscig — spdjna, kompletng i, jak podkresla Fran-
ciszek Adamski, wartos$cig najwyzsza w $wiecie bytow stworzonych i wolng
(Adamski, 2013, s. 112).
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Wazne dla wizji dziecka i dziecinstwa w pedagogice jest uznanie, ze
okres dziecinstwa (od 0 do 18 roku zycia) stanowi pierwszy etap zycia/bio-
grafii cztowieka wprowadzajacy go w dorostos¢. Pedagogika spoteczna okre-
$la dziecinstwo jako kategori¢ spoteczno-kulturowa, co wynika z faktu, ze
jest ono spolecznie i kulturowo konstruowane w danym czasie i przestrze-
ni. Opisana powyzej wizja dziecka i dziecinstwa znajduje odzwierciedlenie
w ponizszych rozwazaniach Jadwigi [zdebskiej. Dowodzi ona, ze

dziecinstwo to nie tylko pierwszy okres czy etap w zyciu kazdego cztowieka,
okreslona faza rozwoju intelektualnego, fizycznego, spolecznego, emocjonal-
nego, ale nalezy go przede wszystkim rozumiec¢ jako §wiat dziecka, swiat jego
przezy¢, doswiadczen, aktywnosci, zachowan, relacje z innymi osobami, skutki
tych relacji, ktorych zrodtem sa warunki jego egzystencji (materialne i niema-
terialne), srodowisko zycia, a wigc rodzina, grupa rowiesnicza, kosciot, kultura,
zwlaszcza telewizja, inne media elektroniczne, codzienno$¢ (Izdebska, 2005,
s. 203).

Zainteresowanie dzieckiem i dziecinstwem (,,cywilizacja dziecka i dzie-
cinstwa”) wyznaczyto w pedagogice kierunki badan w tym obszarze. Roz-
wazania teoretyczne wyznaczajg paradygmat do projektowania badan nad
dziecinstwem w réznych jego wymiarach i aspektach. Definiujg kluczowe
pojecia pedagogiczne.

3. Pedagogika personalistyczna a wizja dziecka
i dziecinstwa

Przedstawienie zalozen pedagogiki personalistycznej oraz wizji dziecka
1 dziecinstwa w jej ujeciu nalezy rozpoczac¢ od wyjasnienia pojgcia persona-
lizm. Wywodzi si¢ ono z tacinskiego stowa persona i oznacza nurt filozoficz-
no-spoteczny tworzacy ontologiczno-spoteczng koncepcje cztowieka jako
osoby, stanowigcej byt w sobie i dla siebie (Adamski, 2005, s. 349). Z tak
przedstawionym rozumieniem personalizmu utozsamia si¢ autorka artykutu.

W literaturze filozoficznej i teologicznej wyrdznia si¢ wiele odmian
personalizmu podkreslajac jednoczesnie, ze kazdy z nich uznaje cztowieka
1 jego byt osobowy jako fundament ludzkiej egzystencji.

Jednym z autoroéw, ktory podjal problematyke personalizmu i jego od-
mian jest Czeslaw Bartnik, ktory wyrdznik:
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—  personalizm fenomenologiczny i historyczny (M. Scheler, R. Ingarden, R. Gu-
ardini);

—  personalizm egzystencjalistyczny (G. Marcel, K. Jaspers, P. Tillich, D.C. Ma-
cintosh);

—  personalizm neotomistyczny (J. Maritain, J. Woroniecki, W. Granat, M. Go-
gacz, M. A. Krapiec);

— personalizm filozoficzno-religijny (F. Ebner, M. Buber, P. Teilhard de
Chardin);

—  personalizm absolutystyczny (E. Caird, J. Royce, M. W. Calkins, W. E. Hock-
ing)

— personalizm panpsychistyczny (W. Stern, A. N. Whitehead, Ch. Hartshor-
ne) (Bartnik, 2000, s. 128—-129).

W wyrdznionym powyzej podziale personalizmdéw — nie wnikajac w ich
szczegotowe charakterystyki — podstawowym kluczem interpretacyjnym ich
analiz jest osobowa struktura cztowieka i jego osobowe istnienie. Warto do-
da¢, ze osoba interpretowana byta w poszczego6lnych personalizmach jako
autonomiczny podmiot, nie za$ ,,produkt” proceséw spotecznych czy stosun-
kéw interpersonalnych.

Na gruncie polskim personalizm jako nurt filozoficzno-spoteczny ma
swoja specyfike. I tak np. w ujeciu Barbary Kiere$ stanowi gtowng tradycje
mys$lowa, ktora siega do Ewangelii, przenikajac cala polska mentalnos¢ we
wszystkich dziedzinach zycia i nauki (Kieres, 2016, s. 273). Typowe cechy
tak ujmowanego personalizmu to: przekonanie o nieskonczonej godnosci
cztowieka, o jego transcendencji do §wiata przyrody oraz jego wolnosci 0so-
bistej, a takze spotecznej. Wyrdznione cechy/zalozenia wydaja si¢ by¢ klu-
czowe takze do uprawiania pedagogiki.

Dla pedagogiki jako nauki o wychowaniu cztowieka wydaje si¢ by¢
przydatny podziat personalizmu autorstwa Ignacego Deca, ktory wyrdznit
jego trzy rodzaje:

1) personalizm horyzontalny (ateistyczny) — jest to humanizm, w ktorym po-
mijany jest duchowy wymiar cztowieka

2) personalizm wertykalny (teistyczny) — pozatomistyczny, ktory dzieli si¢ na:
a) personalizm moralno-spoteczny (E. Mounier)
b) personalizm fenomenologiczno-aksjologiczny (M. Scheler, R. Ingarden)
¢) personalizm egzystencjalistyczny — dialogiczny (K. Jaspers, G. Marcel)

oraz

d) personalizm ewolucyjno-kosmiczny (P. Teilhard de Chardin), a takze
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3) personalizm klasyczny — tomistyczny o orientacji metafizycznej, ktory na-
wiazuje do klasycznej antropologii Grekow wzbogaconej przez Objawienie
Chrzescijanskie, a nastepnie kontynuowane i rozwijane przez filozoficzno-
-teologiczng mys$l sredniowieczng (Tomasz z Akwinu) (za: Kieres, 2016,
s. 273-274).

Dwa pierwsze rodzaje personalizmow uwzgledniaja w strukturze bytu
ludzkiego element duchowy i transcendencje cztowieka wobec §wiata przy-
rody. Ujmuja przy tym takie wazne wymiary zycia czlowieka jak: przyrod-
niczy, etyczny, spoteczny, pomijajac niestety wymiar metafizyczny — to co
stanowi o jego proposium humanum (tamze, s. 274). Natomiast personalizm
klasyczny — teistyczny i rézne jego odmiany — posiadajg wspolny ,,rdzen”:
jest nim rozumienie czlowieka jako bytu osobowego. Rdéznice dotyczace
roznych odmian personalizmu klasycznego dotycza tego, co stanowi wilasci-
wosci bytu osobowego (Kieres, 2016, s. 275). Mozna jednak powiedziec, ze
personalizmy te si¢ dopehniaja.

W opinii Ignacego Deca — tworcy przedstawionej powyzej klasyfikacji
personalizmu na trzy jego rodzaje — zasadne w opisywaniu cztowieka, tego
kim on jest rzeczywiscie, jest wykorzystanie personalizmu klasycznego: te-
istyczno-tomistycznego, poniewaz wyrasta on z realizmu poznawczego (za:
Kieres, 2016, s. 274). Zasadne wydaje si¢ by¢ wigc ujmowanie personalizmu
chrzescijanskiego (klasycznego) jako uniwersalnego paradygmatu opisywa-
nia czlowieka, ktory powinien by¢ wykorzystywany na gruncie nauk huma-
nistycznych i spotecznych. Pisal na ten temat m. in. Stefan Kunowski: ,,z re-
guly kierunki personalizmu przedstawiajg cztowieka tylko czesciowo i jed-
nostronnie, a swoje zasady rozciggaja w zasadzie na pewne grupy spoteczne,
jedynie personalizm chrze$cijanski z racji swego uniwersalizmu obejmuje
catego cztowieka i odnosi si¢ do wszystkich ludzi” (Kunowski, 2000, s. 63).

Personalizm wywodzi si¢ z tradycji greckiej, pdzniej ubogaconej przez
kulture chrzescijanska, a szczegolnie przez jej filozoficzno-teologiczna mysl.
Okreslajg go dwa odrgbne podejscia, uzupetniajace si¢ — teologiczne i fi-
lozoficzne (Kieres, 2010, s. 94-95). Na ich kanwie tworzyla si¢ pedagogi-
ka chrzescijanska (podejscie teologiczne) oraz pedagogika personalistyczna
(podejscie filozoficzne). Ich wspolng cecha jest uyymowanie cztowieka jako
osoby; w pierwszym przypadku osoba ma wymiar teologiczny (zwiazek
cztowieka z Bogiem), w drugim wskazuje si¢ na zycie rozumne (mozno$¢
i aktualizacja) (tamze, s. 100). Autorka artykulu przyjmuje punkt widzenia
Barbary Kieres$ dotyczacy rozumienia i charakterystyki pedagogiki persona-
listycznej. Uwaza — podobnie jak cytowana autorka — ze tak ujmowana pe-
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dagogika personalistyczna dotyczy kazdego czlowieka, niezaleznie od tego,
czy jest chrzescijaninem, czy nim nie jest. Opisujac konkretnego czlowieka
w praktyce (dziecko w procesie wychowania), nie da si¢ oddzieli¢ wyr6znio-
nych perspektyw tj. teologicznej i filozoficznej. Wynika to z faktu osobowego
podejscia do cztowieka (dziecka) jako osoby, ktore powinno by¢ caloscio-
we (kompletne). Obydwa podejscia mozemy rozpatrywac jedynie pojeciowo
(mys$lowo).

Dla pedagogiki wizja dziecka i dziecinstwa wynikajaca z zalozen peda-
gogiki personalistycznej tworzy nie tylko podstawy teoretyczne, naukowe
wszelkich badan (ich paradygmat), ale jest takze bardzo wazna dla konstru-
owania badan empirycznych dotyczacych dziecinstwa w jego roznych wy-
miarach.

Konkludujac, pedagogika personalistyczna jako jeden z kierunkow pe-
dagogiki wspolczesnej wywodzi si¢ z filozofii personalistycznej — personali-
zmu filozoficznego. Personalizm tworzy koncepcje cztowieka jako osoby —
autonomicznej warto$ci charakteryzujacej si¢ wolnoscia, zdolnej do rozum-
nego kierowania wtasnym losem, a takze zdolnej do poznawania prawdy
i wrazliwej na zto (Tylus, 2014, s. 65).

Mozna powiedzieé, ze pojecie osoby jest podstawowg kategorig peda-
gogiki personalistycznej, jej wyznacznikiem. Takie podejscie do pedagogiki
personalistycznej 1 kategorii osoby znajduje si¢ w Leksykonie PWN. Peda-
gogika, gdzie czytamy, ze ,,[pJodstawowym wyznacznikiem personalizmu
jest twierdzenie, ze cztowiek — zanim zostang mu przypisane jakie$ nazwy,
cechy badz wlasciwosci — jest osoba; bycie osobg stanowigce fakt pierwot-
ny i nieredukowalny, ma charakter etyczny — do pojecia osoby przynaleza
bowiem wolnos$¢, szacunek, réwnos¢, tolerancja, ale takze i odpowiedzial-
nos$¢” (Milerski i Sliwerski, 2000, s. 155).

Pedagogika personalistyczna, nawigzujac do personalizmu filozoficzne-
go, przedstawia wizje cztowieka jako osoby. Franciszek Adamski podkresla,
ze personalizm (filozoficzny) tworzy ontologiczno-aksjologiczng koncepcje
cztowieka jako osoby stanowigcej byt w sobie i dla siebie; bedac czescia Swia-
ta materialnego przerasta go swym nadprzyrodzonym odniesieniem. W swo-
ich rozwazaniach dotyczacych personalizmu i pedagogiki personalistycznej
dowodzi, ze

osoba ludzka bedac czgscia catego kosmosu — $wiata materialnego, przerasta
go jednoczes$nie swym nadprzyrodzonym odniesieniem, jest obdarzona przy-
shugujacymi jej z natury prawami i jako taka stanowi czastke sktadowa wielo-
rakich spolecznosci [...] Bedac osoba, czlowiek zyje w §wiecie rzeczywistych
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przedmiotow, ale sam jest podmiotem, przerastajgcym otaczajgca go rzeczywi-
sto$¢ szczegdlnym wyniesieniem w hierarchii bytow stworzonych (Adamski,
2005, s. 349-350).

W przedstawionej powyzej definicji osoby ludzkiej jako podstawowej ka-
tegorii w personalizmie autor wskazuje na personalizm chrzescijanski jako
podstawe pedagogiki personalistycznej i cztowieka jako osoby. Zarowno Fran-
ciszek Adamski jak i Stefan Kunowski zgadzajg sie¢, ze personalizm chrzesci-
janski jest uniwersalny i przydatny dla pedagogiki jako nauki o wychowaniu
cztowieka (wszystkich jej subdyscyplin) (Kunowski, 2000, s. 63). Pedago-
gika personalistyczna o inspiracji chrzescijanskiej eksponuje osobe¢ ludzka
jako podmiot zaangazowany w proces socjalizacji, ksztalcenia i wychowa-
nia, gdzie afirmuje si¢ godno$¢, rozumnos$¢, wolnos¢, zdolnos¢ do mitosci
kazdej osoby, kazdy bowiem podmiot osobowy posiada w sobie walor nie-
powtarzalny i nadrzedny wobec wszystkich wartosci materialnych, ekono-
micznych i spoteczno-politycznych (Nowak, 1996, s. 31-51).

Osobe ludzka jako pojecie kluczowe dla personalizmu (takze pedago-
giki personalistycznej), przedstawit Wincenty Granat, ktory napisat: ,,Osoba
ludzka to jednostkowy, indywidualny, substancjalny, cielesno-duchowy pod-
miot zdolny dziata¢ w sposéb rozumny, dobrowolny, moralny i spoteczny
w celu harmonijnego ubogacenia siebie i innych ludzi w zakresie kultury”
(Granat, 1985, s. 68).

W prezentowanym ujeciu podkresla sie duchowy wymiar cztowieka, jego
odniesienie do Boga osobowego. Bardzo wazne jest w tym ujeciu uwzgled-
nienie w strukturze bytu ludzkiego elementu duchowego i transcendencji
cztowieka wobec $wiata przyrody. Cztowiek ujmowany jest tutaj wielowy-
miarowo, istotna jest tu jego integralno$¢ jako osoby w jej wymiarze mate-
rialnym i1 duchowym.

Z zatozen pedagogiki personalistycznej inspirowanej personalizmem
chrzescijanskim wynika, ze wizja dziecka i dziecinstwa powigzana jest z kon-
cepcja cztowieka, Swiata i zycia oraz spojrzenia na podstawowe wartos$ci,
jakie sa tutaj formutowane. Podobne stanowisko reprezentuje Katarzyna Se-
giet. Jej rozwazania potwierdzaja, ze do poznania wizji dziecka i dziecinstwa
na gruncie pedagogiki wspolczesnej niezbgdne jest odniesienie do filozofii,
zwlaszcza filozofii chrzescijanskiej i jej podstawowego nurtu, tj. personali-
zmu chrzescijanskiego tworzacego antropologiczne podstawy wychowania
(Segiet, 2011, s. 37). Odwotujac sie do Wiadystawa Szewczyka przytoczyta
nastepujace zatozenia wskazujace na personalistyczne spojrzenie na czto-
wieka, ktore implikuje spojrzenie na dziecko:
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dziecko jest osoba, ma niecoceniong warto$¢ (afirmacja); dziecko jest osobg,
uznajemy w nim prymat ducha (prymat); dziecko jest osoba, czyli nie moze by¢
urzeczowione (traktowane jako przedmiot, instrumentalnie); dziecko jest osoba
i ma niezbywalne prawa, ktore tkwig w naturze ludzkiej (podmiot); dziecko jest
osoba 1 oczekuje powinnosci od 0s6b opiekujacych si¢ nim (zobowiazania);
dziecko jest osoba, jego dobro zawsze niszczy totalitaryzm i liberalizm (Szew-
czyk, 1998, s. 169).

Osoba/dziecko posiada w mysl zalozen pedagogiki personalistycznej
przyrodzong mu godno$¢, niepowtarzalnos¢, wolnose. ,,Jest takze bytem rela-
cyjnym, otwartym na wi¢zi z innymi osobami ludzkimi i osobowym Bogiem”
(Wierzbicki, 2016, s. 697). Pedagogika personalistyczna ,taczy w wspdlne;j
syntezie ideat mitosci blizniego i mitosci siebie jako dwoch wektorow odpo-
wiedzi na warto$¢ osoby” (tamze, s. 697).

Koncepcja cztowieka jako osoby (personalizm, gléwnie personalizm
chrzescijanski) implikuje wizj¢ dziecka i dziecinstwa. Pozwala odpowiedzie¢
na podstawowe pytania: kim jest cztowiek?, a wigc 1 dziecko, czym jest dzie-
cinstwo i jak nalezy ujmowac¢ odbywajacy si¢ w tym okresie proces wycho-
wania? Odpowiedzi na te pytania sg istotne dla pedagogiki w jej wymia-
rze teoretycznym i praktycznym. Oba te aspekty znajduja odzwierciedlenie
w publikacjach Karola Wojtyly, ktory napisat: ,,personalizm oznacza nie tyle
jakas teorig¢ osoby czy tez teoretyczng nauke¢ o osobie. Posiada on znaczenie
w duzej mierze praktyczne i etyczne — chodzi o osobe jako podmiot i przed-
miot dziatania, jako podmiot uprawnien” (Wojtyta, 1961, s. 64).

Osoba w ujeciu Jana Pawta II jest przedmiotem i podmiotem oraz ce-
lem zycia spotecznego, na pierwszym miejscu stawial osobe i jej integralny
rozwoj (Sztaba, 2011, s. 349), co bezposrednio taczy si¢ z wychowaniem
cztowieka jako osoby ludzkiej (pedagogika).

We wszystkich przytoczonych charakterystykach pedagogiki personali-
stycznej wskazuje si¢ na podstawowy jej wyznacznik, ktérym jest uznanie
cztowieka jako osoby ludzkiej wraz z przypisanymi jej cechami badz wtasci-
wosciami. ,,Bycie osobg stanowi fakt pierwotny i nieredukowalny, warunek
sine qua non uprawiania jakiejkolwiek humanistyki” (Chrost, 2013, s. 49).
W jej genezie, co podkreslit w swoich rozwazaniach cytowany powyzej au-
tor, nalezy siggna¢ do grecko-rzymskiej tradycji filozoficznej (kultura chrze-
Scijanska).

Franciszek Adamski charakteryzujac pedagogike personalistyczng do-
daje, ze ,,opiera si¢ ona na zatozeniu gltoszacym, ze podmiotem wychowania
jest osoba ludzka, a zatem i dziecko (cztowiek w okresie dziecinstwa), kto-
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re znajduje si¢ w pierwszym etapie rozwoju osobniczego” (Adamski, 1999,
s. 75). Personalistyczng koncepcj¢ cztowieka—osoby posiadajacej wartos¢ on-
tologiczng (in se) tworza nastgpujace zatozenia, wskazujace, ze:

— jest osoba — takze zanim jest w stanie uzyskac¢ pelni¢ swej autonomii (t¢
warto$¢ posiada od momentu poczgcia w tonie matki),

— posiada swg godnos$¢ i warto$¢ — nie otrzymujac ich od innych ludzi,

— osoba ludzka jest warto$cig najwyzsza, bezwzgledng — w $wiecie bytow
stworzonych jest jedyna rzeczywistoscia posiadajaca warto$¢ per se,

—  ztej przyczyny — bedac osoba per se, tj. majacg wlasny cel, ktérym jest
doskonalenie si¢ w swym istnieniu — nie moze by¢ traktowany jako srodek
do celu innego cztowicka wzgledem spoteczenstwa (tamze, s. 76).

Pedagogika jest naukg o wychowaniu czlowieka, a zatem koncepcja/wi-
zja cztlowieka/dziecka stanowi podstawe jego procesu wychowania. W mysl
zatozen pedagogiki personalistycznej dziecku jako osobie przypisana jest
warto$¢ oraz godnos$¢ osoby ludzkiej. Warto$¢ osoby okreslana jest w pe-
dagogice pojeciem ,,autonomii ludzkiej”. Dziecko jest wigc tutaj traktowa-
ne jako podmiot wychowania, warto$§¢ autonomiczna, osoba, ktorej nale-
zy si¢ szacunek. Podkresla si¢ takze, ze wychowanie dziecka opiera si¢ na
relacyjnosci z drugim cztowiekiem: rodzicem, nauczycielem, wychowawca,
wskazujac jednoczesnie na dialog jako wazne ,,narzedzie” w wychowaniu,
w doskonaleniu si¢ wychowanka jako cztowieka. Takie ujecie pedagogiki/
/wychowania reprezentuje m.in. Marian Nowak, ktory stwierdza, ze wy-
chowanie w pedagogice personalistycznej ma przede wszystkim charakter
spotkania osob, ktorym przystuguje taka sama godno$¢. Spotkanie to do-
konuje si¢ w konkretnej rzeczywistosci, za$ zadaniem pedagogiki persona-
listycznej jest ujawnienie podstawowego sensu wychowania w konkretnych
uwarunkowaniach historycznych, spotecznych, politycznych i kulturowych
(Nowak, 1998, s. 29-42).

Dziecko i dziecinstwo ujmowane jest takze w pedagogice personalistycz-
nej w kategoriach ,,wolno$ciowych”. ,,Wolno$¢ osoby urasta do rangi zasady
o charakterze podwaliny calego porzadku spoteczno-moralnego” (Adamski,
2005, s. 351). Nalezy ja tutaj rozumie¢ jako autonomi¢ osoby, a wigc jej
prawo do wlasnej, wybranej przez siebie drogi samorealizacji w konkretnej
rzeczywistosci zycia spotecznego, w ktorej nie moze by¢ traktowana jako
srodek do celu dla innej osoby ani dla spoteczenstwa.

Waznym zatozeniem pedagogiki personalistycznej jest takze dobro czto-
wieka/dziecka (cel wychowania), zawsze jednak w odniesieniu do dobra wspol-
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nego. Dlatego godnos¢ i wolno$¢ osoby przeciwstawiane sg tutaj jakiemu-
kolwiek sterowaniu jej wychowaniem, manipulowaniu tresciami ksztatcenia
i wychowania, jego zinstrumentalizowaniu czy zmonopolizowaniu — co nie
oznacza, ze wychowanie nie powinno by¢ kierowane. Wrecz przeciwnie,
powinno by¢ skierowane na warto$ci i chronione przed tre§ciami oraz sytu-
acjami stanowigcymi antywartosci (tamze, s. 351). Aby byto pelne, powinno
uwzglednia¢ wszystkie srodowiska wychowawcze: rodzine, szkote, $rodo-
wisko lokalne i globalne, mass media.

Dziecko traktowane jest w pedagogice personalistycznej integralnie,
tzn. ze wszystkie sfery jego rozwoju: intelektualna, psychiczna, fizyczna,
spoteczno-kulturalng oraz duchowa nalezy traktowa¢ jako integralne czesci
pewnej calosci, poniewaz cztowiek/osoba to psychofizyczna jednosc, rozwi-
jajaca sig, doskonalgca si¢ (w dobru, ku dobru) w drodze wychowania i samo-
wychowania. Integralno$¢ osoby oznacza, ze cztowiek jest catoscia — spojna,
kompletng. Barbara Kieres dodaje: ,,W wychowaniu chodzi o wytworzenie
sprawnosci pozytywnych, czyli cnot, ktore nalezy zaszczepia¢ w czlowieku,
oraz o eliminowanie ujemnych, czyli wad — nalezy je wykorzenia¢” (Kieres,
2010, s. 97). Wychowanie jest zatem — postugujac si¢ okresleniem cytowane;j
autorki — usprawnianiem calego cztowieka, obejmuje jego wole, umyst, sfe-
re zycia popedowego i uczuciowego, w pewnej mierze takze jego wewnetrz-
ne i zewngetrzne zmysly (pami¢é¢, uwaga, wyobraznia, a takze ciato) (Kieres,
2015, s. 85-109).

W pedagogice personalistycznej kluczowa role w procesie wychowa-
nia i samowychowania przypisuje si¢ Swiadomosci celu, ktora nadaje owym
procesom sens. Podstawowym zadaniem wychowawcow jest zatem uspraw-
nianie wychowanka w stalym dazeniu do celu (sensu wychowania), takze
celu ostatecznego, tj. urzeczywistnienia si¢ petni doskonatosci kazdego czto-
wieka. Wychowaweca to osoba, ktéra ma w tym dazeniu do celu — doskonale-
niu si¢ — pomoc. Nie zastepuje on aktywnosci wychowanka, ale ja stymuluje:
»oferujac stosowne tresci kulturowe w takiej mierze i w takim stopniu, aby
odpowiedzie¢ na potrzeby wychowanka, ktore si¢ wyrazaja w jego zadat-
kach, uzdolnieniach — potencjalno$ciach podmiotu wychowania” (Adamski,
1999, s. 77).

Nalezy zaznaczy¢, ze kultura pelni rolg $rodka, a nie celu wychowania —
celem jest osigganie mozliwie najwyzszego stopnia rozwoju osobowego pod-
miotu. Wychowankowi przypisuje si¢ w tym procesie rozwoju osobowego
stosunek aktywny, musi tak ,,przepracowywac” warto$ci proponowane przez
wychowawcow (,,zanurzone” w warto$ciach kulturowych, spotecznych), aby
staty si¢ jego wilasnoscig (internalizacja), wzbogacaty go wewnetrznie, czy-
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nity go zdolnym do wyboru i jego wspottworzenia. Jak dowodzi Franciszek
Adamski, wychowanie personalistyczne jest wychowaniem do wolno$ci wy-
boru dobra. Wolnos¢ nalezy tutaj rozumie¢ jako zdolnos$¢ wyboru dobra i jego
realizacji — ustawicznego poszukiwania tego, co zostalo poznane i uznane
jako godne naszego dazenia, albowiem stanowi $rodek naszego doskona-
lenia osobowego (tamze, s. 77). Podstawowa tezg wychowania personali-
stycznego jest uznanie, ze wychowanie stuzy przede wszystkim czlowieko-
wi — ludzkiej osobie, ale stuzy tez spoteczenstwu. Personalizm podkresla,
ze oprocz wartosci w wymiarze indywidualnym, wazne sa takze warto$ci
wspolnotowe. Obowigzkiem czlowieka jest realizowac cele spoteczne, spo-
teczno$¢ natomiast powinna mu pomagac w realizacji jego osobistych celow
i zadan. Osoba ma prawo — w mysl zatozen pedagogiki personalistycznej —
do wtasnej, wybranej przez siebie drogi samorealizacji w konkretnej rzeczy-
wisto$ci zycia spotecznego, w ktorej nie moze by¢ traktowana jako §rodek
do celu innej osoby ani dla spoleczenstwa.

W pedagogice personalistycznej podkreslane jest znaczenie rodziny jako
podstawowego srodowiska zycia dziecka, jego dziecinstwa. Wskazuje si¢ na
prawo rodzicéw do wychowania, ktdre traktowane jest jako prawo naturalne,
a zatem przystugujace z natury rzeczy rodzicom, wskazujac jednoczes$nie
na ich odpowiedzialnos¢ za dziecko i jego prawidlowy rozwoj z uwzgled-
nieniem wszystkich wtasnosci/cech dziecka jako osoby (godnos¢, wolnos¢,
autonomia, prawa, szacunek).

Reasumujac, zatozenia pedagogiki personalistycznej odnoszace si¢ do
wychowania mozna przedstawic syntetycznie w postaci ponizszych zatozen:

— wychowanie jest tutaj rozumiane jako wazny czynnik promowania

wszechstronnie pojmowanego dobra osoby (dziecka),

— jednym z celow wychowania jest uzdalnianie osoby/dziecka do przy-

jecia kierownictwa nad wlasnym procesem rozwoju,

— wychowanie powinno prowadzi¢ do tego, aby wychowanek uswia-

domit sobie w peini fakt bycia osobg,

— proces wychowania spoczywa przede wszystkim w rekach wycho-

wanka, wychowawca odgrywa role pomocnicza,

— podkresla si¢ zwigzek migdzy nauczaniem a wychowaniem,

— podkresla sie nadrzedno$¢ i warto§¢ wychowawczej funkcji rodziny,

— przypomina si¢ o wptywie czynnika nadprzyrodzonego (wiara i ta-

ska w wychowaniu),

— ostrzega si¢ przed niebezpieczenstwami plyngcymi z naturalizmu,

indywidualizmu czy liberalizmu (Nowak, 1998, s. 29-42; Chrost,
2013, s. 56).
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W niniejszych rozwazaniach przyjeto istote pedagogiki personalistycz-
nej za Marianem Nowakiem, ktéry scharakteryzowat ja w nastepujacych
stowach:

Pedagogika personalistyczna jest jednych z waznych nurtow wspolczesnej re-
fleksji pedagogicznej. Ptaszczyzng odniesienia dla tego kierunku stanowi kon-
cepcja Swiata 1 cztowieka, ktora przyjmuje wzajemng zaleznos$¢ od siebie takich
elementow, jak wzgledny indeterminizm, wolno$¢, transcendencja. Na ptasz-
czyznie epistemologicznej pedagogika personalistyczna jawi si¢ jako koncep-
cja wychowania oparta na teorii poznania, rozwazajacej rézne stopnie poznania
przy przyjeciu, jako zasady, podstawowej jednorodnosci poznania ludzkiego,
zdolnego dociekac¢ prawdy. Refleksja teoretyczna w pedagogice personalistycz-
nej widzi jako szczegodlne zadanie stanowienie czego$ w rodzaju $wiadomosci
krytycznej w odniesieniu do pedagogiki i do wychowania (Nowak, 2006, s. 246).

Mozna zatem powiedzie¢, ze wizja dziecka i dziecinstwa w ujgciu pedagogiki
personalistycznej wynika z koncepcji cztowieka jako osoby ludzkiej i jego
cech. Stanowi ona podstawe teoretyczng do projektowania badan nad dzie-
cinstwem w pedagogice (w sensie ogolnym), takze w pedagogice spotecznej
zajmujacej si¢ gtownie spoteczno-kulturowymi, srodowiskowymi uwarun-
kowaniami dziecinstwa.

4. Podsumowanie

Pedagogika jest nauka o wychowaniu cztowieka/dziecka, ktore nalezy
rozumie¢ jako proces wspierania jego rozwoju osobowego. Cztowieka jako
osobe definiuje pedagogika personalistyczna, jej zrédlem jest personalizm,
ktory Marian Nowak okresla jako doktryne podkreslajaca autonomiczng
warto$¢ cztowieka jako osoby, programy dziatan wspierajace rozwoj osoby
ludzkiej, a takze podporzadkowanie wartosci ekonomicznych warto$ciom
osobowo-duchowym (Nowak, 2008, s. 542).

Z zatozen pedagogiki personalistycznej wyltania si¢ konkretna wizja oso-
by/dziecka, jego wychowania w okresie dziecinstwa. Wskazuje ona na pod-
miotowe, a tym samym osobowe traktowanie dziecka, pomoc dziecku (ro-
dzice, nauczyciele, wychowawcy) w jego rozwoju, samodoskonaleniu si¢
w ,,cztowieczenstwie”. Realizacji wymienionych zatozen powinien stuzy¢
okres dziecinstwa — stworzenie dziecku warunkoéw wszechstronnego i inte-
gralnego rozwoju.
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Dziecko (i dziecinstwo) traktowane jest na gruncie pedagogiki persona-
listycznej takze jako podmiot wlasnego rozwoju. Wazna w procesie rozwoju
jest aktywnos$¢ dziecka przejawiajaca si¢ w jego zaangazowaniu w planowa-
nie wlasnego zycia, edukacji (autonomia dziecka, wolno$¢), etc. Takie po-
dejscie do dziecka i dziecinstwa widoczne jest we wspolczesnych badaniach
pedagogicznych, w tym badaniach nad dziecinstwem w pedagogice spotecz-
nej. Podkresla si¢ w nich podmiotowos$¢ dziecka, jego warto$¢ jako osoby,
godno$¢, przystugujace mu prawa, wlasng aktywno$¢ sprawcza dotyczaca
swojego rozwoju, nabywania kompetencji spotecznych (Bragiel i in., 2019,
s. 26). Warto wspomnie¢ tutaj np. o badaniach Ewy Jarosz (2008), Barbary
Smolinskiej-Theiss (2014) czy Pauliny Formy (2016).

Ponadto dziecko i jego dziecinstwo w pedagogice spotecznej jest trak-
towane — podobnie jak w zatozeniach pedagogiki personalistycznej — holi-
stycznie/integralnie (cato§ciowe ujecie dziecka), zarowno w aspekcie we-
wnetrznym (osobowos¢ dziecka, jego potrzeby, zainteresowania, motywy),
jak 1 zewnetrznym (réznego typu wpltywy srodowiskowe ujmowane cato-
sciowo). Podkresla si¢ tutaj, ze integralne podej$cie do dziecka w procesie
wychowania pozwala mu stawac si¢ cztowiekiem — catoscig spojng i kom-
pletna. Badania dotyczace dziecka i jego dziecinstwa ujmowanego integral-
nie w procesie wychowania prowadza m. in. Katarzyna Segiet (2011) oraz
Bozena Matyjas (2012, 2017).

Pedagogika personalistyczna przedstawia pelna koncepcje cztowieka,
ktora oparta jest na greckiej paidei, ale przede wszystkim nawigzuje do jude-
ochrzescijanskiej wizji czlowieczenstwa. Pomaga ona wspotczesnemu wy-
chowawcy oceni¢ rozne propozycje kulturowe pod katem rzeczywistego do-
bra dla cztowieka, uczy kierowaé si¢ w zyciu pewna hierarchig dobr, daje
do reki drogowskaz (Kieres, 2010, s. 101). Jest to takze istotne zatozenie dla
badaczy dziecka i dziecinstwa, ktorzy powinni w swoich projektach badan
empirycznych kierowac¢ si¢ przede wszystkim dobrem dziecka.

Konkludujge, mozna stwierdzi¢, ze pedagogika personalistyczna jako
jeden z najbardziej znaczacych kierunkow wspolczesnej pedagogiki jako
nauki o wychowaniu cztowieka jest bardzo przydatna dla pedagogoéw, po-
niewaz odpowiada na pytanie, kim jest cztowiek/dziecko, jak nalezy go/je
wychowywac, komu przypisuje si¢ w tym procesie rol¢ nadrzedna. Przed-
stawia ponadczasowg, uniwersalng i potrzebng dla wspotczesnej pedagogi-
ki koncepcje cztowieka jako osoby (Adamski, 1999, s. 75). Wizja dziecka
i jego dziecinstwa wynikajaca z tej koncepcji wykorzystywana jest w ba-
daniach pedagogicznych, zwtaszcza na gruncie pedagogiki ogélnej (teoria
wychowania — teoretyczne podstawy badan empirycznych) oraz pedagogiki
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spotecznej (Srodowiskowe, spoteczno-kulturowe uwarunkowania wychowa-
nia). To wtasnie w pedagogice spotecznej podkresla si¢ spoteczno-kulturo-
wy kontekst badan nad dziecinstwem. Jako przyktad moga stuzy¢ badania
Jadwigi Izdebskiej (2006), Barbary Smolinskiej-Theiss (2014) czy Bozeny
Matyjas (2003, 2012, 2017), ktore uwzgledniajg w procesie wychowania
dziecka rozne Srodowiska wychowawcze (mate i duze miasto, wies) oraz roz-
ne uwarunkowania statusowe, rodzinne tego procesu (np. rodzina wiejska,
miejska, bezrobotna).

Na zakonczenie rozwazan dotyczacych wizji dziecka i dziecinstwa w pe-
dagogice personalistycznej nalezy dodac, ze wizja ta jest zbiezna (w warstwie
zalozen teoretycznych) z tg wykorzystywana w pedagogice, zwlaszcza peda-
gogice spotecznej, w zakresie ujmowania dziecka jako osoby i wynikajacy-
mi z tego faktu cechami. W badaniach pedagogiki spolecznej nie jest jednak
wyraznie akcentowany wymiar transcendentny, duchowy dziecka jako oso-
by — w rozumieniu personalizmu chrzescijanskiego.
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