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Abstract

The thesis that the significance attributed to specific methodological solutions depends on
their theoretical interpretation is not new. Nevertheless, among some researchers there is
still a tendency to “make methods independent” (to omit their theoretical context). This ten-
dency is expressed by expectations regarding mixed-methods, as if there were no previous
discussions about “paradigmatic disproportions”. Different methods are being combined in
one research study under the term of “triangulation” (its two functions are discussed) or
“method mixing”. The author argues that accepting a new name does not solve any of the old
problems. As an exemplification of selected problems she presents a sample of results from
the conducted research: evaluation of professional development formulated by graduates of
pedagogical studies. This evaluation was obtained in two ways: through a questionnaire (su-
rvey method) and in a free interview (method of objective hermeneutics).

Key words: qualitative research, quantitative research, triangulation, “mixed methods”, pro-
fessional improvement.

* Niektore empiryczne watki tego artykutu przedstawione zostaty w referacie wygloszonym
na konferencji organizowanej w dniach 2-4.04.2017 r. przez Dolnoslaska Szkote Wyzsza. Tytut
konferencji ,,Wobec pytan o terazniejszos$¢ i zmiang¢. Kultura — demokracja — edukacja”. Ale cel
artykutu i referatu sa zdecydowanie rozne.
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Wprowadzenie

W okresie intensywnych zabiegéw o uznanie badan jakosciowych za réwno-
prawng droge budowania teorii (druga potowa lat 70. XX w.) przedstawiano je
jako alternatywe wobec klasycznej metody naukowej, urzeczowiajacej Swiat
spoteczno-kulturowy. W tym okresie badacze przyjmujacy odmienne zalozenia
konstytuujace rzeczywisto$¢ spoteczng i sposoby jej poznawania przejawiali
postawy konfrontacyjne (zob. np. Kiichler, 1981). Metoda badan zaczeta by¢
bowiem ujmowana jako element cato$ci nazywanej ,,paradygmatem”. A po-
niewaz z pracy Thomasa Kuhna o rewolucjach naukowych (2001; pierwsze
wydanie ksigzki w USA 1962) wynikato, ze paradygmaty sa niewspoimierne,
to taczenie w jednym studium metod nalezacych do réznych paradygmatow
uznano za niedopuszczalne (o nieprzekraczalnych barierach paradygmatycz-
nych w polskim pisSmiennictwie wypowiadali si¢ np. Malewski 1997; Kubi-
nowski 2010, 2013). Ale niezaleznie od tego juz w latach 70. XX w. Norman
Denzin wprowadzit do nauk spotecznych triangulacje, czyli strategi¢ polegaja-
cg na wykorzystywaniu w jednym studium badawczym réznych metod, teorii.
W czasach nam blizszych w literaturze anglojezycznej w odniesieniu do badan
bedacych ,,potaczeniem ujecia ilosciowego 1 jakosciowego” (Creswell, 2013,
s. 219) zaczeto uzywac okreslenia mixed-methods (Flick 2011). W przettuma-
czonej na jezyk polski ksigzce John W. Creswell (2013, s. 219) zauwaza, iz
metody mieszane stanowig wyraz postepu: ,,metodologia naukowa nieustannie
si¢ rozwija i zmienia, a metody mieszane sa kolejnym krokiem naprzod, gdyz
wykorzystujg atuty zarowno badan jakosciowych, jak i ilosciowych”.

A wiegc kwestia taczenia w jednym studium empirycznym metod sytuowa-
nych w réznych orientacjach metodologicznych (czy paradygmatach) oceniana
jest niejednoznacznie: od podwazania zasadnos$ci takiego rozwigzania po pelna
akceptacje. Wydaje si¢, ze w ostatnich latach w literaturze angloj¢zycznej to
drugie stanowisko staje si¢ coraz bardziej popularne'. Mozna przypuszczaé, ze
ta tendencja przenosic si¢ bedzie rowniez na grunt polski (zob. Hornowska i in.,
2012; Dziakowicz 2014; Nadolna 2012). Warto wigc zastanowi¢ sig, co realnie
nowego niesie ona ze sobg. Wszak w tradycji badan empirycznych w polskiej
pedagogice ,,mieszanie” r6znych sposoboéw gromadzenia danych empirycznych
wystepowato od poczatku ich prowadzenia i bylo powszechnie akceptowane.
Zmiana oceny tego stanu rzeczy zaczela si¢ dokonywac, gdy ,,jako$¢” i ,,ilo$¢”

' W Stanach Zjednoczonych wydawane jest czasopismo ,Journal of Mixed Methods
esearch”.
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przestaly by¢ aspektem techniki badan orientujacych si¢ na jedng metode na-
ukowa, a staty si¢ — jak juz wspomniatam — wskaznikiem odmiennych orientacji
badawczych (paradygmatow). Dzi§ w ,,mieszaniu metod” widzi si¢ szans¢ na
podwyzszenie owocno$ci badan empirycznych, ale z przegladu literatury wy-
nika, ze u podstaw takiego myslenia tkwi pragmatyka i zdrowy rozsadek, a nie
nowe pomysly teoretyczne. Nie mozna tez zapomnie¢, ze problemy dostrze-
zone na etapie ,,konfrontacji” nadal istniejg, ze stosowanie réznych metod nie
prowadzi automatycznie do przyrostu poznania (nie wiadomo dlaczego majg
sumowa¢ si¢ atuty metod, a nie ich ograniczenia). Czy fizyczne zestawienie
obok siebie odmiennych w formie, uzyskanych w rézny sposéb wynikow, ma-
jacych opisywac ten sam (czy rzeczywiscie ten sam?) przedmiot, mozna uznaé
za wyraz potaczenia metod?

Gloéwna czegs¢ artykutu rozpoczynam od przypomnienia tradycyjnej ptasz-
czyzny ,taczenia” metod badawczych, ktéra wynikata z obowigzywania jednej
metody naukowej. T¢ ptaszczyzng tworzy techniczne ujmowanie metod badaw-
czych. W dalszej kolejnosci przywoluje podstawowe funkcje triangulacji, zwra-
cajac uwagge, ze jej idea wywodzi si¢ ,,z ducha” tradycyjnej metody naukowe;j:
poczatkowo miata stuzy¢ podwyzszeniu trafho$ci pomiaru, a pdzniej trafnosci
badan jakosciowych. W dalszej cze$ci probuje zidentyfikowaé nowy aspekt,
ktory maja wnosi¢ do metodologii badan spotecznych ,,badania mieszane” czy
,,metody mieszane”, by zrozumie¢ autorow, ktorzy uznajg je za wyraz glebszej
zmiany metodologicznej (third methodological movement, Brake 2011, s. 46).
Na zakonczenie, jako egzemplifikacje¢ zastosowania w jednym studium sondazu
i obiektywnej hermeneutyki, przedstawi¢ wycinek z wynikéw badan prowa-
dzonych pod moim kierunkiem. Wynikow dostarczonych przez rézne metody,
odnoszacych si¢ do — pozornie — tej samej kwestii.

Tradycyjna ptaszczyzna tacznego stosowania metod ilosciowych

i jakosciowych

Wyjsciowy problem, ujawniajgcy si¢ w obiegowym operowaniu nazwami:
,metody ilosciowe” i ,,metody jakosciowe”, jest konsekwencjg uproszczen wy-
nikajacych z potocznego rozumienia stow: ,,ilo$¢” 1 ,,jako$¢”. W rozumieniu
codziennym okresli¢ ,,ilo$¢ czegos”, to podac liczbe przedmiotow, tworzacych
dany zbidr, albo zastosowa¢ wobec badanego przedmiotu — cho¢by w posredni
sposob — jednostke miary. ,,Jako$¢” natomiast ujmuje si¢ negatywnie, jako brak
mozliwosci liczenia, mierzenia. W zwigzku z tym nie tylko metody, ale ogolniej
,,badania ilo§ciowe” i ,,badania jako$ciowe” byly sprowadzane (i nadal bywaja)
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do operacji technicznych, ktére w ramach jednego rodzaju badan sa wykony-
wane, a w innym nie.

Technicznie zréznicowane badania empiryczne prowadzono w polskiej pe-
dagogice od poczatkow zabiegania o jej unaukowienie, tzn. od lat 60. XX wieku.
Woéwczas nie uzywano popularnych dzisiaj okreslen ,,badania ilosciowe” 1 ,,ba-
dania jako$ciowe”, méwito si¢ raczej o ,,twardych” i ,,migkkich” metodach. Nie
zglaszano zastrzezen wobec ich facznego stosowania, ale pierwsze uznawano
za bardziej warto$ciowe. Metody ,.twarde” (eksperyment, testowanie, wywia-
dy standaryzowane) byty bowiem bardziej adekwatne wobec metody naukowe;j
wypracowanej na gruncie nauk przyrodniczych. Potrzeba stosowania w peda-
gogice metod ,,migkkich” (obserwacja, wywiad swobodny) uzasadniana byta
specyfika badanych zjawisk. Dla przyktadu Ryszard Wroczynski stwierdzit, ze
procesy ,.ktore bada pedagog, sa swoiste i wymagaja odrebnych i dla ich pozna-
nia adekwatnych metod i technik badawczych” (1974, s. 7). W innym miejscu
dodat: ,,W centrum zainteresowan pedagoga sg sytuacje szczegdtowe, zarowno
jednostek, jak grup dzieci i mlodziezy” (1974, s. 26) (wigcej na ten temat Urba-
niak-Zajac, Kos, 2013, s. 27-32). Wydawac si¢ moze, ze Wroczynski widziat
specyfike przedmiotu badan pedagogicznych i postulowat konieczno$¢ postugi-
wania si¢ adekwatnymi do niego metodami badawczymi. W tym samym tomie
te metody przedstawit Aleksander Kaminski, przy czym dwie z nich: studium
indywidualnego przypadku i pedagogiczna monografia instytucji — z racji ogra-
niczonosci prob badawczych i zalecanych technik gromadzenia danych — maja
charakter jako$ciowy. Czy mozemy wiec stwierdzi¢, ze w polskiej pedagogice
badania jako$ciowe prowadzone sa od poczatku lat 70. XX. wieku (czy nawet
wczesniej)? Twierdzaca odpowiedzie¢ moze pasc tylko wowczas, gdy przyj-
mie si¢ zasygnalizowang wyzej ich ,techniczng” charakterystyke. Kryterium
wyroznienia metod badan przez Kaminskiego byt ich urzeczowiony przedmiot
(indywidualny przypadek, zjawisko spoleczne, instytucja pedagogiczna), a nie
uprawomocniajace je specyficzne zatozenia ontologiczne i epistemologiczne,
ktére wspotczesnie przywoluje si¢ przy charakterystyce badan jakosciowych.

W podregcznikach metodologii lub metod badan pedagogicznych z dru-
giej polowy XX wieku nie podejmowano charakterystyki metod badawczych
w kontekscie filozoficzno-teoretycznych podstaw, poniewaz polska pedagogika
(tak samo jak inne nauki spoteczne) znajdowata si¢ w okresie nauki normal-
nej i kwestie fundamentalne byty tak oczywiste, Zze niedostrzegalne. Dowodem
na to, ze jakosciowe z technicznego punktu widzenia metody badan pedago-
gicznych byly tylko ,,mi¢kka odmiang” jednej akceptowanej wowczas metody
naukowej, jest zamieszczony w tym samym podreczniku co przywolywane ar-
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tykuly Ryszarda Wroczynskiego 1 Aleksandra Kaminskiego tekst Tadeusza Pil-
cha. Jest w nim przedstawiana struktura procesu badawczego (m.in. okreslenie
zmiennych i ich operacjonalizacja) wlasciwa dla badan realizujacych ,,model
przyrodoznawczy” — w dzisiejszej terminologii paradygmat pozytywistyczny.
W wielu éwcezesnych (wspolczesnych zreszty takze) tekstach omawiajgcych
pozadane cechy badan empirycznych za niezb¢dng przyjmuje si¢ obiektywnos¢
poznania. Warto sobie u§wiadomic, iz ten postulat ma sens wtedy, gdy zatozy
si¢ istnienie w $wiecie spoteczno-kulturowym prawidtowosci niezaleznych od
badanych i od badacza, prawidtowos$ci analogicznych do praw przyrody. W mo-
delu pozytywistycznym, odcinajacym si¢ od metafizyki, celem naukowego po-
znania empirycznego miato by¢ dostarczanie wiedzy pozytywnej, za pomoca
ktorej cztowiek moglby opanowywac §wiat. W ujeciu wzorcowym empiryczne
badania pedagogiczne shuzg wigc identyfikowaniu prawidtowosci, ktore mogty-
by w przysztosci zostaé wykorzystane w organizowaniu dziatan praktycznych?.
Warto zwrdci¢ uwagg jeszcze na to, ze owe prawidtowosci muszg by¢ akontek-
stowe, tzn. warunki, w jakich je zidentyfikowano w trakcie badan i warunki,
w jakich chciatoby si¢ je wykorzysta¢, muszg by¢ pozbawione znaczenia.

Konkludujac, ,,twarde” i ,,migkkie” metody czy techniki® badawcze mie-
Scity si¢ — mowigce dzisiejszym jezykiem — w ramach jednego paradygmatu,
ktory okreslany jest mianem pozytywistycznego. To konstytuujace go zalozenia
byly zrodtem kryteriow oceny gromadzonego materiatu badawczego, dlatego
techniki ,,mi¢kkie” nie byty rownowazne ,,twardym”. W odniesieniu do socjo-
logii A. Piotrowski zauwazytl: ,,Mogly zyska¢ aprobat¢ jako przygotowawcza,
eksploracyjna praca przydatna do badan iloSciowych o charakterze zrddta pojeé
zdatnych do operacjonalizacji, lub wstepnych hipotez, albo jako badania pogte-
biajace” (1990, s. 30). Podobnie H. Muszynski w odniesieniu do pedagogiki:
»Analizy takie [pojedynczych przypadkéw D.U.-Z.] odgrywaja jednak w roz-
woju nauk o wychowaniu rol¢ zdecydowanie drugoplanowa. Majg one pewne
znaczenie heurystyczne przed powstaniem teorii jako zrédlo interesuja-
cych hipotez lub pomystow. Natomiast po powstaniu teorii analiza poje-
dynczych przypadkéw odgrywa raczej rolg eksplikacyjng” (Muszynski 1967,
s. 72, podkreslenia autora).

2 Koncepcja ,,ekstremalng” jest model pedagogiki praktycznej, ktorej celem jest opracowy-
wanie srodkow dla realizacji wskazanych celow (Konarzewski 1995).

3 A. Kaminski wprowadzit rozréznienie migdzy metoda a technika badawcza, ktore zostato
przyjete przede wszystkim przez pedagogow spotecznych. Najkrocej: zakres metody jest szerszy,
obejmuje ona zabiegi koncepcyjne i instrumentalne, a technika tylko instrumentalne (Kaminski,
1974, s. 52-55).
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Nawiazujac do zacytowanej na wstgpie wypowiedzi Johna W. Creswella:
samo ,,mieszanie metod” trudno uznac¢ za nowy etap, za wyraz rozwoju meto-
dologii. Stosowano je juz w przesztosci. Zmiana, jaka si¢ wspotczesnie doko-
nala, jest konsekwencja uswiadomienia braku neutralno$ci i autonomicznosci
metod badawczych, co stworzylo warunki dla domagania si¢ rownoprawnego
traktowania r6znych metod, réznych orientacji metodologicznych czy réznych
paradygmatow. Mozna wigc powiedzie¢, ze urzeczywistnito si¢ anarchistyczne
hasto Paula Feyerabenda (2001): ,,wszystko wolno”. Ustalanie ,,barier paradyg-
matycznych” jawi si¢ w tym kontekscie jako wyraz ochrony zasad, jako przy-
jecie okreslonego porzadku. Nie mozna jednak zapominac, ze ten porzadek jest
umowny, ze paradygmaty teoretyczno-metodologiczne to konstrukty myslowe,
a nie opisy realnej praktyki badawczej. Na ile kierujg one tg praktyka, nale-
zy empirycznie sprawdzi¢. W odniesieniu do badan laboratoryjnych zrobita to
m.in. Karin Cnorr-Cetina, pokazujac, iz nie przebiegaja one wedtug metodycz-
nych zalecent wyprowadzanych z filozoficznych koncepcji nauki (http:/ceas.
iscte.pt/ethnografeast/Karin Knorr-Cetina/Knorr 2003 EC Ch3.pdf, pobrane
1.12.2017).

Kiedy wigc nie trzeba juz walczy¢ o status badan jakosciowych i kiedy
o ich wartosci maja $§wiadczy¢ uzyskane wyniki, a nie ich filozoficzno-teo-
retyczne zatozenia, stawianie w punkcie wyjscia apriorycznych barier, zaka-
zujacych lacznego stosowania takich czy innych rozwigzan, nie wydaje si¢
sensowne. Ale jednocze$nie warunki i funkcje owego taczenia powinny by¢
poddawane systematycznej refleksji. Jak wspomnialam na wstepie, najwcze-
$niejszym uzasadnieniem dla tgczenia w jednym studium ré6znych metod, teorii,
préb badawczych itp. jest idea triangulacji, dlatego tez warto przesledzic jej
zmiany.

Podstawowe funkcje triangulacji a ,,metody mieszane”

Etymologicznie triangulacja to nazwa metody, ktora postugiwali si¢ mierniczy,
by zlokalizowa¢ punkt!. W naukach spolecznych ,triangulacja” jest bardziej
metaforag niz metodg sensu stricto. W Polsce pojecie ,triangulacji” laczy sig

4, Koncepcja triangulacji wywodzi si¢ z miernictwa i geodezji. Triangulacja jako rodzaj po-
miarow geodezyjnych wykonywanych w celu okreslenia potozenia wybranych punktéw w terenie
wykorzystuje t¢ whasciwos¢ trojkata, ze znajomos¢ jednego boku i dwu katow wystarczy do kon-
strukcji calej figury, a pomiar terenowy katow jest znacznie prostszy niz odleglosci. Triangulacjg
stosuje si¢ do doktadnego pomiaru terenu kraju przy konstrukcji map topograficznych itp.”, http//
portalwiedzy.onet.pl.
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najczesciej z osobg Normana Denzina, ale do nauk spolecznych zostato ono
wprowadzone juz w 1959 roku przez Donalda Campbella i Donalda Fiske (Hor-
nowska iin., 2012, s. 73; Schriinder-Lenzen, 1997, s. 107) w celu doskonalenia
pomiaru. Badacze wiedzieli, ze sposob dokonywania pomiaru nie jest obojet-
ny dla jego efektdéw, ze moze mniej czy bardziej znieksztalci¢ obraz badanego
przedmiotu. Chcgc ograniczy¢ do minimum niepozadane efekty, zaproponowali
multitrait-multi-method-matrix (kombinacje wielu cech i wielu metod), co po-
zwalato sprawdzi¢, ,,czy hipoteza wytrzyma konfrontacje z serig komplemen-
tarnych testow” (Campbell, Fiske, za: Schriinder-Lenzen, 1997, s. 107). Celem
tego zabiegu bylo podwyzszenie trafno$ci pomiaru. W analogicznej funkcji
idea triangulacji zostata wprowadzona przez Denzina do badan jako$ciowych.
Ale podwyzszenie trafno$ci na ich gruncie ma dokonywac¢ si¢ nie tylko w wy-
niku zastosowania r6znych metod, ale takze r6znych koncepcji teoretycznych,
réznych sposobow zdobywania danych, albo tez w wyniku prowadzenie badan
przez réznych specjalistow (zob. np. Dziakowicz, 2014, s. 37). Campbell i Fi-
ske przyjeli zalozenie, Ze pomiar tego samego zjawiska przez roézne metody
powinien dawac jesli nie takie same, to co najmniej dalece podobne wyniki.
Znaczaco odmienne rezultaty kilku pomiar6w informuja, Ze mierzone byty roz-
ne zjawiska badz ze zrédlem niezgodno$ci sa stosowane narzedzia pomiaru.
Gtownym celem triangulacji byta wigc identyfikacja zbieznos$ci—rozbieznosci
wynikéw. Ten sposob wnioskowania (w nieco zmienionej formie) zostal wraz
z triangulacja przeniesiony przez Denzina na badania jakos$ciowe. Jesli zbiez-
no$¢ wynikow uzyskanych w rézny sposob §wiadczy o trafnosci tych wynikow,
to podejmowanie zabiegdw ukierunkowanych na sprawdzanie tej zbieznosci
uznano za kryterium oceny jako$ci danego studium — ogolniej jako kryterium
oceny badan jakosciowych®.

W takiej perspektywie brak zbieznosci wynikow uzyskanych za pomoca
réznych metod staje si¢ ktopotem, co pokazuja autorki artykutu Paradoksalny
efekt triangulacji? (Hornowska i in., 2012). Okazato si¢, ze wyniki uzyskane za
pomocg wystandaryzowanego inwentarza HOME (Home Observation for the
Measurement of the Environment) rd6znig si¢ od wynikow wywiadow z matka
1 wywiadéw z ojcem oraz od zapisow w dzienniczkach samoobserwacji doko-
nywanych niezaleznie przez kazdego z rodzicow. Cechg tego studium badaw-

5 U. Flick (2011, s. 19) stwierdza, ze takie rozumienie triangulacji jest odpowiedzia na py-
tanie: jak utrzymac odpowiedni poziom (odpowiednig jako$¢) w badaniach jakosciowych. Trzeba
pamigtac, ze w latach 70. XX wieku badacze jakosciowi dopiero walczyli o rOwnoprawnos¢ nowej
metodologii.
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czego jest to, ze w odniesieniu do wszystkich danych ,,opracowano takie same
wskazniki jak w inwentarzu HOME” (tamze, s. 77), to znaczy ze stworzono wa-
runki dla poréwnywania danych z réznych zrédet, przy czym gtowna ,,matry-
c¢” ogladu rzeczywisto$ci stanowit inwentarz. Klopot wige wyrazat si¢ w tym,
ze brak zbiezno$ci danych podwazal trafno$¢ inwentarza. Stad tytut artykutu,
bo przeciez triangulacja, ktora miata zwigkszy¢ trafno$¢ badan, w istocie ja
podwazyta. (Ostatecznie autorki nie zakwestionowaty gtownej metody, ktopot
rozwigzaly inaczej).

Dla mnie brak zbiezno$ci danych z trzech réznych zrédet nie byt zasko-
czeniem, byto nim natomiast zdziwienie autorek artykutu, ze owa rozbiezno$¢
wystapita®. Gdyby nie wystapita, to przypuszczatabym, ze badanymi rodzicami
byli wylacznie psychologowie znajacy i1 akceptujacy koncepcje teoretyczng, na
podstawie ktorej skonstruowano inwentarz HOME, albo tez podejrzewatabym,
ze dane z wywiadow 1 dzienniczkéw byly tendencyjnie interpretowane przez
badaczy, tzn. ze mniej czy bardziej Swiadomie byly uzgadniane z danymi z in-
wentarza. Do koniecznej niejednorodnosci wynikow jako efektu korzystania
z r6znych metod jeszcze wrbce, przywotujac wlasne badania.

Inng, czesto wskazywang w literaturze funkcjg badan stosujacych rézne
metody czy rézne orientacje metodologiczne, jest tworzenie warunkow dla
wielopoziomowego poznawania przedmiotu badan. W tej perspektywie wazna
jest nie tyle zbiezno$¢ uzyskiwanych wynikow (sprawdzanie trafnosci jednej
metody przez druga), co ich roznorodnos¢. Dlatego tez zdaniem Uwe Flicka
zwolennicy tej perspektywy rzadziej mowia o triangulacji, a czgéciej o ,,me-
todach mieszanych”. Dokonujac przegladu ich analiz, Flick zidentyfikowat
pie¢ sposobOéw uzasadniania taczenia w jednym studium badan jakoSciowych
i iloSciowych: 1) sprawdzanie uzyskanych wynikéw za pomoca ré6znych metod
(triangulacja); 2) traktowanie roznych wynikow jako wzajemne uzupetnianie
si¢; 3) wykorzystywanie wynikow uzyskanych za pomoca jednej metody przy
tworzeniu drugiej (np. dane z wywiadu wykorzystane dla zbudowania ankiety);
4) wykorzystywanie innych metod dla rozwigzywania paradoksow i sprzecz-
no$ci tkwigcych w uzyskanych wynikach; 5) rozszerzenie zakresu koncepcji
badawczej (Flick, 2011, s. 20-21).

Podsumowujac ten watek, pierwotna funkcja triangulacji w badaniach spo-
tecznych sprowadzata si¢ do podwyzszania trafnosci uzyskiwanych wynikow
zardwno w badaniach ilo$ciowych, jak i jako§ciowych. Warto zauwazy¢, iz na

¢ Odmienno$¢ naszych oczekiwan jest zapewne wynikiem odmiennej socjalizacji metodo-
logicznej.
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grunt badan jako$ciowych przeniesione zostato kryterium wypracowane w ra-
mach tradycyjnej metody naukowej, zogniskowanej na identyfikowaniu prawi-
dlowosci, ktore sa powtarzalne (w réznym czasie, w réznych miejscach), stad
pozytywne wartosciowanie zbiezno$ci uzyskiwanych wynikow. Krytyka wa-
skiego rozumienia triangulacji (Brake, 2011, s. 43—44) doprowadzita do zmiany
jej pierwotnej funkcji. Nowa funkcja: wielopoziomowe poznawanie badanych
obiektow i zjawisk jest bardziej adekwatna do mozliwosci badan jakosciowych.
W tym ujeciu uwaga badaczek i badaczy nie koncentruje si¢ tylko na zbieznosci
wynikow, ale takze na roznicach, ktore nie sg juz traktowane jako wskaznik ble-
du, lecz wyraz wieloaspektowej rzeczywistosci. Jesli poprawnie interpretuje, to
tak rozumiana triangulacja stanowi podstawe mixed-methods (po polsku wta-
Sciwsze byloby raczej okreslenie ,,badan mieszanych” niz metod mieszanych).

Wprowadzenie do badan jakosciowych idei czy strategii triangulacji od-
czytuje¢ bardziej jako reakcj¢ na problem, jakim byt brak kryteriow oceny tego
typu badan, niz rozwigzanie metodyczne (gdy metode ujmuje si¢ jako zespot po-
wtarzalnych czynnos$ci, prowadzacych do rozwigzania okreslonego problemu).
Podobnie postulat prowadzenia ,,badan mieszanych” wynika ze $§wiadomosci
ztozonosci rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej, ktorg chcemy poznawac, i ze
$wiadomosci perspektywicznosci poznania. Nie stanowi jednak rozwigzania
zadnego z problemow metodologicznych wynikajacych z tej wiedzy.

Staratam si¢ tez pokazaé, ze stosowanie w jednym studium badawczym
réznych metod nie jest w badaniach pedagogicznych (szerzej badaniach spo-
tecznych) niczym nowym. Tym, co jest nowe w poréwnaniu z okresem do-
minacji jednej metody naukowej, jest deklarowana réwnowazno$¢ metod
badawczych sytuujacych si¢ w odmiennych orientacjach metodologicznych.
W badaniach mieszanych tej rownowazno$ci winna towarzyszy¢ integracja
wynikéw uzyskanych w odmienny sposob , a nie tylko ich zestawianie obok
siebie. Jo Moran-Elis, chcgc oddac¢ specyfike badan mieszanych, przypisuje ba-
daczkom i badaczom funkcj¢ emulgatorow, czyli substancji, ktore pozwalaja
na taczenie niemieszajacych si¢ w naturalnych warunkach ptynéw, np. wody
i oliwy (Brake, 2011, s. 50). By¢ moze tak rozumiane badania mieszane do-
starczalyby jako$ciowo nowego poznania — bogatszego obrazu rzeczywistosci.
Zrédtem odpowiedzi na pytanie, czy jest to mozliwe, nie moga by¢ jednak filo-
zoficzno-teoretyczne argumenty, lecz obserwacja praktyki badawczej. Dlatego
w ostatniej czesci artykutu odwotam sie do czastkowego wyniku z badan wta-
snych, w ktorych zastosowano sondaz i obiektywng hermeneutyke. Nie jest to
przyktad badan mieszanych, ktére spetniajg warunek zasygnalizowany przez Jo
Moran-Elis. Przyjete rozwigzanie polega na sprawdzeniu, jak w swobodnych
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wypowiedziach, odzwierciedlajagcych indywidualne do§wiadczenia, wyraza si¢
poglad dominujacy w badanej zbiorowosci.

Znaczenie doskonalenia zawodowego dla absolwentow
pedagogiki

W latach 2012-2014 w$rdéd absolwentek i absolwentow pedagogiki (gltownie
Uniwersytetu £.6dzkiego) przeprowadzono najpierw ankiete (N = 319), a na-
stepnie wywiady swobodne z elementami narracji (N =30)". W jednym studium
potaczono metod¢ sondazu i metod¢ obiektywnej hermeneutyki, czyli metody
mieszczace si¢ w réznych orientacjach badawczych, zwyczajowo nazywanych
badaniami ilo$ciowymi i jako$ciowymi. Wyjsciowa perspektywa teoretyczna
inspirujaca przygotowywanie projektu badan byta teoria profesjonalnosci. Jed-
nym z uzasadnien jej wyboru byla che¢ sprawdzenia, czy profesjonalno$¢ moze
by¢ ptaszczyzna zrekonstruowania modelu dziatan pedagogicznych, modelu
zbudowanego z czynnikéw ujawniajacych si¢ w zréoznicowanej praktyce za-
wodowej absolwentek i1 absolwentow wielu specjalnosci jednego kierunku stu-
diow. Jak wiadomo, pracujg oni z osobami w roéznym wieku, robig to w roznych
miejscach (od instytucji zamknigtych po prace na ulicy) i na rozne sposoby
(od dziatan dyrektywnych po wyzwalajace potencjat jednostek). Nadrzgdnym
celem badan stata si¢ wigc rekonstrukcja warunkow pedagogicznej profesjonal-
nosci, a doktadniej warunkéw mozliwosci tej profesjonalnosci®.

Planujac koncepcj¢ badawcza, w ramach ktorej zamierzatam zastosowaé
dwie wspomniane metody, nie zastanawialam si¢ nad triangulacjg ani tym bar-
dziej nad badaniami mieszanymi w wyzej przywotanej formie. Wybor meto-
dy obiektywnej hermeneutyki wynikat z moich preferencji metodologicznych,
wynikajacych z biografii zawodowej. Chciatam sprawdzi¢ jej ,,mozliwosci”
w wickszym studium badawczym (wczesniejsze proby obejmowaty niewielki
material empiryczny). Natomiast wybdr sondazu miat dwa uwarunkowania. Po
pierwsze w czasie, kiedy przygotowywatam projekt badawczy, jednostki orga-

7 Przywotuj¢ badania dofinansowane ze $rodkow Narodowego Centrum Nauki. Projekt
badawczy nr 3652/B/H03/2011/40 pt. ,,Ksztalcenie akademickie pedagogdéw z perspektywy do-
Swiadczen zawodowych absolwentow i wymogow praktyki. W poszukiwaniu teorii dziatania pro-
fesjonalnego”. Petna koncepcja badan zostata przedstawiona w: Urbaniak-Zajac, Piekarski, 2015,
s. 243-268 oraz Urbaniak-Zajac, 2016, s. 77-95.

8 Cel badan przeksztalcal si¢ w trakcie interpretacji materiatdow badawczych, w tym miej-
scu podatam jego koncowa postaé, ktora moze by¢ niejasna. Kwestia omowiona jest doktadniej
W przywotanym wyzej opracowaniu.
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nizacyjne uniwersytetow (czyli wydziaty) byly zobowiazane do prowadzenia
badan losow swoich absolwentéw. Chcialam wige w jednym studium zrealizo-
wac dwa cele: naukowy i praktyczno-organizacyjny, czyli zrealizowaé dodat-
kowo obowiazek natozony przez ministerstwo. Spetnienie tego celu wymagato
duzej proby badawczej (wystano 2580 ankiet). Po drugie planowatam ubiegac
si¢ o $rodki na sfinansowanie badan z MNiSW i obawiatam si¢, ze projekt,
w ktorym proba badawcza wynositaby 30 0sob, nie zostatby przez recenzentow
potraktowany powaznie. Sygnalizuj¢ nieupubliczniane zwykle kulisy decyzji,
by zwrdci¢ uwage na to, ze o wyborze procedury badawczej decyduja rozne
czynniki. Zazwyczaj eksponuje si¢ racjonalno$¢ podejmowanych decyzji (do-
stosowujac opis wlasnego dziatania do regut uznawanych za obowigzujace), co
nie jest bez konsekwencji dla sposobu prezentacji wynikdéw. W tym przypadku,
gdybym chciata zaprezentowac sie jako w pelni racjonalna badaczka, to zako-
munikowatabym np., ze zastosowatam dwie metody w celu przeprowadzenia
triangulacji. I, niezaleznie od braku gl¢gbszego namystu nad tym zagadnieniem,
wypowiadatabym si¢ o wynikach triangulacji, operujac w okre§lony sposob
danymi.

Ograniczona objetos$¢ artykutu nie pozwala na scharakteryzowanie teorii
profesji czy profesjonalnosci (na ten temat Urbaniak-Zajac, 2016, s. 19-76).
Ogranicze si¢ tylko do informacji, iz podstawa dla formulowania czgséci py-
tan kwestionariusza ankiety, odnoszacych si¢ do opinii na temat ksztatcenia
i pracy zawodowej, byla tzw. wskaznikowa teoria profesji, okreslajaca warun-
ki, jakie musi spetni¢ grupa zawodowa aspirujaca do miana profesji. Sposrod
wskaznikéw najczesciej przywolywanych w literaturze przedmiotu wybrali-
$my siedem (Piekarski, 2015, s. 295), a jednym z nich byla potrzeba doksztat-
cania, jako element praktyki edukacyjnej i zawodowej. Przy duzej niejedno-
znacznos$ci rozktadow ocen poszczegdlnych kryteriow okazato sie, ze wtasnie
potrzeba doskonalenia jest waznym kryterium oceny aktualnej pracy. 85,5%
(najwyzszy odsetek wskazan) respondentdw zdecydowanie zaakceptowato lub
zaakceptowato twierdzenie ,,w mojej pracy wszyscy muszg si¢ stale doskona-
li¢”. A jednoczes$nie potrzeba doskonalenia nie wykazata istotnych statystycz-
nie zwiazkow z pozostalymi kryteriami profesjonalnosci (tamze, s. 297-313).
Watek doksztatcania samorzutnie pojawil si¢ roéwniez w wielu wypowiedziach
w wywiadach swobodnych.

Ponizej przedstawiam fragmenty wypowiedzi dwojga absolwentow: Adam
B. to absolwent pedagogiki specjalnej, pracujacy w internacie dla gtuchej i nie-
dostyszacej mtodziezy. Katarzyna M. jest absolwentkg pedagogiki wieku dzie-
cigcego, pracujgcg w przedszkolu. Ich wypowiedzi sg o tyle samorzutne, ze nie
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sg reakcja na zadane im bezposrednio pytanie o uzupehianie ksztalcenia. Zo-
stalty wybrane jako wypowiedzi kontrastowe, wyraznie pokazujagce odmienno$¢
doswiadczen i ocen. (Nie przedstawiam metodycznego sposobu dochodzenia

do interpretacji, lecz jej efekt).

Adam B.

[Zona, ktora pracuje w edukacji] mowi zeby zawsze
by¢ najlepszym (.) zeby zawsze sie starac (.) zeby
nigdy nie odpusci¢ (.) zeby zawsze si¢ ksztalcié (.)
to jest bardzo wazne w naszym zawodzie (.) zeby
sig ksztalci¢ caly czas (.) Ze sq osoby ktore pracujg
dwudziesty czy ktorys rok () a nie idg dalej (.)
wydaje mi si¢ ze w ciggu roku (.) jezeli placowka
stwarza warunki (.) korzysta¢ z wszelkich szkolen
ktore sq bezplatne () ale tez jesli mozemy (.)
zwrot bedzie (.) czy nawet zaplaci¢ () jezeli cos
mnie interesuje to Smialo is¢ (.) dlatego ze ja
bardzo duzo ze szkolen wynosze (.) bardzo duzo,
(w. 2-7/3)"

naprawde mnostwo czerpie (.) niektore sq stabe
szkolenia (.) a niektore sq bardzo dobre (.) takie
sq Ze ja moge swojej kadrze to przekazac (.) zrobic¢
te szkolenia moge sam dla siebie (.) moge grupie

Katarzyna M.

my jestesmy zmuszeni tak odgornie si¢ doksztalcaé
(.) co tez jest jakqs takq y (..) no ja tez mam
mieszane uczucia co do tego (.) poniewaz y no
mimo tego ze ta oferta jest duza (.) to ona jest tez
staba (w. 29-30/8)

Jjak juz sie pewne rzeczy zna (.)czy Levi-Straussa
czy Scherbourne czy Labana (.) to tez juz wigcej
sie tez nie nauczysz (.) tak to jest jakas okreslona
dziatka i juz yym (..) no ale tez takich nie ma
az tyle () raczej sq takie ze (.) jakies (.) i tak
naprawde taki twor wychodzi ze niewiele si¢
czlowiek dowiaduje (w. 85-3/10)

Znaczy dla mnie najwazniejsze jest to ze ja mam
poczucie ze si¢ rozwijam (.) Ze si¢ rozwijam
(..) Ze coraz pewniej si¢ czuje w tym co robig
i jestem przekonana ze to co robig jest dobre (.)

zorganizowac zajecia (.) teraz bardzo duzo takich
zajec¢ zorganizowalem na podstawie tego co sig
nauczytem (w.19-21/3)

a rownoczesnie daje mi to jakis taki spokoj (w.
6-8/10)

Dla Adama B. dalsze ksztalcenie jest bardzo wazne, bardzo chetnie uczest-
niczy w roznych szkoleniach. Czego od nich oczekuje? Przedstawienia tresci,
konkretnych rozwigzan, ktore moze tatwo przenies¢ do wtasnej pracy. Wyda-
je sie, iz organizatorzy szkolen uwazaja, ze takie sa oczekiwania wszystkich
uczestnikéw kursow, dlatego oferuja im ,,pakiety rozwigzan” sygnowane zna-
nym nazwiskiem. Katarzyna M. méwi wprost, ze podejmowanie przez peda-
gogow dalszego ksztalcenia jest konsekwencja przymusu instytucjonalnego,
nie wiadomo na ile motywowane jest poszukiwaniem odpowiedzi na pytania
pojawiajace si¢ w ich praktyce zawodowej. Brak uczestniczenia w szkoleniach
utozsamiany jest z brakiem rozwoju (nie idg dalej), co z kolei uniemozliwia

* (w. 2-7/3) informacja o umiejscowieniu wypowiedzi w catosci zapisanego wywiadu: wer-
sy 2-7 na stronie 3. Symbol (.) oznacza krotka ,,przerwe oddechowg”. Poniewaz w transkrypcji nie
stosuje si¢ znakow interpunkcyjnych, wydaje sie, ze te ,,przerwy” utatwiajg czytanie dostownego
zapisu osobom niemajacym wczesniej takich doswiadczen.
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awans zawodowy. Doksztalcanie jest elementem strategii postepowania, kto-
rej gtowng cechg jest eksponowanie aktywnos$ci i gotowosci przyswajania
tego, co jest proponowane — a nuz si¢ przyda. Adam B. zacheca, by ,.korzystaé
z wszelkich szkolen”. W takim kontekscie ,,bycie ksztalconym” staje si¢ war-
todcig sama w sobie, a nie $rodkiem do czegos$. Podejmowanie doksztatcania
jest w znacznej mierze spetnianiem zewnetrznych oczekiwan. Przyktad Adama
pokazuje tak glteboka internalizacje tych oczekiwan, ze zapewne bytby bardzo
zdziwiony, gdyby kto§ mu powiedziatl, ze ksztalci si¢ ,,pod przymusem”. Jedy-
ny problemem zwigzany ze szkoleniami — jaki przedstawit w dalszej, niecyto-
wanej czesci wypowiedzi — to brak dostepu we wlasciwym czasie do informacji
o tematach szkolen, miejscu i czasie ich odbywania si¢. Ubolewa, ze w Lodzi
nie ma elektronicznej bazy obejmujacej wszystkie szkolenia dostepne dla pra-
cownikow edukacji, niezaleznie od miejsca ich zatrudnienia. Adam B. oczekuje
sprawdzonych rozwigzan, uporzadkowanych tresci, ktore bedzie przekazywat
dalej. Jego tworczos¢ sprowadza si¢ do robienia ,,hybrydy” (w. 23/3) —jak nale-
zy przypuszczaé, chodzi o wykorzystanie tresci kilku szkolen dla przygotowa-
nia kolejnego wtasnego szkolenia, albo zaj¢¢ z wychowankami.

Katarzyna M. jest krytycznie nastawiona do ksztalcenia z rozdzielnika,
w innym — poza cytowanym — fragmencie mowi, ,,ze si¢ wydaje pieniadze na
papier” (w. 40/8). Czyli celem ksztalcenia jest zdobycie dokumentu potwier-
dzajacego jego ukonczenie. Potwierdza si¢ wczesniejsza interpretacja: ,,ksztat-
cenia dla ksztatcenia”. Adam B. méwil, Ze robi ,,hybrydy”, zdaniem Katarzyny
M. podobnie postepuja oferenci szkolen, ktorzy ,,zenig” jedne koncepcje z in-
nymi i wychodzi nie wiadomo co. Szkolenia nie stuza problematyzowaniu dzia-
fan pedagogicznych — maja je utatwiaé, dajac pedagogom kolejne narzgdzia,
majace dziata¢ niezaleznie od kontekstu sytuacyjnego i osobowego. Im wigcej
pedagog ich posiadzie, tym ma by¢ lepiej. Katarzyna M. nie podziela takiego
pogladu. Swoim rozwojem zawodowym kieruje sama — z jej perspektywy Swia-
domy rozwoj jest mozliwy tylko poza sytuacjg sformalizowanej koniecznosci,
poza zewnetrznym przymusem. Rozwoj nie polega na poszerzaniu katalogu —
pozornie opanowanych poprzez szkolenie — metod. Profesjonalny rozwdj do-
konuje si¢ przez koncentracje na zagadnieniach, ktore sa wazne z perspektywy
indywidualnego doswiadczenia zawodowego. Rozwdj to nie poszerzanie, lecz
poglebianie 1 integrowanie wiedzy i umiejetnosci, na co wskazuje wypowiedz
charakteryzujaca specyfike pracy w przedszkolu:

to jest taka studnia bez dna (.) tutaj ciggle jest (.) jest we wszystkich kierunkach
i jeszcze ciggle jest mato (w. 36/8).
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Z doswiadczen absolwentki wynika, ze $wiadomy wybdr zasady organizu-
jacej wiasng pracg, koncentracja na metodach i formach adekwatnych do umie-
jetnosci 1 temperamentu, nie tylko nie jest powszechny, ale nie jest tez zgodny
z oczekiwaniami nadzoru pedagogicznego. Samorzutnie opowiedziata o zakon-
czeniu egzaminu na nauczyciela mianowanego, ktore ja zbulwersowato. Cytuje
takze fragment wypowiedzi Adama B., ktory z wlasnej woli opowiedziat o spe-

cjalnych przygotowaniach do tego egzaminu:

Katarzyna M.

Jak skonczytam i pani mi gratulowata (.) to po-
wiedziata do mnie ze () no mam nadzieje (.) ze
zajmie sig pani czyms jeszcze innym niz tylko pra-
cq teatralng (..) widzq ze przychodzi nauczyciel ze
(.) ze (.) ze ze jakby siedzi w jednym (.) nie roz-
drabnia si¢ na milion rzeczy (.) zna si¢ na tym (.)
lgczy te rzeczy ze sobq () bo (.) bo ja prowadze
ten teatr (.) moja mtodziez przychodzi do dzieci (.)
robimy spektakle dla dzieci (.) robitam spektakle
z nauczycielkami i z rodzicami tak? dla dzieci (.)
wiec jakby to wszystko tak sie tgczy ze sobg (W.
71-76/9)

Adam B.

przed mianowaniem chodzimy na takie szkolenia
sami () i tam nas uczq jak si¢ zachowywac (.) jak
mowic jak wypowiedziec itd.. (.) ja np bardzo Zle
wypadam jak siedze (.) jak musze siedziec (.) bo
Jezeli stoje to jest zupelnie inaczej (.) jest plynnie
Jest elegancko (w. 91-93/5)

[...] juz wiem jak sie mam zachowaé (.) jak sie
mam poruszac (.) sq gesty (.) duzo takich byli-
smy nauczeni z TV () jak sie¢ zachowa¢ jak rece
uktadaé () mowié (...) po prostu (.) bo komisja to
Jjest 80% wzrokowcy a nie stuchowcy (.) nastepu-

Jje znuzenie wiadomo (.) jak trzeba uwage skupic
(w. 96-99/6)

Nadzér pedagogiczny nie chee profesjonalnych specjalistow, chce wszech-
stronnych nauczycieli, nadajac tej cesze specyficzne znaczenie. Samodzielnie
mys$laca nauczycielka, organizujaca wilasng prace wedlug wypracowanych
przez siebie — i znajdujacych potwierdzenie w praktyce — zasad, jest w ocenie
nadzoru zbyt ograniczona. Gdyby ,,pozenita” we wilasnej praktyce ile§ fachowo
nazwanych metod pracy, nikt nie pytatby o podstawe tego potaczenia i jego
zasadnos¢, tylko widzialby wszechstronnos$¢.

Dla kontrastu — przygotowania do egzaminu na nauczyciela mianowane-
go przedstawione przez Adama B. Wychowawca jest obiektem, ktory poddaje
si¢ modelowaniu. Przygotowanie do egzaminu kwalifikacyjnego staje si¢ po-
dobne do przygotowania do udziatu w telewizyjnym konkursie. Forma okazuje
si¢ wazniejsza niz tre$¢: wigksze znaczenie ma sposob prezentowania niz jego
zawarto$¢. Egzamin majacy sprawdza¢ zawodowa dojrzato$¢ pedagoga jest
przede wszystkim zdarzeniem estetycznym, chodzi bowiem o wywolanie na
komisji pozytywnego wrazenia.

Wypowiedzi dotyczace egzaminu bedacego warunkiem awansu zawodo-
wego, zestawione z wczesniej zacytowanymi (odnoszacymi si¢ do doksztat-
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cania), pokazuja ich wewnetrzng zbiezno$¢. Uwypukla si¢ bezposredni in-
strumentalizm w podejsciu do szkolen Adama B., jego specyficzny aktywizm
i orientacja na zewngtrzne kryteria oceny. W przypadku Katarzyny M. dystans
wobec zewnetrznych wymagan, ktorych nie akceptuje, samodzielnos¢ sadow.

Zakonczenie

Sondaz i obiektywna hermeneutyka mieszcza si¢ w réznych orientacjach meto-
dologicznych. Czy dzieli je ,,bariera ontologiczno-epistemologiczna”? Z analiz
m.in. Jiirgena Habermasa (1999, s. 191-257) wynika, ,,ze bezposredni dostep
badacza do $wiata ludzi nie jest w og6le mozliwy, pozostaje zawsze zaposred-
niczony przez ekspresje jego uczestnikow. Tres¢ 1 form¢ owych ekspresji ob-
cigza wiedza 1 do$wiadczenie gromadzone przez jednostke w praktyce zycia
spotecznego, a ich konstytutywnym elementem sg spotecznie podzielane zna-
czenia” (Urbaniak-Zajac, Piekarski, 2015, s. 251). Tym samym dane uzyskiwa-
ne za pomocg réoznych metod majg ten sam status: sg efektem wczesniejszych
interpretacji uczestnikow $wiata spotecznego. Czy w zwigzku z tym znaczg to
samo i mozna je bezproblemowo ,taczy¢”? Trudno odpowiedzie¢ na to py-
tanie twierdzaco. Nie podejmujac szczegotowej analizy, zwroce uwage tylko
na jedno zagadnienie: na kontekst, w jakim sytuujg si¢ interpretowane ,,dane”,
poniewaz okresla on ich znaczenie. W badaniu ankietowym kontekstem dla in-
terpretacji ocen iteméw odzwierciedlajacych kryteria profesjonalnosci, ktérych
dokonywaty absolwentki i absolwenci, byta wskaznikowa koncepcja profesji.
Stanowi ona kontekst wniesiony przez badaczke, ktory uzasadnia wage podda-
wanych pod rozwagg stwierdzen. Indywidualne konteksty dokonywanych ocen
sa eliminowane. Temu celowi shuza analizy statystyczne.

W ujeciu formalnym proces interpretacji i analizy w metodzie obiektywnej
hermeneutyki ma doprowadzi¢ do rekonstrukcji (hipotezy) struktury przypadku.
W punkcie wyj$cia badacz nie wnosi zadnego kontekstu, w ramach ktorego in-
terpretuje sekwencje wypowiedzi. Kolejne wypowiedzi odnoszone sg do siebie
i do rekonstruowanej catosci. Zacytowane wyzej bardzo krotkie fragmenty wy-
powiedzi uczestnikow wywiadow pokazuja, ze ,,ukladaja si¢”” one w okre$lone
wzory, a wiec kazda z 0sob wnosi do badan swoj bagaz dos§wiadczen i to on
stanowi kontekst poszczegolnych wypowiedzi. (Kontekst ten jest o tyle otwarty,
ze nie jest dostepny w catosci nie tylko badaczowi, ale takze badanym). Trudno
si¢ spodziewac, ze kontekst teoretyczny wnoszony przez badaczy bedzie zgod-
ny z kontekstem wynikajacym z indywidualnych doswiadczen. Przypomne, ze
tego spodziewaly si¢ autorki artykutu Paradoksalny efekt triangulacji?. W pro-

135



METAANALIZY BADAN EDUKACYJNYCH

wadzonych przez nie badaniach metody jako$ciowe podporzadkowane zostaly
metodzie ilosciowej. W kierowanych przeze mnie badaniach na pierwszy plan
wysuwajg si¢ badania jakosciowe. Chcialam dowiedzie¢ sig, ,,jak jest”, a nie
sprawdzi¢, na ile praktyka dziatan zawodowych absolwentek i absolwentow pe-
dagogiki odbiega czy pokrywa si¢ ze wskaznikowa koncepcja profesji.

Te dwa przyktady pokazuja, ze w jednym studium nie jest tatwo osiagnaé
rownowazno$¢ odmiennych orientacji badawczych, a tym bardziej tak po-
laczy¢ uzyskane wyniki, by tworzyly one nowa jakos¢. W moich badaniach
interpretacje swobodnych wypowiedzi absolwentek i absolwentéw ,nasyci-
ly trescig” wybory 1 oceny charakteryzujace calg badang populacje. Z badan
ankietowych dowiedzialam si¢, ze w opiniach respondentéw doskonalenie
zawodowe jest najbardziej znaczacym wskaznikiem profesjonalnosci. Ale to
interpretacje swobodnych wypowiedzi pozwalaty zrozumie¢, z czego wynika
waga doskonalenia, co jg ogranicza, w jakich warunkach przebiega doksztat-
canie itp. Moim zdaniem stosowanie w jednym studium badawczym roéznych
metod nie jest wskaznikiem jako$ciowej zmiany w metodologii. Niemniej
jednak warto szuka¢ doskonalszych sposobow eksploracji rzeczywistosci
spotecznej, bo w okreslonych warunkach taczenie wody i oleju okazuje si¢
mozliwe.
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