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Abstract

The article presents the relationship between memory/remembering, Halina Semenowicz’s
diaries, a biographical learning theory and psychological theories of successful aging. One of
the areas of lifelong learning - time — has undergone a detailed analysis from the perspective
of the past, present and future in the light of H. Semenowicz’s diaries. A frequency analysis
(that has been carried out by using the Focusson qualitative data analysis program) gave the
ability to generate a conceptual categories which were the scaffolding for the interpretation
of the data collected in the H. Semenowicz’s diaries. The results of the research allow us to

* W artykule wykorzystano fragmenty prac doktorskich Kingi Majchrzak: ,,Miejsca jako
no$niki pamieci w edukacji studentow Uniwersytetu Mikotaja Kopernika oraz Agaty Szwech:
,Biograficzne uczenie si¢ w $wietle dziennikow H. Semenowicz napisanych pod kierunkiem
H. Solarczyk-Szwec i obronionych w 2017r. na Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu.
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draw conclusions that H. Semenowicz’s readiness for continuous learning was the result of
a combination of positive psychophysical conditions and the philosophy of life, in which life-
-long learning (understood widely as learning in the course of life, spontaneous, incidental,
informal) had an important place. Thus, H. Semenowicz can be an example for others, how
to grow old successfully, actively, creatively, in the community with others.

Keywords: Halina Semenowicz, old age, biographical learning, theories of successful aging,
subjective sites of memory.

W artykule zaprezentowano czas jako jeden z obszarow uczenia si¢ biogra-
ficznego Haliny Semenowicz (1910-2004) — prekursorki pedagogiki Freieneta
w Polsce — w $wietle jej dziennikow z lat: 1979, 1982, 1989, 1992, 1999, 2001.
Przeprowadzona za pomoca programu do analizy danych jakosciowych Focus-
son — analiza frekwencyjna — pozwolita na wygenerowanie kategorii pojecio-
wych, ktore stanowily rusztowanie dla interpretacji danych zgromadzonych
w dziennikach Semenowicz. Badania upowazniajg do sformutowania wniosku,
ze gotowos¢ do cigglego uczenia si¢ Semenowicz byta rezultatem pozytywnych
psychofizycznych uwarunkowan oraz filozofii zycia, w ktorej edukacja przez
cate zycie — rozumiana szeroko jako uczenie si¢ w toku zycia, spontaniczne,
incydentalne, nieformalne — zajmowata wazne miejsce. Tym samym autorka
dziennikéw moze by¢ przyktadem dla innych, jak starze¢ si¢ pomyslnie — ak-
tywnie, tworczo i we wspolnocie z innymi.

Rama teoretyczna

O ile w polskiej literaturze pedagogicznej (w tym andragogicznej) mamy juz
wiele opracowan dotyczacych biografii i sposobow ich badania, w tym seri¢
publikacji pod redakcja Elzbiety Dubas, o tyle mniejszym jak dotad zainte-
resowaniem polskich badaczy cieszy si¢ fenomen uczenia si¢ biograficznego.
Wprawdzie przy okazji badan biograficznych i uczenia si¢ przez cate zycie to
zagadnienie najczgsciej sie pojawia, ale traktowane jest jako oczywisto$é, rzad-
ko jako zagadnienie pierwszoplanowe, centralne. Jest wiele przyczyn takiego
stanu rzeczy. Po pierwsze uczenie si¢ biograficzne pokrywa si¢ znaczeniowo
z innymi rodzajami uczenia si¢ albo je catkowicie wchtaniajac, albo stanowigc
ich istotny aspekt. P. Alheit utozsamia uczenie si¢ biograficzne z uczeniem si¢
catozyciowym, faworyzujac to pierwsze, w ktorym widzi szans¢ na wypehie-
nie epistemologicznej pustki edukacji catozyciowej. Peter Jarvis zaklada, ze
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»|-.] proces uczenia si¢ lokuje si¢ w ludzkiej biografii i spoteczno-kulturowym
srodowisku zycia, a ich krzyzowanie si¢ prowadzi do wytwarzania si¢ do§wiad-
czenia” (cyt. za Malewski, 2010, s. 101), nazywajac ten proces uczeniem si¢ eg-
zystencjalnym o znaczeniu jesli nie tozsamym, to bliskoznacznym z pojgciem
i przebiegiem uczenia si¢ biograficznego. Alicja Jurgiel-Aleksander (2013, s.
46-47) wigze biograficzne uczenie si¢ z uczeniem si¢ z doSwiadczenia i1 przez
doswiadczenie, ale rozumianym szerzej niz w koncepcjach Deweya i Kolba
— doswiadczenia jako potencjatu dorostego, konstrukeji, ktora jest spotecznie
1 kulturowo wytwarzana, a jej biograficzno$¢ nadaje ton uczeniu si¢ dorostego
w roznych §wiatach zycia. Alicja Kargulowa (2012, s. 148-153) widzi przeja-
wy biograficznego uczenia si¢ w roznych teoriach andragogicznych: uczenia
si¢ sytuacyjnego, egzystencjalnego, emocjonalnego i przez poszerzanie, formu-
lujac wniosek, ze ,,biograficzne uczenie si¢ mozna okresli¢ catozyciowym pro-
cesem biograficznej konstrukceji, dekonstrukceji i rekonstrukeji pragnien i «rze-
czywisto$ci», a udziat poradnictwa w tej (trans)formacji moze, w zalezno$ci
od sposobu realizacji zamierzen uczacych si¢, by¢ albo znaczny, albo ograni-
czony” (s. 154). Agnieszka Bron (2006, s. 17) podkresla, ze w uczeniu si¢ bio-
graficznym kluczowa role odgrywa refleksja i samorefleksja, a narracja (opo-
wiadanie) o wlasnym zyciu jest podstawowym instrumentem tego typu uczenia
sie. W polskiej powojennej andragogice prekursorkg szerokiego ujgcia procesu
uczenia, silnie zwigzanego z biografia jest Olga Czerniawska, co zaowocowato
ukonstytuowaniem si¢ po 1989 r. nurtu biograficznego w polskich badaniach
i praktyce edukacyjnej z licznymi jego reprezentantami. W rezultacie mozna
przyja¢ za Jurgiel-Aleksander (2013, s. 55), ze biograficzne uczenie si¢ ,,[...]
to teoretyczna perspektywa we wspotczesnej andragogice, ktora zwraca uwage
na to, ze dorosty, poruszajac si¢ wtasng $ciezkg edukacyjng, dokonujac wybo-
roéw 1 ksztattujac swoja karierg, korzysta z réznych form uczenia sig¢, ksztaltu-
je doswiadczenia w réznych srodowiskach 1 w rozny sposob”. Takie szerokie
rozumienie uczenia si¢ (biograficznego) jest blizsze zyciu, ale w teorii trudne
do zoperacjonalizowania oraz skomplikowane w opisie, aby ukazac rézne jego
aspekty, wymiary, warstwy, zwiazki, napigcia. Niemniej proby takie byty juz
podejmowane. W tym miejscu skupig si¢ na polskich ujeciach tego zagadnienia.
Ewa Skibinska (2006, s. 158) wskazata na trzy wymiary uczenia si¢ biograficz-
nego: indywidualny, spoteczny i instytucjonalny, ktére wzajemnie si¢ uzupel-
niajg, krzyzuja i nachodza na siebie. Elzbieta Dubas (2015, s. 27) poswigcita
temu zagadnieniu liczne publikacje, z ktorych wytania si¢ bardzo zlozony obraz
uczenia si¢ biograficznego, ktory definiuje jako ,,[...] specyficzny proces ucze-
nia sig¢, realizowany przez cztowieka podejmujacego namyst nad swa biogra-
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fig oraz poznajacego 1 zmieniajacego siebie oraz swoj §wiat zycia w wyniku
tej refleksji. Bazuje ono na do$wiadczeniach zyciowych jednostki, ma wymiar
emocjonalny, poznawczy i spoleczny, a takze aksjologiczny i egzystencjalny.
Jest celowe i sprzyja modernizacji tozsamosci. Ma wymiar praktyczny w tym
sensie, ze przyczynia si¢ do efektywniejszego funkcjonowania w zmieniaja-
cym si¢ 1 trudnym $wiecie. Najczesciej nie bywa uswiadomione, lecz mozna je
uswiadamia¢ 1 wyzwala¢. Jest zakotwiczone we wszystkich wymiarach czasu.
Silnie opiera si¢ na strukturach spotecznych, w tym instytucjach edukacyjnych,
ktore poczynajac od nauki szkolnej w dziecinstwie, nadaty okreslone formy
1 schematy uczeniu si¢ cztowieka. Im edukacja bardziej podmiotowo-wyzwa-
lajaca, ukierunkowana na samodzielne rozwigzywanie zadan spotecznych i za-
razem na samorealizacje¢ jednostki, tym procesy biograficznego uczenia si¢ sa
bardziej widoczne”. Kazda dziedzina zycia moze by¢ obszarem biograficznego
uczenia si¢, np. komunikowanie, cielesno$¢, czas, przestrzen, sztuka, obywatel,
moralnos¢, technika i zmyst naukowy (Lengrand, 1995).

Uczenie si¢ biograficzne jest splecione nieroztacznie z pamigcia, ktora jest
zmienna, procesualna i wielokrotnie rekonstruowana (Wylegata, 2014, s. 76).
Badacze wskazujg na kontekstualnos¢, nielinearno$¢ 1 wielowymiarowo$¢ pa-
migci istniejgcej nie tylko jako potencjat zgromadzonych wspomnien, przezy¢,
obrazow, wzorow postepowania, itd., ale takze jako zasob nieustannie aktuali-
zowany/modyfikowany w zaleznosci od uwarunkowan zakotwiczonych w te-
razniejszosci (Hirszowicz, Neyman, 2001, s. 26), zasob, ktory stanowiac zroédto
budulca jednostkowych i zbiorowych tozsamosci, oddziatuje na procesy decy-
zyjne, a zatem stanowi o przysztosci.

Interesujacej poznawczo koncepcji wyjasnienia mechanizméw kierujgcych
zmiennoscig wyobrazen o przesztosci pod wptywem terazniejszos$ci dostarczaja
prace Aleidy Assmann, ktora wyrdznita dwa wymiary pamigci: wymiar ars oraz
wymiar vis. Pierwszy z nich powigzany jest z naturalng funkcja ludzkiej pamie-
ci umozliwiajacg mnemoniczne przyswajanie wiedzy, czyli z procesem maga-
zynowania szeroko rozumianych wspomnien, pojmowanym jako sktadowanie,
niemal archiwizowanie informacji. Wymiarowi temu badaczka przeciwstawita
wymiar vis zwigzany z procesualno$cig pamigci, czyli pamigtaniem. Wspo-
mnienia s3 bowiem nie tylko przechowywane, ale takze odtwarzane, a kazdy
akt odtworzenia pocigga za sobg ich transformacje, a nawet przeksztatcenie czy
deformacje. Jest tak dlatego, iz pami¢tanie mozna traktowac jako ,,(...) imma-
nentng site, jako rzadzacg si¢ wlasnymi prawami energie. Energia ta moze ogra-
nicza¢ mozliwos$¢ odtworzenia, jak w przypadku zapominania, lub ja blokowac,
jak w przypadku wyparcia, moze tez — poddajac si¢ dziataniu rozsadku, woli
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badZ zmienionego kontekstu zapotrzebowan — doprowadzi¢ do przedefiniowa-
nia pamig¢tanych tresci” (Assmann, 2009, s. 117).

Cho¢ przywyklismy mysle¢, ze pamig¢ jest wlasnoscia, atrybutem po-
szczegodlnych jednostek, to pami¢¢ indywidualna, okreslana czestokro¢ mianem
autobiograficznej (Maruszewski, 2005, Rubin 1997), stanowi jeden z rodzajow
pamigci, ktory powstaje w komunikacji z innymi osobami (Assmann, 2003, s.
13). Wiasciwa kazdemu cztowiekowi pamig¢ jednostkowa, pojedyncza, niepo-
wtarzalna, kontekstualna i bardzo krucha konstruowana jest dzigki subtelnej
analizie indywidualnego doswiadczenia przynalezno$ci grupowej oraz zdobytej
dzieki temu doswiadczeniu wiedzy uzyskanej od innych bedacych depozytariu-
szami pamigci ponadjednostkowe;j. Nitek pamigci ponadjednostkowej, pamigci
zbiorowej, podobnie jak jednostkowej, moze by¢ niezliczenie wiele. W zalez-
no$ci od kontekstu mozna mowi¢, m.in. o pamieci cztonkdéw okreslonej zbio-
rowosci o jej dziejach, jak i o pamigci danego pokolenia; pamigci ofiar i spraw-
cOW; pamigci zwyciezcOw 1 przegranych; polskiej pamigci zbiorowej, czy tez
pamigci zbiorowej ukrainskiej mniejszos$ci etnicznej; pamigci powszechnie
uznawanej, instytucjonalnej i transmitowanej przez oficjalne $rodki przekazu,
jak 1 pamigci funkcjonujacej poza tym wiodgcym/mainstreamowym obiegiem,
zawierajacej tresci, ktore niekiedy diametralnie r6znig si¢ od tresci tej pierwszej
(Szacka, 2006, s. 38-39).

Tym co wyrdznia pamig¢ zbiorowa jest natomiast perspektywa dhugiego
trwania (Gorny, 2014, s. 92-94), fakt, ze zapisanie si¢ w niej moze by¢ dla
cztowieka przepustka do niesmiertelnosci. Bez §wiadomosci istnienia pamigci
zbiorowej, ktorej depozytariuszami sa pojedyncze osoby, znacznie trudniej by-
loby znie$¢ cztowiekowi mysl o przemijaniu. Kres zycia oznaczatby wowczas
dla niego koniec istnienia, zapomnienie, nico$¢, niebyt. Jak twierdzi Zygmunt
Bauman (1998, s. 153-154), to wlasnie pami¢¢ zbiorowa staje si¢ gwarancja
cztowieczego non omnis moriar, gdyz pozwala wierzy¢, ze po naszej $Smierci,
pamig¢ o nas, o naszych czynach, przetrwa w §wiadomosci kolejnych pokolen.

Z kruchosci i niedoskonatosci ludzkiej pamigci, a rownoczesnie jej po-
tencjatu, zdawali sobie sprawe nasi przodkowie. Dlatego ludzko$¢ — w sposdb
mniej lub bardziej $wiadomy — wytwarza no$niki pamigci, ktére wraz z po-
stepem cywilizacyjnym stawaty si¢ coraz liczniejsze 1 bardziej zrdznicowane.
W szerokim ujeciu mianem tym okresli¢ mozna wszystko, co nosi jakiekolwiek
znamiona symboliczno$ci (a praktycznie w kazdym wytworze kultury takich
znamion mozna si¢ doszukac); wszystko, co jest sSrodkiem komunikacji migdzy
ludZmi, a tym samym moze by¢ takze $rodkiem komunikacji pomiedzy poko-
leniami 1 epokami (Golka, 2009, s. 71-72); wszystko, co bez wzglgdu na forme
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umozliwia realizacje celu, jakim jest podtrzymywanie pamigci (ponad)jednost-
kowej, pozwala na magazynowanie wspomnien, ktore czasami urastajg do rangi
legend, a nastgpnie mitow, konsolidujacych dang zbiorowos¢ i ulatwiajacych
jednostce odpowiedz na pytania: Skad przyszedtem? Co jest moim celem? Kim
jestem Iub kim by¢ powinien (Kula, 2002, s. 7)? Ale tylko niektére z wytwo-
rzonych no$nikéw pamigci uaktywniajg si¢, tzn. sg przez jednostki zauwazane
1 wykorzystywane. Poshugujac si¢ terminologig zaproponowang przez Pierre-
’a Nora, naczelne, centralne dla danej spotecznosci aktywne nos$niki pamigci,
ktorych odniesienie do przesztosci jest powszechnie odczytywane, 1 ktore maja
wyrazistszy od innych symboliczny charakter, okresli¢ mozna mianem miejsc
pamieci (Nora, 2001). Wspodtczesnie miejscami pamigci okresla si¢ wszelkie
niemal przejawy obecno$ci przesztosci we wspolczesnosci (Konczal, 2007, s.
11). Za metaforyczne miejsce pamigci — wazne nie tylko z punktu widzenia
narodu, ale réwniez innych, mniejszych wspolnot, takich jak: rodzina, grupa
etniczna, partia polityczna (Nora, 1974, s. 401) — uznaje si¢ nie tylko miejsca
geograficzne czy architektoniczne, ale "kazda materialng lub idealng jednostke
znaczacy” (Konczal, 2009, s. 211). Miejscami pamigci mogg by¢ zatem realne
1 mityczne postaci, wydarzenia, daty, pies$ni, hasta, symbole, $wigta, rytuaty,
pielgrzymki, instytucje, zdjecia, dzieta sztuki, teksty literackie, literatura doku-
mentu osobistego — listy, pamietniki, dzienniki, itd. Takim miejscem pamigci
s dla nas pozostawione przez Haling Semenowicz (1910-2204) — prekursor-
ke alternatywy edukacyjnej pod postacia Ruchu Freinetowskiego w Polsce —
dzienniki, ktére prowadzita w pdznej dorostosci (1968-2004), opisujac swoja
codziennos$¢, zmaganie si¢ ze zwykty szarym dniem i chorobami oraz komentu-
jac rzeczywistos¢ spoteczno-polityczng Polski lat 80. 1 90. XX w. Uplyw czasu
spowodowal, Ze jest dzi§ mniej znana mtodszemu pokoleniu pedagogdw, dla-
tego celem podjetych badan jest takze przypomnienie tej waznej dla polskiej
pedagogiki postaci.

Metodologia badan

Przedmiotem poznania w niniejszym artykule, bedacym fragmentem szersze-
go projektu badawczego (Semenowicz et al. 2014; Solarczyk-Szwec, Szwech
2016, Szwech 2017), jest czas jako obszar biograficznego uczenia si¢ w okresie
p6znej dorostosci Haliny Semenowicz. Przedmiotem badania uczyniono sze$¢
wybranych kalendarzy z lat: 1979, 1982, 1989, 1992, 1999, 2001 roku. Wy-
bor zostal podyktowany zamiarem ukazania dokonujacych si¢ na przestrzeni
czasu zmian w obrebie tozsamosci autorki dziennikdw oraz zawarto$cia/ te-
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matyka analizowanych dziennikoéw. Zeszyty z 1979 1 2001 roku to pierwszy
1 ostatni w cato$ci zapisany dziennik, mozna je okresli¢ jako graniczne, wy-
znaczajace ramy poczatku i konca prowadzonych zapiséw. Dziennik z 1982
roku ukazuje realia zycia autorki w czasie stanu wojennego, nastroje panujace
w jej najblizszym otoczeniu, opisy strajkow robotniczych. Z kolei 1989 rok
byt dla Polski przetomowym w kwestiach polityczno-gospodarczych. Rozpo-
czely sie obrady Okragtego Stolu, odbyty si¢ pierwsze czesciowo wolne wy-
bory do Sejmu i Senatu, premier Tadeusz Mazowiecki wraz z nowo powola-
nym rzadem rozpoczat przygotowanie reform gospodarczych w kraju. Rok
1992 wypehialy wydarzenia z zycia osobistego diarystki: 21 marca zmart Je-
rzy Stajuda — znany malarz, partner starszej corki — Aleksandry Semenowicz.
Waznym wydarzeniem w roku 1992 byly wyjatkowe wakacje spedzone na
Mauritiusie przez Semenowicz z corkami. Rok 1999 byt szczegdlny w zyciu
Haliny Semenowicz — 8 czerwca po kilkuletniej chorobie zmarta jej mtod-
sza corka Danuta, ktora na stale mieszkata w Paryzu. Zapisy w nim czynio-
ne skupiaty si¢ najpierw na wiadomosciach o stanie zdrowia chorej, a pdzniej
na przezywanej zalobie.

W projekcie badawczym szukano odpowiedzi na pytania: Jak przebiegat
proces starzenia si¢ Haliny Semenowicz? Czego, kiedy i jak uczyla si¢ w staro-
$ci Halina Semenowicz? W poszukiwaniu odpowiedzi na te pytania podazano
zarowno drogg indukcji, jak i dedukcji, dazgc do zbudowania jednostkowej teo-
rii uczenia si¢ w starosci w jakoSciowym paradygmacie badan.

Analiza i opracowanie materialu badawczego przebiegato w kilku etapach

1. Okreslenie na podstawie literatury przedmiotu kategorii, ktore stanowi-
ly podstawowe kierunki odczytania analizowanych dziennikéw. Byly
nimi obszary uczenia si¢ pochodzace z pracy ,,Obszary permanentnej
samoedukacji” pod redakcja P. Lengranda, tj. komunikowanie, ciele-
sno$¢, czas, przestrzen, sztuka, obywatel, moralnos¢, technika oraz
zmyst naukowy.

2. Opracowanie zestawu poje¢ stanowigcych rozwinigcie wyjsciowych
kategorii z wykorzystaniem analizy frekwencyjnej za pomoca progra-
mu do analizy danych jako$ciowych Focusson. Do analizy wybierano
wyrazy bliskoznaczne dla wczesniej wskazanych kategorii.

3. Uporzadkowanie zestawu kategorii wyodrebnionych z literatury przed-
miotu oraz poje¢ wyodrebnionych na podstawie analizy frekwencyjnej
pod postacig planu analizy danego obszaru.

4. Przedstawienie uporzadkowanych zestawow kategorii i poje¢ w postaci
opisu analizowanego obszaru uczenia sig¢.
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W $wietle wczesniejszych rozwazan osoba i dzieto Haliny Semenowicz
oraz jej dzienniki stanowig takze miejsca pamieci dla bliskich, przyjaciot, stu-
dentow, pedagogdw — praktykow i teoretykow.

Czas jako obszar uczenia sie w dziennikach Haliny Semenowicz

Wymiar temporalny to jeden z najwazniejszych wymiaréw ludzkiego do§wiad-
czania zycia codziennego. Jest on zjawiskiem wielowymiarowym, a nade
wszystko subiektywnym. Edward T. Hall (1999, s. 9) zaznacza, Ze czas to
»podstawowy organizator wszystkich aktywnosci, jako syntezator i integrator,
sposob obchodzenia si¢ z priorytetami i kategoryzowania do§wiadczen, mecha-
nizm sprzezenia zwrotnego dla tego, co 1 jak si¢ dzieje, miarka, wedlug ktorej
ocenia si¢ kompetencje, wysitek i osiagniecia (...). Czas jest systemem glgbo-
kim zycia kulturalnego, spotecznego i osobistego. W zasadzie nic nie odby-
wa si¢ poza jakas ramg czasowa”. Czas to takze przestrzen ludzkiego rozwoju,
w ktorej podmiot dokonuje refleksji, ksztattuje whasng hierarchi¢ wartosci, uczy
sig, a nawet planuje (Pineau, 1995, s. 89). Zycie jest zadaniem, ktére polega,
mig¢dzy innymi, na koniecznos$ci statej oceny wilasnego zycia. ,,Czym bardziej
zycie si¢ oddala, lata kumuluja i wigcej jest materii do interpretacji, wigcej tak-
ze potrzeba pracy do jego interpretacji, ktora w rezultacie pozwala odnalez¢
sens zycia” (Dubas, 2000, s. 44-45). Okres staro$ci oznacza zatem nowa, dalsza
edukacje realizowang na bazie potrzeby budowy swej tozsamosci na nowo po-
przez reinterpretacje swojej dotychczasowej biografii.

Dzienniki Haliny Semenowicz charakteryzuja si¢ bogata refleksja tempo-
ralng. Dla diarystki czas mial istotne znaczenie, byl waznym obszarem jej zy-
cia, o czym $wiadczy czestotliwos$¢ pojec, jakimi postugiwata si¢ we wpisach
wyrazajac swoj stosunek do czasu. Przedstawia je wykres 1.

Mozna przypuszczac, ze przyczyna, dla ktorej Halina Semenowicz ,,pilno-
wata” uplywu czasu, byta potrzeba przypisania réznym zdarzeniom odpowied-
nich miejsc w czasie, a wigc takze 1 potrzeba ich uporzadkowania wzgledem
siebie, okreslania ich kolejnos$ci. Jak podkresla Olga Czerniawska (2008, s. 72),
»refleksja nad bogactwem zycia, nad przemijaniem, nad przeszto$cia, terazniej-
szo$cig 1 przysztosécig, miara tych przestrzeni w naszej pamigci, w naszych pro-
jektach zyciowych, jest niezwykle wazna i konieczna, jesli chcemy sporzadzac
pozytywny bilans zycia, przezywac satysfakcje”.

Halina Semenowicz piszac w dziennikach o przesztosci nawiazywata do
wydarzen z dziecinstwa i mtodosci: przynaleznosci do harcerstwa oraz wyda-
rzen z okresu drugiej wojny Swiatowej, ktora spedzita we Francji. Czas teraz-
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niejszy na podstawie dziennikow laczy si¢ ze stosunkiem diarystki do wilasne-
go wieku, postrzeganiem swojej starosci, czasu nocnego (Pineau, 1995, s. 93;
Czerniawska 1999, s. 77-78) oraz czasu instytucjonalnego (s. 77-78) spedzone-
go w pensjonacie ,,Zloty Wiek” w Ladach. Pani Halina nawigzujac we wpisach
do przysztosci odnosita si¢ do planéw zwigzanych z pozostawieniem po sobie
spuscizny dla corek oraz najblizszych przyjacidt w postaci testamentu, twor-
czos$ci pisarskiej czy fundacji. W swoich rozwazaniach o przysztosci diarystka
uwzgledniata takze przyszto$¢ transcendentng — Smier¢.

- corriennie
= cIwartek
pamigtam
marca

listopad

atamm & - 200 &
e FANOAZIS HZIBN =~
- ‘minui
~sze WIBCZOF@IN ¢
miesiaca tydzief wede
pazdziernik piatek godziny Sobote Cierwiec
tmue  WIZOSIBA v VOTER

Wykres 1. Frekwencyjnos¢ stébw w obszarze czas®

Zrodto: A. Szwech, Biograficzne uczenie sie w $wietle dziennikow H. Semenowicz, Wydziat Nauk Pedagogicznych UMK, Torun
2017 — niepublikowana praca doktorska.

Przesztos¢ to ,,magazyn do§wiadczen”, perspektywa, ktora stanowi o nie-
powtarzalnosci cztowieka, jego tozsamosci. Poglebiony wglad w siebie, z per-
spektywy wiasnej historii zycia, pobudzat Haling Semenowicz do aktywnosci
intelektualnej 1 duchowej, do odmiennego postrzegania siebie z perspektywy

* Halina Semenowicz w swoich dziennikach stowa ,,czas” uzyla 605 razy. Nie jest to
jednak najczesciej uzywany przez diarystke wyraz w odniesieniu do tego obszaru. We wpisach
skupiala si¢ gtéwnie na czasie terazniejszym, na biezacych wydarzeniach, ktére opisywala.
Dlatego najczesciej powtarzajace si¢ stowa to ,,dzi§”, ktore w zapisach pojawilto si¢ 1616 razy oraz
,,dzien” uzyte 1286 razy. Rytm jej codziennoséci wyznaczany byt przez aktywnosci przypisane do
poszczegdlnych faz dnia. Stowo ,,rano” wystepuje w dziennikach 1011 razy, ,po poludniu” —
658 razy, ,,poludnie” — 393 razy, a ,przedpotudnie” — 48 razy. W odniesieniu do czasu nocnego
stowa ,,noc” uzyta 479 razy, ,,wieczorem” — 1223 razy, ,,polnoc” — 81 razy. Do okreslania przysztosci
i przesztosci diarystka postuguje si¢ stowami ,.jutre”, ktore wymienia 894 razy oraz ,,wczoraj” —
532 razy. Czgsto powtarzajacymi si¢ stowami sg nazwy dni tygodnia: ,,niedziela” pojawito si¢
319 razy, ,,sobota” — 254 razy, ,,poniedzialek” — 199 razy, ,,piatek” — 182 razy, ,,wtorek” — 178 razy,
»Sroda” — 175 razy, ,,czwartek” — 171 razy. Pani Halina czgsto uzywa w zapisach nazw miesigcy:
Lluty” wystepuje 166 razy, ,sierpien” — 162 razy, ,,marzec” — 147 razy, ,,styczen” i ,,wrzesien” —
143 razy, ,,grudzien” — 140 razy, ,,czerwiec” — 137 razy, ,pazdziernik” — 130 razy, , lipiec” —
127 razy, ,.kwiecien” — 107 razy, natomiast , listopad” — 104 razy, a ,,maj” — 75 razy.
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czasu, a takze tworczej pracy nad soba. Siggata do niej takze po to, by wyko-
rzystac to, czego si¢ juz nauczyta, co bylo jej pomocne w codziennym zyciu.
Czytajac dzienniki zauwazamy, ze refleksjadiarystki nad jej przesztosciag wy-
wolywata pozytywne skojarzenia z dobrym zdrowiem, petnig sit witalnych, pla-
nami i aspiracjami z lat mtodosci, a takze nadzieje, ze uda si¢ jeszcze osiggnac
nowe cele zyciowe.

Swiadomos¢ swojego wieku oznaczata w przypadku Haliny Semenowicz
akceptacje norm przypisywanych staroéci oraz gotowo$¢ podejmowania no-
wych zadan rozwojowych, dorastania do nich. Czytajac dzienniki dostrzega-
my, ze ich autorka nie odczuwata przygnebienia, czy zdenerwowania z faktu
starzenia si¢ oraz przebywania na emeryturze. Organizowata i zapehiata swoj
czas tak, ,,aby ze starosci nie czyni¢ okresu nudy i bezczynnos$ci, lecz okres
rado$ci, mozliwosci ciagltego stawania si¢” (Chabior, 2000, s. 261). Traktowata
czas jako dobro, ktore nalezy w pelni wykorzystaé. Starata si¢ by¢ ciagle czyms$
zaj¢ta, zapracowana, nie marnowac czasu:

,,Rano, po obudzeniu si¢, czutam, ze jestem bardzo samotna i opuszczona. Olen-
ka zaglada coraz rzadziej i na bardzo krotki czas. Ale zaraz otrzastam si¢ z tego
niegodnego starej harcerki nastroju — przypomnialam sobie zdanie z modlitwy
Komandora... ’zgryzliwi, zgorzkniali starcy, to jedno ze szczytowych osiggnigc
szatana”. To pomogto. Wstatam, ubratam si¢ i przystgpitam do codziennych zajeg¢”
(11.05.1989).

Postrzegajac czas jako potencjalng przestrzen dla rozwoju, Halina Seme-
nowicz uczyla si¢ wlasciwie organizowac czas, by moc zy¢ w zgodzie z nim, co
umozliwialo jej przezywanie swojego zycia wlasciwie, zgodnie z jej wartoscia-
mi. Terazniejszo$¢ w dziennikach Semenowicz jawi si¢ wigc jako przestrzen
dziatania, realizacji wyznaczonych celow, urzeczywistniania plandéw, rozwia-
zywania problemow oraz zmagania si¢ z towarzyszacymi procesowi starzenia
si¢ niedogodno$ciami fizycznymi. Z zapiséw poczynionych w analizowanych
dziennikach dowiadujemy sie, jak diarystka spedzata czas, co robita w ciggu
dnia. Semenowicz pisata i ttumaczyta na emeryturze ksigzki oraz artykuty doty-
czace pedagogiki Freineta, duzo czytata, ogladata filmy i Teatr Telewizji, pro-
gramy dokumentalne, obrady Sejmu, lubita tez stucha¢ radia, koncertéw muzy-
ki klasycznej. Zwtaszcza w okresie zimowym szydetkowata, haftowata, robita
na drutach swetry, czapki, szaliki dla corek i przyjaciot. Wypetniata czas takze
rozwigzywaniem krzyzowek, uktadaniem pasjansow. Halina Semenowicz byta
bardzo aktywng osoba, czesto wyjezdzata do stolicy na spotkania organizowane
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przez animatoréw technik freinetowskich, w celu zatatwiania spraw urzedo-
wych, na umoéwiong wizyte u lekarza, w celach towarzyskich, aby odwiedzi¢
przyjaciot lub siostre. Diarystka w swoim otwockim mieszkaniu przyjmowata
wielu gosci: przyjaciot, znajome corek, rodzine, wspotpracownikow polskich
i zagranicznych. Byla otwarta i gos$cinna, skupiata wokot siebie osoby w rdz-
nym wieku, z r6znych srodowisk.

Diarystka podkreslata, ze nabyla umiejetnos¢ samotnego zycia
(25.02.1982), a piszac, ze dzien uptynat spokojnie i samotnie (07.01.1989)
informowata o monotonii dnia codziennego. Refleksja w sytuacji samotnosci
— fizycznego odosobnienia, jak i psychicznego osamotnienia — umozliwiata
diarystce bycie z samg soba, a wigc ze swoja pamigcia, co pozwalato jej prowa-
dzi¢ wewnetrzny dialog. Czytajac dzienniki odnajdujemy w nich przemyslenia
diarystki na temat trosk i mankamentéw starosci:

,Mysle, ze najbardziej ucigzliwym atrybutem staro$ci jest niedotestwo i ciggla za-
lezno$¢ od pomocy otoczenia, ktére mimo najlepszych checi, ma tyle wlasnych
spraw do zatatwienia, ze nie moze znalez¢ czasu dla «staruszkow»” (19.10.1989).
»Jedna z najtrudniejszych spraw staro$ci to utrata sit oraz sprawnosci. Trzeba si¢
z tym pogodzi¢ i dostosowac swoje plany do mozliwoséci” (25.05.1992).

Diarystka jednak nie postrzegata siebie w kategoriach stereotypowej sta-
ruszki: narzekajacej i biernej. Nie lubita przebywac wérdd osob starszych — ,,to
zbyt smutne” (12.05.1992). Swoja aktywng postawg starala si¢ zaprzeczacte-
mu stereotypowi. Na podstawie przytoczonych wpisow mozna przypuszczac,
ze diarystka obawiata si¢ utraty pozycji w najblizszym otoczeniu z powodu
mniejszej sprawnos$ci fizycznej, ograniczenia umiejetnosci $ledzenia codzien-
nego zycia w jego bogactwie, aktywnoS$ci spolecznej i przesuni¢cia na margi-
nes toczacego si¢ zycia spotecznego, dlatego starata si¢ racjonalizowaé swoje
potrzeby, utrzymywac jak najdtuzej dobra kondycje fizyczna, wyrazajaca si¢
w samodyscyplinie; by¢ zyczliwg dla $wiata i ludzi.

Dla cztowieka starszego, swiadomego przemijania zycia, istotnym jest
wykorzystanie w pelni terazniejszos$ci, niemarnowanie czasu ,,tu i teraz”, przy
jednoczesnym zachowaniu umiaru, nie wpadajac w chaotyczno$¢ dziatan,
w gorgczkowy pospiech i nie wikltajac si¢ w nieustanne dylematy wyborow
pomiedzy dziataniem dzi$ a odroczeniem dziatania na jutro. Swiadomie prze-
zywana staro$¢, w ktorej cztowiek umie przezwycigzy¢ skarge i zal przez ma-
rzenia i plany, zatrzymuje subiektywne poczucie ,,bycia bez wieku”, czucia si¢
mtodym, uznawania si¢ za nie zmieniajaca si¢ w swej ludzkiej egzystencji oso-
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be, ktéra ma do zrealizowania swoje indywidualne, niepowtarzalne powotanie.
Przezywanie terazniejszosci stanowi podstawe ksztattujacych si¢ u cztowieka
starszego nastawien do przysztosci. Dobre funkcjonowanie w terazniejszosci
wyposaza jednostke w umiejetno$é radzenia sobie z nadchodzacg przysztoscia,
mimo, ze moze ona przynie$¢ negatywne doswiadczenia zwigzane z procesem
starzenia si¢. Rownocze$nie $wiadomos¢ coraz krotszej przysztosci, moze pro-
wadzi¢ do intensyfikacji dziatan podejmowanych przez jednostke w terazniej-
szosci.

Cztowiek jest istotg prospektywna, w §wiadomosci ktorej znajduje si¢ an-
tycypowanie przysztosci, oczekiwanie na coS$. Przyszto$¢ nie jest zatem do-
$wiadczana w sposob bezposredni, lecz jest konstruowanym psychologicznie
stanem umystu, na ktory sktadajg si¢ Ieki, oczekiwania, nadzieje i aspiracje
(Wtodarczk, 2014, s. 393). Na podstawie dziennikdbw mozna stwierdzié, ze
Semenowicz starata si¢ planowac swojg przysztosc, co swiadczy o dojrzatosci
diarystki. Postrzeganie przysztosci wymagato od niej budowania w sobie po-
zytywnego myslenia, racjonalizacji lgkéw przed tym, co nieznane. Pozytywne
nastawienie do przysztosci jest istotnym czynnikiem rozwoju cztowieka stare-
go. Na podstawie dziennikéw mozna stwierdzi¢, ze Halina Semenowicz byta
osobg dazaca do zwienczenia wlasnego zycia poprzez realizacj¢ zadan o waz-
nym znaczeniu. Jej motywacja do dziatania byta wyznaczana przez che¢ po-
zostawienia po sobie warto$ciowych rezultatow zyciowej aktywnoS$ci, w mysl
stanowiska sformutowanego przez E. Eriksona: ,,Jestem tym, co przetrwa ze
mnie”. Dlatego Semenowicz spisywala wspomnienia autobiograficzne, myslata
o stworzeniu fundacji. Posiadanie celu zachecato ja do uczenia si¢ gotowosci
do dziatania, podejmowania nowych wyzwan, dostarczato jej w okresie staro-
$ci poczucia zadowolenia i1 bylo warunkiem przeswiadczenia o sensie zycia.
Perspektywa przyszioSciowa nadawata zyciu autorki dziennikow nadzieje,
optymizm oraz sile¢ do dzialania, wiar¢ we wilasne zdolno$ci radzenia sobie
z nieprzewidywalnymi wyzwaniami na drodze zycia. Pozytywne odniesienia
do przysztosci byly podstawa dobrego samopoczucia diarystki, jej zdrowia psy-
chicznego i fizycznego.

Czytajac dzienniki mozna dostrzec, ze ich autorka miata swiadomos¢ zbli-
zajacego si¢ konca swojego zycia, podejmowata egzystencjalny namyst, re-
fleksje skoncentrowang wokot zycia i §mierci. Jak zaznacza E. Dubas (2012,
s. 18) ,,refleksyjno$¢ taka wigze si¢ z uczeniem si¢ zycia i jest swoista edukacja
w nurcie zycia, skoncentrowang wokot fenomenu zycia i §mierci. Bez mozliwo-
$ci namystu i uczenia si¢ nie jest mozliwa konstrukcja dojrzatej filozofii zycia.
Waznym sktadnikiem Zycia jest jego duchowe przestanie, w ktérym cztowiek
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odzwierciedla swoj stosunek do refleksyjnych fenomenoéw oraz ich aksjologicz-
ng ocen¢. Warunkuja one mniej lub bardziej dojrzata postawe wobec Zycia —
$mierci — starosci. Dojrzatos¢ tej postawy wyraza sie¢ w madrosci zyciowej,
ktora sprzyja przezywaniu pomyslnej staro§ci”. Halina Semenowicz nie wspo-
minala jednak w dziennikach wprost o swojej $mierci, nie wybiegata myslami
poza czas zycia doczesnego. Jako osoba wierzaca starala si¢ czyni¢ dobro 1 nie
krzywdzi¢ bliznich, co miato zagwarantowaé¢ zbawienie jej duszy i zachowac
dobrg pami¢¢ o jej istnieniu.

W literaturze zwraca si¢ uwage na zwigzek pomigdzy trzema wymiarami
czasu: przeszloscia, terazniejszoscig oraz przysztoscig w mysleniu indywidu-
alnym,tj. na orientacje czasowa cztowieka. Kazda jednostka ma swojg wiasng
perspektywe postrzegania czasu, ktora Philip Zimbardo i John Boyd (2009, s.
50) okreslajg jako ,,0sobiste nastawienie, czgsto nieu§wiadomione, ktore kazdy
z nas przejawia wobec czasu. Jest to rowniez proces, w ramach ktoérego bezu-
stanny bieg zycia zostaje podzielony na kategorie czasowe, pomagajace nadac
naszemu zyciu porzadek, spdjnos¢ i znaczenie”. Zdaniem Zimbardo optymalna
postawa czasowa dla wlasciwego 1 pozytywnego funkcjonowania czlowieka
sktada si¢ z silnej perspektywy przeszio$ciowo-pozytywnej, umiarkowanie sil-
nej przyszto$ciowej i umiarkowanie silnej terazniejszosciowo-hedonistycznej,
przy rownocze$nie niskiej perspektywie przeszto§ciowo-negatywnej i teraz-
niejszosciowo-fatalistycznej (Zimbardo, 2009). Czytajac dzienniki Haliny Se-
menowicz mozna stwierdzi¢, ze autorke charakteryzowalo poczucie pozytyw-
nej przesztosci, uwzgledniata ona perspektywe przysztoSciowag oraz potrafita
cieszy¢ si¢ tym, co spotykato ja w terazniejszosci, tym samym byta zorientowa-
na pozytywnie wobec perspektyw czasu.

Podsumowanie

Prowadzone przez 37 lat przez Haling Semenowicz dzienniki sa dzisiaj dla nas
waznym no$nikiem pamieci o tej zastuzonej dla polskiej pedagogiki postaci.
Uptyw czasu spowodowal, Ze jest dzi§ mniej juz znana mtodszemu pokoleniu
pedagogdw, dlatego podjecie analiz jej zycia traktujemy jako forme przywo-
lywania i wzbogacania pamigci o niej i §wiecie widzianym z jej perspektywy.
W niniejszym artykule zostat ukazany jeden z obszaroOw uczenia si¢ Haliny
Semenowicz — czas — analizowany w trzech perspektywach: przesztosci, te-
razniejszosci 1 przyszto$ci przez pryzmat teorii catozyciowego i biograficznego
uczenia si¢. W swietle tych teorii nasza bohaterka jawi si¢ jako osoba, ktora bar-
dzo dobrze zarzadza swoim czasem terazniejszym, ma pozytywny stosunek do

241



ORYGINALNE ARTYKUtY BADAWCZE

przesztosci 1 przysztosci, stawiajgc sobie ciagle nowe zadania na miar¢ swoich
mozliwosci. To motywuje ja do cigglego dziatania, zbierania i weryfikowania
doswiadczen, bycia na biezaco z wydarzeniami zycia spolecznego i polityczne-
g0, co stanowi o jej optymalnej adaptacji do warunkéw zycia w pdznej doro-
stosci. Halina Semenowicz jawi si¢ tez jako aktywny podmiot procesu uczenia
si¢ — posiadalaumiejetno$¢ rozumienia napotykanych sytuacji, dostrzegajac
w nich walory edukacyjne. Efektywnos¢ jej uczenia przejawiala si¢ zaanga-
zowaniu emocjonalnym oraz podejmowaniu dziatan. Praktyczne wykorzysty-
wanie nabytej przez diarystke wiedzy pozwalalo w peini ja zinternalizowac
oraz rozwing¢ cechy niezbedne do samodzielnego zycia w ciggle zmieniajagcym
si¢ spoteczenstwie. Emancypacyjny wymiar uczenia si¢ w pdznej dorostosci
wyraza si¢ w pokonywaniu przez Haling Semenowicz ograniczen staro$ci, nie-
uleganiu sytuacjom traumatycznym, szukaniu pozytywnych stron ré6znych wy-
darzen jako zrodta energii zyciowej, co sprawito, ze do poéznych lat swojego
dlugiego zycia pozostata osobg niezalezna. Bilans jej zycia jest pozytywny, ma
zintegrowang osobowos¢, dlatego Semenowicz w starosci byta osoba spetniong
i zadowolong z zycia.

Wskazane cele, przebieg i rezultaty uczenia si¢ w starosci Semenowicz
koresponduja z psychologicznymi teoriami pomyslnego starzenia si¢ (Zajac-
-Lamparska, 2012, s. 89-105). Badana nie do$§wiadczyta niepelnosprawnosci
i przewlektych choréb, byta aktywie zaangazowana w zycie i zachowata wy-
soki poziom funkcjonowania poznawczego i fizycznego (Zajac-Lamparska,
2012, s. 95). Kontynuowata styl zycia, preferencje i zwyczaje, relacje spo-
teczne i schematy myslenia z wcze$niejszych lat (Zajac-Lamparska, 2012, s.
92). Potrafita wykorzystywac procesy selekcji, optymalizacji i kompensacji do
osiggania satysfakcji z zycia, co w $wietle modelu SOC P. Baltesa i M. Bal-
tes pozytywnie koreluje z dobrostanem psychicznym, pozytywnymi emocjami,
brakiem poczucia osamotnienia, umiejetnoscia dostosowania si¢ do wymogow
srodowiska 1 akceptacja siebie (s. 100). Z biografii Semenowicz wynika, ze
gotowo$¢ do ciaglego uczenia si¢ byta rezultatem pozytywnych psychofizycz-
nych uwarunkowan oraz filozofii zycia, w ktorej edukacja przez cale jej zycie
zajmowata wazne miejsce.

Bibliografia

Assmann A. (2009). Przestrzenie pamigci. Formy i przemiany pamieci kulturowej. W: Sa-
ryusz-Wolska M. (red.), Pamie¢ zbiorowa i kulturowa. Wspotczesna perspektywa nie-
miecka, Krakow.

242



Hanna Solarczyk, Kinga Majchrzak, Agata Szwech Czas jako obszar...

Assmann J. (2003). Pami¢¢ zbiorowa i tozsamos$¢ kulturowa. Borussia. Kultura. Historia.
Literatura, nr 29.

Bauman Z. (2013). O pamigci raz jeszcze. http://socjoszpieg.blox.pl/2006/12/O-pamieci-raz-
-jeszcze.html, (dostep: 25.02.2013).

Bauman Z. (1998). Smier¢ i niesmiertelnosé. O wielosci strategii Zycia. Warszawa.

Bron A. (2006). Rozumienie uczenia si¢ w teoriach andragogicznych. Terazniejszos¢ — Czto-
wiek — Edukacja, nr 4.

Chabior A. (2000). Sytuacja rodzinna senioré6w na przykltadzie badan prowadzonych w woje-
wodztwie swigtokrzyskim. W: Dziggielewska M. (red.), Przestrzen zyciowa i spoleczna
ludzi starszych, £.6dz.

Dubas E. (2012). Sztuka starzenia si¢ — uczenie si¢ w starosci. Kontekst andragogiczny.
W: Dubas E., Wasinski A. (red.). Edukacyjna przestrzen starosci. Wybrane konteksty
refleksji i badan, Katowice.

Dubas E. (1998). Biograficzno$¢ w oswiacie dorostych — wybrane stanowiska. Edukacja
Dorostych, nr 3.

Dubas E., Switalski W. (red.) (2011). Uczenie sie z wlasnej biografii. T. 1, Lodz.

Dubas E., Switalski W. (red.) (2012). Uczenie si¢ z biografii innych. T. 3, £6dz.

Dubas E., Stelmaszczyk J. (red.) (2014). Biografie edukacyjne. Wybrane konteksty. £.6dz.
Dubas E., Stelmaszczyk J. (red.) (2015). Biografia i uczenie sig. T. 4, £.6dz.

Golka M. (2009). Pamigc spoleczna i jej implanty. Warszawa.

Goérny M. (2014). Dtugie trwanie. W: Saryusz-Wolska M., Traba R. i in. (red.). Modi memo-
randi. Leksykon kultury pamigci. Warszawa.

Hall E. T. (1999). Taniec zycia. Warszawa.

Hirszowicz M., Neyman E. (2001). Spoteczne ramy pamigci. Kultura i Spoleczenstwo,
or 3-4.

Jurgiel-Aleksander A. (2013). Doswiadczenia edukacyjne w perspektywie andragogicznej.
Studium biograficzno-fenomenograficzne. Gdansk.

Kargulowa A. (2012). Poradnictwo w perspektywie biograficznego uczenia si¢. Rocznik Lu-
buski, t. 38, cz. 2.

Konczal K. (2009). Bliskie spotkania z historig drugiego stopnia. W: Szpocinski A. (red.).
Pamig¢ zbiorowa jako czynnik integracji i Zrodto konfliktow. Warszawa.

Konczal K. (2007). Polsko-niemieckie miejsca pami¢ci. Borussia. Kultura. Historia. Litera-
tura, nr 41(41).

243



ORYGINALNE ARTYKUtY BADAWCZE

Kula M. (2002). Nosniki pamieci historycznej. Warszawa.
Lengrand P. (1995). Obszary permanentnej samoedukacji. Warszawa.

Majchrzak K. (2017). Miejsca jako nosniki pamieci w edukacji studentow Uniwersytetu
Mikolaja Kopernika. Torun, Wydziat Nauk Pedagogicznych UMK — niepublikowana
praca doktorska.

Malewski M. (2010). Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zminaie w andra-
gogice. Wroctaw.

Maruszewski T. (2005). Pamigé autobiograficzna. Gdansk.
Nora P., (2001). Czas pamigci, Res Publica Nowa, nr 7.
Nora P. (1974). Mémoire collective. W: J. Le Goff (red.). Faire d historie. Paryz.

Pineau G. (1995). Czas i edukacja permanentna. W: Lengrand P.Obszary permanentnej sa-
moedukacji. Warszawa.

Rubin D. C. (red.) (1997). Remembering our past. Studies in autobiographical memory.
Cambridge.

Semenowicz H. Dzienniki 1968-2004 (r¢kopis).

Semenowicz A., Solarczyk H., Szwech A. (red.) (2014). Inspiracje pedagogiq freinetowskgq.
Studia, Zrédta, wspomnienia dedykowane Halinie Semenowicz. T. 1, Torun.

Skibinska E. (2006). Mikroswiaty kobiet. Relacje autobiograficzne. Warszawa — Radom.

Solarczyk-Szwec H. (2015). Cztery ¢wiartki biograficznego uczenia si¢. Rocznik Andrago-
giczny 2015, s. 119-134.

Solarczyk-Szwec H., Szwech A. (red.) (2016). Inspiracje pedagogiq freinetowskq. Dzienniki
Haliny Semenoiwcz — matki i obywatelki. T. 2, Torun.

Szacka B. (2006). Czas przeszty, pamigé, mit. Warszawa.

Szwech A. (2017). Biograficzne uczenie si¢ w swietle dziennikow H. Semenowicz. Torun:
Wydziat Nauk Pedagogicznych UMK — niepublikowana praca doktorska.

Witodarczyk E. (2014). Czas jako wymiar i obszar ludzkich dziatan (perspektywa pedago-
giczna). W: Danilewicz W., Theiss W. (red.). Pedagogika spoleczna wobec zagrozen
czlowieka i idei sprawiedliwosci spolecznej. Warszawa.

Wylegata A. (2014). Przesiedlenia a pamigé. Studium (nie)pamieci spotecznej na przykladzie
ukrainskiej Galicji i polskich ,,ziem odzyskanych”. Torun.

244



Hanna Solarczyk, Kinga Majchrzak, Agata Szwech Czas jako obszar...

Zajac — Lamparska L. (2012). Psychologiczne koncepcje pomys$lnego starzenia si¢ cztowie-
ka. Rocznik Andragogiczny 2012.

Zimbardo P., Boyd J. (2009). Paradoks czasu. Warszawa.

Zimbardo P., (2009). Wieczna chwila i inne czasy, Charaktery, nr 5, http://charaktery.eu/
artykul/1873 [dostep: 01.06.2017].






