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Abstract:

The article by Chomczynska-Rubacha M., Rubacha K., Przestrzen aksjologiczna szkoty
I. Konstrukt teoretyczny. ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” vol. 23 (2/2016) presents meta-
theoretical analysis of the axiological space of school. In contrast, the presented article
treats this space as an object of study. That is why we describe research strategies, types
of explanation and research schemes, research types, data collection methods, sampling
methods and data analysis which can be used in the study. We attach each of these
methodological parameters to the various parts of the axiological school construct, showing
their disadvantages, advantages and application limits.
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Wprowadzenie

Na pytanie, jak bada¢ przestrzen aksjologiczng szkoty mozna odpowiedzie¢
przyjmujac dwie grupy zalozen. Pierwsza grupa dotyczy samego przedmiotu,
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szczegoOlnie jego struktury pojeciowej, a takze mozliwych powigzan pomig-
dzy zmiennymi, ktore pojecia operacjonalizuja'. Dla potrzeb niniejszego tekstu
struktura konstruktu ,,przestrzen aksjologiczna szkoly” zostata zaprezentowana
na schemacie 1. Druga grupa zatozen — kryteriow analitycznych dotyczy sa-
mej metodologii badan spotecznych. Bedzie ona analizowana jako metodologia
praktyczna w oparciu o takie parametry, jak: strategie badan, typy wyjasnien
i schematy badan, typy badan oraz metody rozumiane jako metody zbierania
danych, doboru probki oraz analizy danych. Zasadnicze czynno$ci analityczne
beda polegaty na ,,przyktadaniu” poszczegodlnych parametrow metodologicz-
nych do wszystkich czesci i aspektow konstruktu ,,przestrzen aksjologiczna
szkoty”.

Strategie badan

Strategie badan z jednej strony wynikaja z uprzednio przyjetych zalozen onto-
logicznych, a z drugiej prowadzg do dwoch rodzajow wyjasnien naukowych:
nomotetycznych — prezentujacych twierdzenia ogolne, odnoszone do populacji
generalnej oraz idiograficznych — prezentujacych twierdzenia indywidualizu-
jace, odnoszace si¢ do miejsca i czasu badan. W sensie ontologicznym stra-
tegia jakoSciowa bazuje na ontologiach subiektywistycznych, przyjmujacych,
ze rzeczywisto$¢ istnieje w takich postaciach, w jakich jest postrzegana, a ilo-
sciowa na ontologiach obiektywistycznych, przyjmujacych, ze rzeczywisto§é
jest obserwowalna, uniwersalna, jednakowa dla wszystkich postrzegajacych ja
podmiotow.

Jest wiec zwigzek sprawczy pomiedzy twierdzeniami ontologicznymi
a wskazanymi wyzej rodzajami wyjasnien, jakie obie strategie moga wygene-
rowac. Z punktu widzenia obu tych cech strategii badan przyjrzyjmy si¢ kon-
struktowi ,,przestrzen aksjologiczna szkoly”. W czgsci schematu widzianej
do ,.efektow szkolnej edukacji moralnej” dwie kategorie, czyli kultura szkoty
1 ukryty program obejmuja zmienne nieobserwowalne, ukryte w ludzkich inte-
rakcjach, odtwarzajace raczej subiektywny niz obiektywny porzadek przestrze-
ni aksjologicznej. Mozna powiedzie¢, ze podmioty szkoty doswiadczajg ich
nie bezposrednio, lecz w codziennych interakcjach Iub za posrednictwem jaw-
nych procedur dziatania takich, jak obchodzenie §wigt czy czczenie patronow.

! Szczegdlowa analiza teoretyczna konstruktu ,,przestrzen aksjologiczna szkoty” zostata
przedstawiona w artykule: Chomczynska-Rubacha M., Rubacha K., Przestrzen aksjologiczna
szkoly I. Konstrukt teoretyczny, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” vol. 23 (2/2016).
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W znaczeniu ontologicznym mamy tutaj do czynienia z niejawnym tekstem,
przekazem wynikajacym ze sposobow organizowania zycia i wielokierunko-
wych interakcji. Podobnie zreszta jest z programami wychowawczymi i profi-
laktycznymi, ktore nawet s tekstem w sensie dostownym (dokumentem), cho¢
takze w sensie symbolicznym, poniewaz poszczegdlnym im cz¢Sciom mozna
nadawac¢ znaczenia. Z powodu niejawnosci tego obrazu nie mamy moze do
czynienia z nominalizmem poj¢ciowym, ale z pewnoscig z mniej skrajng wer-
sja ontologii subiektywistycznej. A ta sytuacja wyraznie aktywizuje strategie
jako$ciowa jako podstawe formutowania wyjasnien dotyczacych tej czesci kon-
struktu ,,przestrzen aksjologiczna szkoty”. Podobnie aktywizuja si¢ wyjasnienia
indywidualizujace, poniewaz trudno jest moéwic o kulturze szkoty w ogdle, poza
kontekstem teoretycznym. Na poziomie empirycznym szkoty bowiem wytwa-
rzaja wilasne kultury, z wlasnymi rytuatami, definicjami rol, warto$ci i norm,
nawet jesli ksztaltuja si¢ one takze pod presja czynnikéw zewnetrznych. Jed-
nak podstawowg kategorig analityczng, pojawiajaca si¢ zarowno na poziomie
kultury szkoly, oficjalnych programéw i ukrytego programu, jest spotecznosé
lokalna, zanurzona w konteks$cie konkretnej szkoty. Dlatego zrozumienie i wy-
jasnienie jakiegokolwiek fragmentu omawianej czesci przestrzeni aksjologicz-
nej szkoly nie wydaje si¢ mozliwe z pominigciem kontekstu. Inaczej kwestia
przedstawia si¢ po stronie zmiennych opisujacych efekty edukacji moralne;.
Wiele zmiennych moze by¢ konceptualizowanych zarowno w strategii jako-
sciowej, jak i ilosciowej. Stan teorii psychologicznych, niezb¢dnych do oceny
efektow poznawczych, afektywnych, osobowosciowych, zdecydowanie narzu-
ca konceptualizacje obiektywistyczne. Zresztg wiele efektow edukacji moralne;j
ujawnia si¢ w postawach i jawnym zachowaniu uczniow i uczennic. Cho¢ dla
potrzeb badan praktycznych moga okazac¢ si¢ cenne wyjasnienia idiograficzne,
to nie wydaje si¢, by dominowaty na tym poziomie. O ile skontekstualizowa-
nych praktyk dziatania ukrytego programu szkoty na rozwo6j moralny dzieci
nie ma sensu prébowac uogolnia¢ na populacje, to juz zabieg ten wykonany na
ich efektach ma sens zaro6wno diagnostyczny, oceniajacy, jak i praktyczny oraz
teoretyczny.

W zasadzie obie strategie badan majg zastosowanie do badania tak rozu-
mianej przestrzeni aksjologicznej szkoty. Cho¢ kazda z nich ma swoje miejsce
1 lepsze pole zastosowan niz alternatywna, mozna wyobrazi¢ sobie programy
badawcze je integrujace. W pierwszym przypadku bytaby to strategia ilo§ciowa
adoptujaca dane z badan jako$ciowych, by uzy¢ je do definiowania zmiennych
ustalonych, grupujacych badanych do$wiadczajacych np. ukrytego programu
w zroznicowany sposob. Te grupy bytyby pordwnane w zakresie konkretnego
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efektu edukacji moralnej, np. empatii juz w strategii ilosciowej. Wynik pomiaru
bytby oszacowany dla populacji. W drugim przypadku dane z badan w strate-
gii jako$ciowej, np. zidentyfikowane strategie uczniowskie w konkretnej szko-
le, moga postuzy¢ jako podstawa konstruowania kwestionariuszy do pomiaru
strategii uczniowskich w skali populacji. W trzecim przypadku po przeprowa-
dzonym badaniu w strategii ilo§ciowej, np. nad zaleznoscig mi¢dzy zdolnoscia
do podejmowania decyzji moralnych a uczestnictwem w okreslonym typie tre-
ningu wychowawczego, mozna przejs¢ do badania w strategii jakosciowej nad
tymi badanymi, ktorych wyniki stanowity wyjatki od sformutowanej reguty.

Rodzaje wyjasnien i schematy badan

Przechodzac do schematow badan, rozumianych jako uktady czynnosci ba-
dawczych koniecznych do znalezienia konkretnego rodzaju wyjasniania, warto
analizowacd je rownolegle z wyjasnieniami, ktorym stuzg. Mamy do dyspozycji
nastepujace rodzaje wyjasnien: deterministyczne, statystyczne, teleologiczne,
indeterministyczne oraz aksjologiczne. Pierwsze, szukajace relacji przyczyno-
-skutkowej w kategoriach aksjomatycznych, raczej nie moze pojawié si¢ w gru-
pie analizowanych zmiennych, tak jak w wigkszosci badan przyrodniczych
1 spotecznych. Jednak skuteczne poszukiwanie relacji przyczynowo-skutko-
wych w konwencji probabilistycznej jest juz mozliwe. Mowa oczywiscie o wy-
jasnieniach statystycznych w obrebie zmiennych zwigzanych z efektami edu-
kacji moralnej, szczegdlnie widzianymi jako zmienne behawioralne. Podobnie
mozna szuka¢ korelacji czy rdéznic pomi¢dzy $rednimi, jednak juz w szerszym
zbiorze wszystkich grup efektow. Wyjasnienia statystyczne beda miaty moc
wyjasniajaca w odniesieniu do ogoélnych prawidtowosci. Te same zabiegi ba-
dawcze mozna wykona¢ laczac zmienne z poziomu kultury szkoty, progra-
moéw oficjalnych i ukrytego programu z efektami szkolnej edukacji moralne;.
Przy czym te ostatnie mogg wystapi¢ gtdéwnie w roli zmiennych grupujacych.
Z punktu widzenia catego systemu szkolnego, wyjasnienia statystyczne sg bar-
dzo pozadane i cenne, poniewaz pozwalajg formutowac twierdzenia ogdlne ma-
jace warto$¢ przewidywania. Mamy do dyspozycji trzy schematy pozwalajace
generowaé wyjasnienia statystyczne, polegajace na szacowaniu parametrow
populacji: eksperymentalny, porownawczy i korelacyjny. Do pomiaru czgsci
efektow edukacji moralnej mozna uzy¢ eksperymentu laboratoryjnego. Wyma-
ga on silnego teoretycznego usytuowania zmiennych losowych oraz zapewnie-
nia kanonu jedynej roznicy. Wartoscig jest to, ze wiele zmiennych jako$cio-
wych ze schematu 1 moze petnic role zmiennych manipulowanych, ustalonych.

235



METODY ZBIERANIA | ANALIZY DANYCH W BADANIACH EDUKACYJNYCH

Dzigki temu mozliwe staje si¢ poznanie warunkow uzyskiwania wielu efektow
wychowawczych widzianych w konkretnych perspektywach teoretycznych.
Natomiast eksperymenty naturalne pozwalaja kontrolowa¢ skuteczno$¢ progra-
moéw wychowawczych i profilaktycznych ze wzgledu na okreslone osiagnigcia,
kompetencje czy rezultaty w rozwoju moralnym. Wiedza taka jest stosowana
zwrotnie do konstruowania programoéw wychowawczych zawierajacych zwe-
ryfikowane empirycznie warunki ich skutecznosci. Takie badanie wymaga za-
chowania kanonu jedynej roznicy, cho¢ nie wymaga kontrolowania zmiennych
ubocznych. A spehienie tego pierwszego warunku bywa trudne. W sytuacjach,
kiedy potrzebujemy poréwnaé ze sobg dwie populacje, a nie mozemy zacho-
wac tego kanonu, przechodzimy do schematu porownawczego. | tutaj powstaje
pole do badan taczacych dwie czgsci naszego schematu, a takze dwa pozio-
my przestrzeni aksjologicznej szkoty: poziom czynnikéw z poziomem efek-
tow. Nawet jesli nie mozemy iloSciowo mierzy¢ réznych parametrow kultu-
ry szkoty, to mozemy wiedze o nich uzy¢ do definiowania pordwnywanych
populacji. Dzigki temu schematowi mozna poréwnywac na przyktad uczniow
1 uczennice ze szkoty katolickiej, o wyraznie zdefiniowanej kulturze aksjolo-
gicznej, z mlodzieza ze szkoty Swieckiej, ktorej kultura opiera si¢ na innych
warto$ciach centralnych niz katolickie. Tak zdefiniowane populacje mozna
poréwna¢ w zakresie wielu zmiennych zwigzanych z efektami edukacyjnymi
W rozwoju spoteczno-moralnym, np. rozumienia emocji innych, samokierowa-
nia, respektowania zasad szkolnych, wigzi ze szkola czy zdolnosci podejmowa-
nia decyzji moralnych. Natomiast trzeci ze schematow w strategii iloSciowej —
schemat korelacyjny znajduje zastosowanie wszgdzie tam, gdzie zmienne, nie
tylko ilosciowe, moga by¢ uktadne w kwadratowe matryce. Mozna je sensow-
nie budowac¢ pod wzglgdem teoretycznym, zestawiajac duze grupy zmiennych,
np. kompetencje prospoleczne z osiggnieciami szkolnymi w ramach jednej po-
pulacji. Poniewaz szacowane zwigzki mogg by¢ dodatnie lub ujemne, mozna
z powodzeniem ustala¢ wspotwystepujace ze sobg zmienne z punktu widzenia
kryteriow skutecznego dziatania lub racjonalnego organizowania praktyk wy-
chowawczych. Na przyktad kooperacja jako kompetencja prospoteczna moze
korelowa¢ dodatnio z poczuciem przynalezno$ci do wspdlnoty szkolnej, ale
niekoniecznie juz z niezalezno$cig osadéw moralnych. Poznanie podobnych
efektow w skali populacji rzuca §wiatlo na zasady organizowania sytuacji wy-
chowawczych oraz buduje nowa wiedz¢ o omawianej praktyce edukacyjne;.
Wyjasdnienia indeterministyczne oraz aksjologiczne tacza si¢ ze schema-
tami badan jakoSciowych. Pierwsze z wyjasnien opiera si¢ na zatozeniu, ze
w $wiecie spotecznym dziala wolna wola, co skazuje na porazke proby po-
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szukiwania relacji przyczynowo-skutkowych. Ludzkich dziatan nie mozna
przewidzie¢ trzymajac si¢ jakichkolwiek wzorcow. Jest to wersja mocnego
indeterminizmu oparta na subiektywistycznych ontologiach i epistemologiach.
Z kolei wyjasnienia aksjologiczne prowadza do twierdzen odnoszacych si¢ do
warto§ciowania czy wregcz opartych na warto$ciowaniach. Raz, ze poznanie
w naukach spolecznych opiera si¢ na bliskim dystansie badaczy od przedmio-
tow badania, co graniczy juz z wartosciowaniem, bo to poznanie angazujace
emocje, a dwa, ze wartoSciowanie moze pojawi¢ si¢ jako rezultat poznawa-
nia takich zjawisk, jak dzieta sztuki, czy zachowanie cztowieka wobec innych.
W rezultacie musi nastgpi¢ ocena. K. Ajdukiewicz uznaje takie twierdzenia
za typowe dla nauk humanistycznych i spolecznych (1985, s. 301). Do obu
wyjasnien prowadzg schematy: etnograficzny, studium przypadku i badan hi-
storycznych. Maja one zastosowanie, jak wczesniej pisano, do tych kategorii
pokazanych na schemacie 1, w ktérych najlepiej sprawdza si¢ strategia idio-
graficzna. | rzeczywiScie schemat etnograficzny, jako nastawiony na pozna-
wanie regul wytwarzania kultury, dysponuje najlepszymi narz¢dziami wgladu
w ludzkie interakcje, ktére w tym procesie odgrywaja powazng role. Schemat
ten potrafi identyfikowa¢ wskazniki zmiennych opisujacych szkolne rytualy,
jawne 1 ukryte zalozenia dotyczace szkoty, ucznia, nauczyciela, norm spotecz-
nych, systeméw wartosci, ale tez wiele elementow programu oficjalnego, jak
i — przede wszystkim — ukrytego. Badacze planujacy takie badania staraja si¢
odrzuci¢ uprzednie zatozenia poznawcze, wejs¢ w bezposredni kontakt z bada-
nymi obiektami i dos§wiadczac ich $§wiata. Ten proces doswiadczania pozwala
odnalez¢ znaczenia jakie badane obiekty nadaja swojej rzeczywistosci. Nie-
kiedy dzieje si¢ to w bezposredniej rozmowie etnograficznej, a innym razem
jest efektem dhugotrwatego poznawania kontekstu wielu codziennych zdarzen.
Ta praktyczna wiedza o terenie badania pozwala takze wzglednie trafnie od-
czytywac teksty szkolnych dokumentow, programy wychowawcze i profilak-
tyczne, nadawaé znaczenia takim zjawiskom, jak: przymus, szkolna witadza
nauczycieli, rutyna, ttok. Bardzo trudno jest w ten sposob oszacowaé wplyw
wymienionych zmiennych na efekty edukacji moralnej, jednak kontekstualnie
mozna rowniez tg drogg wnioskowaé. Podobnie charakter indywidualizujacy
majg badania w schemacie studium przypadku, angazujace mocno wyjasnienia
aksjologiczne. W sensie formalnym schemat ten zmierza do rozpoznania zjawi-
ska ogdlnego, manifestujacego si¢ w szczegdlnym przypadku. Przy czym przy-
padkiem moze by¢ nie tylko jednostkowe zjawisko, obiekt, ale rowniez klasa
czy wrecez grupa (zbiorowe studium przypadku) zjawisk, obiektow. Szkota wy-
znaniowa moze by¢ przypadkiem, w ktérym specyficzng forme¢ przyjmuja zja-
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wiska ogdlne takie, jak np. etnocentryzm. Analogicznie przypadkiem moze by¢
uczen ze Srodowiska przestepczego poddany intensywnemu treningowi prze-
strzegania norm spotecznych. Wyjasnianie zachowania ryzykownego, takiego
jak zazywanie narkotykow, prostytucja, stosowanie agresji, jest dogodnym po-
lem dla pogtebionego wgladu opartego na wyjasnieniach indeterministycznych
i aksjologicznych. Zreszta, analizowanie indywidualnych przebiegow rozwoju
moralnego pokazuje, ze rzadko sg one liniowe czy tez podporzadkowane kon-
kretnej i jednej tylko logice. Dlatego niektore fakty dajg si¢ wyjasni¢ jedynie
przy pomocy takich kategorii, ktére wymykajg si¢ znanym prawidtowosciom
rozwojowym, dobrze wyjasnionym uprzednio np. przez psychologie. Aby je
zrozumieg, trzeba poznac¢ kontekst réoznych zyciowych zdarzen badanych, co
wymaga zaangazowania emocjonalnego. Zasada ograniczonego dystansu do-
tyczy takze schematu badan historycznych, ktéory w przypadku analizowanej
przestrzeni aksjologicznej szkoly ma niewielkie zastosowanie.

Rozwazajac kwestie wyjasnien aksjologicznych, trzeba zrobi¢ zastrzeze-
nie dotyczace ich uwiklania w ideologie, ktdra nie moze ostatecznie zastepo-
wac twierdzen naukowych. Na jakich etapach stosowania opisanych schematow
moze wystepowac warto§ciowanie? Ot6z na etapie konceptualizowania badania
oraz na réznych etapach nadawania znaczen. Nie moze natomiast pojawic sie,
1 musi by¢ konsekwentnie kontrolowane, na etapie zbierania danych i ich anali-
zy. Wyniki analizy sg podstawg formutowania wnioskdw. Wnioski to znaczenia
naktadane na dane. Dane musza by¢ trafne, rzetelne i intersubiektywne. Nakta-
dane znaczenia mogg wynika¢ z warto§ciowania, poniewaz udaje si¢ je oddzieli¢
od danych. Dane natomiast muszg pozosta¢ wolne od wplywow warto$ciowania.

Wyjasnienia teleologiczne taczg si¢ nie tylko z wyzej omowionymi sche-
matami jako$ciowymi, ale takze z - réwniez juz przeanalizowanymi - sche-
matami ilo§ciowymi. Potrafia one wykry¢ zasade laczaca dziatanie z celem
we wszystkich mozliwych kierunkach. Byly to czesto uzywane przez Darwi-
na wyjasnienia odkrywajace efekty doboru ptciowego. Ten kontekst szkolnej
edukacji moralnej, ktory jest zwigzany z dzialaniem intencjonalnym, wydaje
si¢ by¢ najlepszym polem zastosowania wyjasnien teleologicznych. Z naszego
schematu wynika, Ze s3 to problemy zwiazane z programami wychowawczymi
i profilaktycznymi oraz z ich oddzialywaniem na efekty edukacji moralne;j.

Typy badan

Poprzez schematy badan realizuje si¢ ich typy. Jesli wyréznimy badania teo-
retyczne 1 praktyczne, to oba maja zastosowanie w odniesieniu do zbioru
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zmiennych definiujacych przestrzen aksjologiczng szkoly. Badania teoretyczne
w wersji eksploracyjnych buduja teorie wyjasniajace edukacje moralng. Za-
rowno teorie ogodlne, jak i ugruntowane w danych. Najbardziej cenne bytyby
teorie dotyczace mechanizméw ,,przechodzenia” czynnikow (kultury szkoty,
programow oficjalnych 1 ukrytych) w efekty edukacji moralnej. Moga one
jednak powstawac na bazie trudnych projektow taczacych strategi¢ jakosciowa
z ilosciowa, jesli myslimy o teoriach ogdlnych. Teorie ugruntowane natomiast,
wycinkowo, lecz glgboko wnikajace w przestrzen aksjologiczng szkoty, moga
powstawac jedynie w obrebie strategii jako$ciowej. Z drugiej strony badania
teoretyczne prowadzi si¢ tez w wersji weryfikacyjnej. Wowczas mozliwe jest
postepowanie dedukcyjne, testujace trafnos$¢ twierdzen ogoélnych w warunkach
empirycznych. W tym przypadku potencjalnie kazda z teorii spotecznych doty-
czaca poje¢ wystepujacych w przestrzeni aksjologicznej moze by¢ przedmio-
tem weryfikacji. Wydaje sig, ze najlepszym obszarem prowadzenia tych badan
sg efekty edukacji, poniewaz teorie poddawane sprawdzeniu muszg pochodzi¢
ze strategii iloSciowych.

Z kolei badania praktyczne przynosza cze¢sto zaréwno iloSciowe, jak i ja-
ko$ciowe diagnozy funkcjonowania szkoly w kontek$cie edukacji moralne;.
Dobrym przyktadem sg badania nad dyskryminacja w szkole, prowadzone za-
rowno nad programami i treSciami ksztatlcenia w zakresie wigkszosci przed-
miotéw szkolnych, jak tez nad szkolng codzienno$cia. Ich wyniki pokazuja jak
dziala aksjologiczna przestrzen szkoty (Chustecka, Kielak, Rawluszko 2016).
Czg$¢ badan praktycznych ma charakter oceniajacy, szczegdlnie badania nad
jakos$cig, w konteksécie moralnosci, szkolnych wytwordw, rytuatow, rocznico-
wych celebracji, deklarowanych i realizowanych warto$ci. Mogg pokaza¢ na
przyktad czego nauczg si¢ uczniowie i uczennice podczas rekonstrukcji bitwy
pod Grunwaldem. Jakie warto$ci pozwala celebrowa¢ udziat w symulacji za-
bijania? Pomocne beda tutaj omowione wezesniej wyjasnienia aksjologiczne.
Takie badanie zreszta mogloby by¢, i kto wie czy nie powinno, ,,badaniem
w dziataniu”, réwniez badaniem praktycznym, ale testujacym warto$¢ wia-
snych procesow edukacyjnych oraz gromadzacym teorie ugruntowane. Ten
trzeci typ badan praktycznych jest mozliwy w odniesieniu do kazdej zmienne;j
schematu 1.

Metody zbierania danych

Najobszerniejszym z omawianych parametrow metodologicznych sg metody
badan wyodrebniane jako metody zbierania danych, doboru préobki i analizy
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danych. Cz¢$¢ zagadnien dotyczacych metod zbierania danych zostata juz po-
ruszona przy okazji analizowania schematow badawczych. Teraz uwaga zosta-
nie skupiona wylgczne na aspekcie stosowania poszczegolnych grup metod.
W ramach schematow jakosciowych do dyspozycji sa wywiady, przeszukiwa-
nie zrodet wtornych oraz obserwacja etnograficzna. Wywiady stanowig narze-
dzie wgladu w doswiadczenie badanych, pozwalaja odkryé znaczenia, jakie
nadaja poszczegdlnym elementom przestrzeni aksjologicznej szkoty. Wywiady
narracyjne dostarczajg danych opisujgcych ukryty program szkoty, szczeg6lnie
jesli sa uzywane w wersji grupowej. Wowczas odpowiednio prowadzona dys-
kusja kilku 0s6b pozwala wnikna¢ w ich zréznicowane lub tozsame doswiad-
czanie szkolnego ttoku, przymusu, wtadzy nauczycieli czy oceniania. Mozna
wychwyci¢ pozaoficjalne przekazy i sposob ich uczniowskiej percepcji. W od-
niesieniu do efektow edukacji moralnej intersujace sa wywiady skoncentro-
wane na osobistych teoriach, dotyczacych np. kwestii etycznych zwigzanych
ze $cigganiem, na problemach (np. rozwigzywanie sytuacji konfliktowych),
na materiale (np. stosunek do mniejszosci etnicznych). Ich wada jest deklara-
tywny charakter zebranych danych. Jeéli jednak trzeba t¢ barier¢ przekroczy¢,
badacze majg mozliwos¢ wejscia w teren szkoty, w role obserwatoréw niejaw-
nych, by bezposrednio uczestniczy¢ w zdarzeniach ujawniajacych wskazniki
dziatania moralnego czy zachowania si¢ wobec konkretnych probleméw etycz-
nych. W zebranym w ten sposob materiale, dzigki obecnosci kontekstu, mozna
znalez¢ takze zwigzek migdzy konkretnym dziataniem a towarzyszacym mu
(przed, w trakcie i/lub po) przekazem moralnym ptynagcym z réznych miejsc
kultury szkoty (np. szkolne uroczystosci). Zreszta obserwacja etnograficzna
pozwala identyfikowa¢ wiele ognisk dziatania kultury szkoty oraz ukrytego
programu. Jesli za$ chodzi o program oficjalny: wychowawczy i profilak-
tyczny, to najlepszy wglad do ich przekazéw moralnych mozna zyska¢ dzieki
metodom przeszukiwania zrodet wtérnych. Juz w samej dokumentacji pro-
gramowej, nie méwigc o tresciach przekazywanych w podrecznikach, mozna
odkry¢ zatozenia natury etycznej, moralnej, spotecznej. Zazwyczaj zatozenia
te przektadaja si¢ na oddziatywanie i wywoluja okreslone efekty w uczniow-
skiej wiedzy, emocjach i zachowaniu. Ponadto zrédtem wtérnym sg nie tyl-
ko teksty w sensie doslownym, ale teksty, ktére mozna wyczyta¢ z aranzacji
szkolnej przestrzeni, ze sposobow codziennych migracji uczniéw na terenie
szkoly.

Jesli porzucimy idiograficzne metody zbierania danych, skupimy si¢ bar-
dziej na efektach szkolnej edukacji moralnej niz na czynnikach. Metoda ankie-
towania pozwala zbiera¢ dane iloSciowe dotyczace opinii. Wydaje si¢ przydatna
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do populacyjnego wyjasniania problemow zwigzanych z postrzeganiem zacho-
wania ryzykownego, noszacego wskazniki efektywnos$ci oddziatywan profi-
laktycznych i wychowawczych. Podobnie mozna opisywac intersubiektywne
postrzeganie warunkoéw poruszania si¢ w przestrzeni aksjologicznej szkot. Po-
niewaz jednak kultura szkoty ja wspottworzaca jest wypadkowa takze indywi-
dualnych $rodowisk edukacyjnych, dane takie nalezy traktowa¢ z duzg ostroz-
noscig 1 traktowac raczej jako uzupetniajace. Uogodlnianie, cho¢ jest mozliwe
w tym przypadku, nie wydaje si¢ szczeg6lnie pozadane. Przechodzac z kolei do
kompetencji prospotecznych, osiagnie¢ szkolnych oraz efektow rozwojowych
edukacji moralnej, nalezy skupi¢ si¢ na metodach testowania oraz obserwacji
ustrukturyzowanej. Poruszajac si¢ w obrebie schematow ilosciowych, warto
pamigtac, ze zmienne w nich rejestrowane maja wyrazne definicje teoretyczne,
a samo badanie dobrze wyjasnia konstrukty teoretyczne. Bez watpienia zmien-
ne z zakresu rozwoju spoteczno-moralnego i kompetencji prospolecznych majg
takg wiasnie natur¢. Dlatego narzedzia pomiaru sa rzeczywistoscia, z ktorg
konfrontuje si¢ badanych, a ich zachowanie w trakcie pomiaru jest ustosun-
kowaniem si¢ do konstruktu. Dzigki temu mamy badania obiektywizujace, po-
zwalajace na poroéwnywanie efektow edukacyjnych z punktu widzenia réznych
zrddet oddzialywan (np. rodzajow kultury szkoty). Po pierwsze, testowanie
sytuacyjne, stawiajac badanych wobec zadania, sprawdza ich poszczegdlne
kompetencje, ktorych wskazniki zakodowano w zadaniu. Wszyscy badani maja
identyczne warunki, w ktorych moga ujawnic¢ np. zdolnos¢ podejmowania de-
cyzji moralnych, co z kolei, dzigki zastosowaniu odpowiednich metod analizy,
pozwoli na oszacowanie udziatu szkoty, a wigc jej specyficznej przestrzeni ak-
sjologicznej, w osiggnietym rezultacie pomiaru. Podobne efekty mozna uzy-
skiwa¢ dzigki obserwacji ustrukturyzowanej. Badacze dysponujg arkuszami
obserwacji, stwarzaja obiektywne warunki pomiaru, wigc moga rejestrowac
stan poszczegolnych efektow rozwojowych czy umiejetnosci prospotecznych.
Pozostajac w sferze efektow szkolnej edukacji moralnej, warto przyjrzec si¢ te-
stowaniu typu papier-otéwek. Sg w tej grupie metod — przede wszystkim — testy
osiaggni¢¢ szkolnych. Dzigki uprzedniemu wystandaryzowaniu pozwalaja oce-
ni¢ nie tylko skuteczno$¢ programéw wychowawczych, profilaktycznych czy
nauczania, ale takze osiggnigte przez uczniéw i uczennice standardy rozwojo-
we. Osiggniecia szkolne sg wiec duzym polem zastosowania tej metody zbie-
rania danych. Natomiast do pomiaru efektéw w rozwoju spoteczno-moralnym
majg zastosowanie najczesciej testy psychologiczne, ktorych uzycie w bada-
niach jest uzasadnione, gdy dany test okazuje si¢ trafny ze wzgledu na definicje
danej zmiennej. To znaczy, ze badacze muszg mie¢ pewnos¢, ze konstrukt mie-
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rzony przez test moze si¢ pojawiac jako efekt uprzednich oddziatywan. Metody
testowania bywajg takze uzyteczne do poznawania réznych parametréw kultury
szkoty. Kwestia ta jest jednak skomplikowana. Pisano wczesniej, ze kultura
szkoly jest niepowtarzalna i wywotuje wlasne efekty, ktore trudno jest zobiek-
tywizowac. I to jest trafna konstatacja. Jesli chcemy zobaczy¢ jaka jest kultura
danej szkoty i jakie efekty wywotuje w edukacji moralnej jako byt samoistny,
z pewnoscig nie uzyjemy metody testowania. Jednak na kulturg szkoty, czy tak-
ze na oficjalne i ukryte programy, mozemy spojrze¢ z zewnatrz, sprawdzajac,
czy wywoluja okreslone efekty, ktdére uwazamy za pozadane (patrz wyjasnienia
aksjologiczne), choéby z punktu widzenia uwazanych za intersubiektywne stan-
dardow rozwojowych. Przyjmujemy wtedy, ze kultury szkoly mogg by¢ rozne,
ale sg takie standardy, ktore powinny spetnia¢ wszystkie. Wtedy metoda testo-
wania typu papier-otdwek wydaje si¢ narzedziem dokonania tego zewngetrznego
wgladu. W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wystandaryzowane arkusze
pozwalajace mierzy¢ postrzeganie przez ucznidéw i uczennice atmosfery szkoty,
jej klimatu, kultury organizacyjnej, normatywnej czy dominujacych ideologii
edukacji. Dzigki takim badaniom gromadzimy dane pozwalajace poréwnywaé
to, co w tym tek$cie nazywamy przestrzenig aksjologiczng szkoty z poziomu
jej czynnikow.

Metody doboru prébki i analizy danych

Metody doboru probki i analizowania danych stanowig system procedur skoja-
rzonych z réznymi nurtami teoretycznymi, a takze paradygmatycznymi. Uwaga
analityczna zostanie jednak skupiona na samych procedurach z uwagi na zbyt
rozbudowany system paradygmatycznych i teoretycznych odniesien. W stra-
tegii ilo§ciowej opartej na wyjasnieniach nomotetycznych kluczowa role od-
grywa losowy dobor probek, z zachowaniem zaréwno pierwszej, jak i drugiej
randomizacji. Jest to warunek dokonywania uogélnien na populacje general-
ng. Jesli badaniu nie mozna zapewni¢ takich warunkéw, warto skupi¢ si¢ na
strategii jako$ciowej, ktora obejmuje swym zasiegiem niemal cala przestrzen
aksjologiczng szkoty, przynajmniej pewne jej aspekty. Losujac probki, mozna
dokonaé oszacowania parametréw populacji i to zar6wno dla pomiarow poje-
dynczych zmiennych, jak i zalezno$ci migdzy grupami zmiennych. To, na co
nie pozwoli strategia jakoSciowa, czyli budowanie wielozmiennowych modeli
zaleznoéci migdzy czynnikami a efektami w skali populacji, jest mozliwe do
osiggniecia dzigki wielokrotnym analizom regresji, analizom $ciezek i anali-
zom kanonicznym. Modele regresyjne pozwalaja analizowa¢ zmienne jako-
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sciowe w kategoriach wag rownania regresji, czyli w kategoriach ich pojedyn-
czych udziatbw w zmiennos$ci zmiennej zaleznej. Na przyktad, wprowadzajac
do réwnania takie zmienne czynniki, jak: typ kultury organizacyjnej szkoty,
rodzaje programéw wychowawczych, zatozenia dotyczace natury uczniéw, do-
minujace wartosci, strategie nauczycielskie, mozna wyjasni¢ przestrzen wielu
zmiennych po stronie efektow, np. kompetencji prospotecznych. Uda si¢ wtedy
zbudowa¢ rownanie liniowe, w ktorym ujawni si¢ procentowy udziat kazdej
zmiennej niezaleznej w wyjasnianiu zmiennos$ci danej kompetencji. Uzyskany
rezultat mozna uniezalezni¢ od wielkosci probki i wynik uogolni¢. Drugi mo-
del jest rozbudowang wersja modelu regresyjnego, w ktorym mozna zestawiac
zbiory zmiennych niezaleznych ze zbiorami zmiennych zaleznych. To analizy
kanoniczne. Trzeci wariant to zbudowanie modelu analitycznego ze zmiennymi
posredniczacymi, np. cechy programéw wychowawczych, osiggniecia szkolne,
rozw0j spoteczno-moralny. Jest to model analizy $ciezek, a obliczony wspot-
czynnik $ciezki odpowiada efektowi uzyskanemu w analizie regresji. Mozna
wowczas oceni¢ role¢ mediatoréw, w tym przypadku osiagni¢¢ szkolnych (por.
Gaul, Machowski, 1987). Te metody analizy sa typowe dla schematu korelacyj-
nego, ktory pozwala — jak pisano wczesniej - budowaé matryce wielu zmien-
nych opisujacych przestrzen aksjologiczng szkoty. Jesli jednak badania poréw-
nujg populacje lub szukajg efektow przyczynowych, badacze musza oprzec si¢
na jedno- i wieloczynnikowych analizach wariancji. Jednoczynnikowa Anova
pozwoli porownaé dwie populacje (np. prywatne szkoty katolickie i prywatne
szkoty $wieckie) pod wzgledem okreslonych efektow edukacji moralnej. Bar-
dziej ztozone modele pozwalajg oszacowac takze interakcje pomigdzy zmien-
nymi grupujacymi.

W obrebie strategii jakosciowej do rzadkosci nalezy losowanie probek,
a najczesciej spotyka si¢ dobor teoretyczny lub celowy. Bez wzgledu na to
czy dane pochodza z badan w schemacie etnograficznym, czy studium przy-
padku zawsze sg w postaci tekstu. Materiaty nagrane po transkrypcji, a pozo-
state teksty (z dokumentoéw, podrgcznikow, zapiski terenowe, czy opisy ob-
razéw itd.) po wstepnym uporzadkowaniu podlegaja analizie polegajacej na
kodowaniu. Kryteria kodowania mogg pochodzi¢ z teorii (rzadko) lub bezpo-
$rednio z analizowanego tekstu. Poniewaz rozne sa: metody kodowania, szko-
ly reprezentowania danych, podej$cia do glebokosci kodowania, stanowiska
w kwestii procedur okreslania trafnosci wskaznikow, stopnie rygoryzmu ana-
litycznego zaleznie od nurtow teoretycznych obecnych w strategii jako$cio-
wej, nie mozna ich wszystkich uwzgledni¢ w biezacej analizie. Sprobujemy
zatem zobaczy¢, jakie metody analizy danych mozna uzy¢ w odniesieniu do
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badania poszczegolnych czesci przestrzeni aksjologicznej szkoly. Po pierwsze,
w celu poznania znaczef, jakie badani nadaja szkolnej rzeczywisto$ci, moz-
na uzy¢ analizy narracji w odniesieniu do danych z wywiadow. Dzigki proce-
durom przesiewania kontekstu od zasadniczych danych powstaje mozliwo$é
ich relatywizowania, co ulatwia rozumienie znaczen szkolnej codziennosci
nadawanych przez osoby badane. W tekscie wywiadu mozna odkrywac cze-
Sci, sekwencje, ktore nastepnie mozna uktada¢ w wigksze catosci, nadajac im
okreslone znaczenia. Po drugie, do poznawania programow oficjalnych oraz
szkolnych dokumentow i uczniowskich wytworow (np. wypracowan) nadaja
si¢ metody analizy tre$ci. Czesto uzywa si¢ kryteriow spoza tekstu, by odkryé
jego znaczenia w konkretnym kontekscie. Kodowanie tekstu polega na wyszu-
kiwaniu wskaznikow poszczego6lnych zmiennych, nazywaniu ich i zestawianiu
z innymi kodami. Dzieki takim procedurom udaje si¢ budowa¢ modele zalez-
no$ci migdzy znaczeniami, jakie z tekstu odczytano. Czgsto takze uzyteczne
sg analizy iloSciowe, polegajace na budowaniu frekwencji roznych zjawisk.
Dane z kodowania mozna tez uktada¢ w modele zalezno$ci przyczynowych,
sekwencji czasowych itd. Wglad w poszczegolne miejsca kultury szkoty czy
tez ukrytego programu prowadzi do metod analizy zapiskdéw terenowych, ana-
lizy dyskursu, analizy interakcji. Metody te pozwalaja wyodrebni¢ wskazniki
gléwnych zmiennych, co pozwala znalez¢ najwazniejsze kategorie analityczne
i nastepnie je §ledzi¢ w biegu analizowanego tekstu. Ustalanie kolejnosci zda-
rzen, udziatu w nich réznych autoréw umozliwia odkrycie struktury badanych
interakcji.

Badanie efektow szkolnej edukacji moralnej skupia si¢ na réoznych me-
todach analizy danych. Na przyktad analiza narracji okazuje si¢ przydatna do
diagnozowania stanu emocji badanych, ich wiedzy, empatii. Podobnie analiza
narracji w ramach badan biograficznych pozwala odtworzy¢ osiggnigcia rozwo-
jowe badanych w zakresie moralnosci i powigzaé je z doswiadczeniami szkol-
nymi. Uzyteczna okazuje si¢ analiza tekstu, jesli badaniu podlegajg szkolne
wytwory ucznidéw i uczennic.

Podsumowaniem prowadzonej analizy jest tabela 1, zawierajaca opisa-
ne powyzej parametry metodologiczne badan nad przestrzenia aksjologiczng
szkoty.
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METODY ZBIERANIA | ANALIZY DANYCH W BADANIACH EDUKACYJNYCH
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