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Wprowadzenie

Poznawanie i rozumienie ,,innego” jest zadaniem trudnym i fascynujacym
jednoczesnie. Jest procesem, ktorego trwanie zalezy od wielu czynnikéw, tj.:
rodzaju terenu badawczego i zwiazanych z tym trudnosci, stopnia ztozonosci
sytuacji oraz rodzaju stawianych pytan. Ponadto po dwoch latach przebywania
wérod mtodziezy gimnazjalnej moge powiedzie¢, ze ten wachlarz moze po-
szerzy¢ si¢ o jeszcze jeden wazny element, jakim jest zaangazowanie. Nie
mam tu na mysli zaangazowania rozumianego jako wnikliwo$¢ czy dociekli-
wo$¢ badawcza, ktore jest wpisane w charakter metod terenowych, ale jako
aktywnos¢, bedaca wyrazem troski o zycie badanych, zmierzajaca do refleks;ji
(a moze 1 rozwoju) badanych podmiotow.

Prowadzone badania, w pewnej ich czg$ci, nazywam zaangazowanymi
z przynajmniej dwoch powodow. Jednym jest fakt, Ze sam pomyst na nie zrodzit
si¢ na skutek narastajacego buntu przeciwko negatywnemu obrazowi uczennic
1 ucznidw gimnazjum, jaki prezentuja polskie media, a za ich posrednictwem
reprodukuje opinia publiczna. Postanowilam samodzielnie zweryfikowaé me-
dialne doniesienia i ,,na wlasnej skorze” przekonac sig, jak jest naprawdg, zda-
jac sobie jednocze$nie sprawg, ze owo ,,naprawde” obiektywnie nie istnieje.
Drugim powodem jest wspomniane powyzej staranie si¢, aby wykorzysta¢ swoj
potencjat i zrobi¢ co$ dla dobra badanej mtodziezy.
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W niniejszym tek$cie chciatabym zatem przedstawié perspektywe zaanga-
zowanej badaczki, ktora — méwiac metaforycznie — zarzucita plecak na plecy,
wyposazony w notes, dtugopis, aparat fotograficzny oraz dyktafon i wyruszyta
w podréz do niezbyt odlegtego, aczkolwiek mato znanego miejsca, jakim jest
gimnazjum. Perspektywe uczestniczki, ktora byla trudna, ale jednoczesnie nie-
zwykle inspirujaca i ozywcza. Chciatabym pokaza¢ rowniez, ze pomimo du-
zych ograniczen czasowych, wynikajacych z taczenia badan z praca na uczelni,
miatam mozliwo$¢ przyjrzenia si¢ codzienno$ci uczennic i uczniow z réoznych
perspektyw, uczestniczac w lekcjach, przerwach i roznych okolicznych wyda-
rzeniach. Prezentowane tu badania, bedace czgs$cia wigkszego projektu daja
obraz w skali mikro — jednej z klas, jedynego gimnazjum w matym, kilkunasto-
tysiecznym miescie.

Nowy paradygmat — uczestnictwo

Wobec klasycznych, teoretycznych badan, praktykowanych w ramach podsta-
wowych paradygmatéw, tj.: pozytywistyczny, postpozytywistyczny, teorii kry-
tycznej czy konstruktywistyczny (Guba, Lincoln 2009, s. 283) stawiany jest za-
rzut, ze wykorzystuja badane osoby w celu zdobycia informacji i pozostawiaja je
samym sobie — z otwartymi, dotychczas nieuswiadomionymi problemami i dyle-
matami. Badani, nawet w badaniach o charakterze jako$ciowym, staja si¢ przed-
miotami, z ktérych wydobywane sa dane. Dane, oddzielone od Zrédta, zaczynaja
zy¢ samodzielnie, a co si¢ dzieje z samym zrodlem zazwyczaj nie jest wazne.
Uzywajac mocno przejaskrawionego cytatu: ,,po nas choéby potop” (Dudkie-
wicz 2011, s. 6). W badaniach o charakterze jako§ciowym mamy do czynienia
z wigkszymi mozliwos$ciami taczenia perspektyw teoretycznych, aby dostoso-
wac proces badawczy do terenu badan. Bardzo czgsto méwi si¢ o wrazliwosci,
a nawet empatii badacza, ale nadal chodzi tu gléwnie o zgromadzenie danych.

Po drugiej stronie sa badania praktyczne, ktére zawsze maja na celu zmia-
ng, poprawg sytuacji osoby badanej. Sa to badania diagnostyczne, prowadzo-
ne zaro6wno na gruncie psychologii, jak i pedagogiki. Ich zrodtem zawsze jest
problem, trudno$¢ czy choroba, a efektem ulepszenie sytuacji badz wyleczenie
pacjenta. W tym przypadku cata uwaga jest skoncentrowana na osobie diagno-
zowanej 1 nie ma mozliwosci, aby o niej zapomnie¢. Badania te trudno jest
jednak nazwa¢ naukowymi, poniewaz nie generuja teorii, ale jednostkowe roz-
wiazania praktyczne.

Praktyka badawcza pokazuje, ze te dwie orientacje moga spotkaé si¢
w drodze, dajac nowa jako$¢, poniewaz metodologia zmienia si¢ tak samo, jak
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zmienia si¢ rzeczywisto$¢. Wspolczesno$¢ nazywana przez Baumana (2007,
s. 7) ,,ptynna nowoczesnoscia” wymaga nowych metod i perspektyw badaw-
czych. Pojawiaja si¢ nowe pola badawcze, nowe ogniska problemoéw cztowie-
ka, zwiazanych z transformacja oraz wyrazna zmiana tempa i jakosci zycia. Ta-
kie zagadnienia, jak np. wykluczenie spoteczne, wymagaja nie tylko doglgbnej
eksploracji, ale przede wszystkim planowania systemowej pomocy ludziom po-
trzebujacym. Proces tworzenia nowych perspektyw badawczych jest niezwykle
dynamiczny, a pojawiajace si¢ publikacje i organizowane konferencje pokazu-
ja, ze toczy si¢ wokol niego dyskusja. Jednym z przyktadow moze by¢ organi-
zowane przez Profesora Dariusza Kubinowskiego I1I Sympozjum Metodologii
Jako$ciowych pt.: ,,W poszukiwaniu drdg i inspiracji”. Sam tytut wskazuje na
istnienie potrzeby tworzenia nowych rozwiazan metodologicznych, w nowych
warunkach spolecznych. Organizatorzy proponuja podczas sympozjum ,,roz-
mowy o doswiadczeniach w pokonywaniu granic poznania, przekraczaniu
konwencji i sigganiu do standardow, taczeniu réznych orientacji teoretyczno-
-metodologicznych, problematyki i perspektyw odlegtych z pozoru od siebie
dyscyplin, odkrywaniu dla analiz jako$ciowych fenomenow i zjawisk spotecz-
nych, bedacych wezesniej przedmiotem opisu przede wszystkim ilo§ciowego”
(http://www.tsbj.wpsnz.uz.zgora.pl/).

Grupa badaczy zachodnich juz w latach czterdziestych XX wieku wypra-
cowata nowy rodzaj badan, opartych na wspolpracy z podmiotami badania, co
w 1996 roku zaowocowalo poszerzeniem czterech podstawowych paradygma-
tow o piaty tzw. uczestniczacy/ oparty na wspolpracy (za: Guba, Lin-
coln 2009, s. 290). Piaty paradygmat dopuszcza pierwszenstwo praktycznego
poznawania, poprzez wspdlne dziatanie prowadzace do zmiany $wiata. Ktadzie
nacisk na wspolne doswiadczanie oso6b badanych i prowadzacych badanie, na-
zywajac badanych wspotbadaczami. Mozna powiedzie¢, ze ,,role sa tu wymien-
ne — poznawany jest takze poznajacym”, a ponadto osobie prowadzacej badania
przypisuje si¢ ,,kompetencje emocjonalne, demokratyczna osobowos¢ i aktyw-
ne zaangazowanie w dang rzeczywisto$¢” (Stawecki 2012, s. 81).

W ostatnich latach rowniez naukowcy w Polsce, z takich dyscyplin nauko-
wych, jak socjologia czy pedagogika zadaja sobie pytania o perspektywe badan
zaangazowanych w zmiang (m. in. autorzy Badania w dziataniu — nowy para-
dygmat, 2011). Z podejmowanych tematow i dyskusji wynika, ze z jednej stro-
ny widza potrzebe stawania po stronie ludzi stabszych, pokrzywdzonych, czy
wykluczonych, aby swoimi dziataniami wspomaga¢ ich emancypacjg, a z dru-
giej wcigz obawiaja si¢ o naukowy obiektywizm i rzetelno$¢ takich badan. Po-
mimo dlugiej tradycji badan w dziataniu w Stanach Zjednoczonych, dylematy
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zwigzane z ich akceptacja przez srodowiska naukowe nadal sg aktualne (m.in.
Foley, Valenzuela 2009, s. 322).

Nurt badan edukacyjnych, uprawianych na gruncie piatego paradygmatu
jest w Polce stosunkowo mtody. Rozpowszechniony zostat dzigki publikacji H.
Cervinkowej i B. D. Golgbniak pt.: Badania w dziataniu. Pedagogika i antropo-
logia zaangazowane (2010), w ktorej zostat zawarty zbior tekstow zrodtowych,
stanowiacych ugruntowanie teoretyczne tej perspektywy badawczej. Autorki
ksiazki na wstepie pisza o renesansie badan w dziataniu oraz ich kluczowym
znaczeniu w przysztosci badan jakosciowych, w zwiazku z poglebiajacym sig
kryzysem normatywnosci (ibidem, s. VII).

0d codziennosci do etnografii zaangazowanej

Podjgte przeze mnie badania etnograficzne trudno jest jednoznacznie zakwa-
lifikowa¢ do jednego paradygmatu. Niewatpliwie kierunek dzialan wyznacza
paradygmat konstruktywistyczny z perspektywa interpretatywna, ze wzgledu
na interpretacje symboli kultury szkolnej, zachowania uczniéw oraz potrzebe
skonstruowania mozliwie pelnego obrazu ucznia, na podstawie wielu zrodet in-
formacji przy zastosowania wielu metod zbierania danych. Caty projekt badan
realizowany byt w jednej ze szkot gimnazjalnych i obejmowat 8 klas roznych
szczebli edukacji. Jednakze od poczatku zaangazowatam si¢ w zycie jednej
klasy, przygladajac si¢ ich codziennosci szkolnej przez ponad 2 lata i ta czgsc
badan osadzona jest w paradygmacie dzialaniowym.

Klasyczna etnografia, wpisujaca si¢ w paradygmat teorii krytycznej czy
konstruktywistyczny jest schematem badawczym, ktérego celem jest badanie
okreslonej spotecznosci w jej naturalnym srodowisku, w naturalnym kontekscie
kulturowym. Wedlug Angrosino (2010, s. 44) ,.etnografia jest sztuka i nauka
skupiona na opisie grupy ludzkiej — jej instytucji, zachowan interpersonalnych,
wytworéw materialnych i przekonan”, natomiast dziatania etnografa skupio-
ne sa na rutynowym, codziennym zyciu badanych spotecznosci. Kategoria co-
dziennosci staje si¢ zatem bardzo wazna, a nawet kluczowa, poniewaz tylko
dzigki uczestnictwu w rutynowych czynnosciach mamy mozliwo$¢ poznania
nie tylko pelnego repertuaru zachowan, ale takze ich zrodet.

Gloéwnym celem tak rozumianej etnografii jest opis, a dziatanie etnografa
to wnikliwa obserwacja. Jesli jednak do obserwacji dotaczy uczestnictwo, ma-
jace na celu wywotanie zmiany, wtedy wykracza si¢ poza klasyczny wymiar
etnografii i tworzy nowa jako$¢ — etnografi¢ zaangazowana (Rys. 1).
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doéwiadczanie uczestnictwo etnografia

codziennosci (dziatanie) zaangazowana

Rys. 1. Proces etnografii zaangazowanej

W ramach tak pojmowanego schematu badawczego wykorzystane zostaty
przeze mnie nastgpujace metody i techniki zbierania danych:

1. obserwacja uczestniczaca (etnograficzna),
metody projekcyjne,
metody/ zabawy integracyjne,
wywiady (z uczniami, nauczycielami),

. przeszukiwanie zrodet wtornych.

Kazda z zastosowanych metod daje inny obraz uczennicy i ucznia gimna-
zjum. Zgromadzony material empiryczny mozna interpretowac indywidualnie,
poniewaz kazda z metod pozwala na wydobywanie adekwatnych dla niej infor-
macji i w oparciu o nie formutowanie wnioskéw. W moich badaniach potrak-
towatam je komplementarnie, tworzac swoista mozaike — jeden, niejednorodny
obraz, a ponadto dobieratam je stosownie do postgpow obserwacji oraz potrzeb
badanej mtodziezy.

o

Etnografia zaangazowana w praktyce

Badania w gimnazjum rozpoczg¢tam od obserwacji i codziennych rozmow
zuczniami podczas przerw. Obserwacja byta pierwsza i przez cale badanie pod-
stawowa metoda zbierania danych, dzigki ktorej nie tylko gromadzitam dane,
ale rowniez wszelkie wydarzenia mogtam na biezaco umieszcza¢ w kontekscie.
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Kazdy jej etap byt wazny — od pierwszych doswiadczef, udziatu w lekcjach
1 swobodnych rozméw, po kolejne, bardziej wnikliwe obserwacje zdarzen kry-
tycznych np. podczas nocowania w szkole'. Moja rola obserwatorki zmieniata
sig¢ wraz ze zdobywaniem nowych informacji oraz wzajemnego oswajania si¢
z uczniami. Nowe informacje poszerzaly zakres pol problemowych wartych
eksploracji, a to z kolei wymagato wprowadzenia kolejnych metod badawczych.

Nastepnym krokiem byta metoda projekcyjna. Na jednej z lekcji go-
dziny wychowawczej, przy obecnosci wychowawczyni, mtodziez zostala lo-
sowo przydzielona do 5 grup. Kazda grupa otrzymala materialy papiernicze
z poleceniem: ,,Narysuj gimnazjalistke/ gimnazjalist¢ oraz uczennicg/ ucznia
szkoty podstawowej”. Pomimo poczatkowej niecheci do zadania, prawie wszy-
scy uczniowie zaczgli prace, aczkolwiek atmosfera, tempo i zaangazowanie
byty zréznicowane. Podczas wykonywania przez uczniéw tego zadania mia-
fam mozliwos$¢ obserwacji sposobéw komunikacji, zasad wspoipracy, a na-
wet ksztattowania si¢ hierarchii na pozycjach lideréw i ,,szeregowych” wsrod
cztonkow poszczegdlnych zespotéw. Poza obserwacja ucznidw, swoja uwage
skupitam réwniez na nauczycielce. Jej obecnos¢ mogla oczywiscie wplywaé
na ekspresj¢ ucznidéw, aczkolwiek nie zauwazytam niepokojacych symptomow
skrgpowania. Dla mnie ta obecnos$¢ byta cenna, ze wzgledu na mozliwo$¢ ob-
serwowania reakcji na postegpy prac.

Metoda projekcyjna, stosowana gtownie w badaniach psychologicznych,
daje réwniez duze mozliwosci poznawcze w badaniach pedagogicznych. Za jej
pomoca, mozna bowiem dotrze¢ do nieuswiadomionych przezy¢ i poktadow
wiedzy, ktore nie maja mozliwosci ujawnienia si¢ w ,,refleksyjnym doswiad-
czeniu” (M. Stras-Romanowska 2003, s. 38). Stworzone przez ucznid6w prace
daja mozliwoéci poznania sytuacji ucznia gimnazjum, ze wzgledu na rekon-
strukcje ,,systemu ukrytych znaczen podmiotu w ich wzajemnych powiazaniach
i w ich powiazaniu z cato$ciowa, wzglednie trwala sytuacja zyciowa osoby lub
z aktualnym uktadem bodzcow, ktére oddziatuja na jednostke” (ibidem, s. 39).
Bodzce dziatajace na badanych uczniow mozna odczyta¢ juz po wstepnej oce-
nie rysunkow, a zweryfikowac za pomoca przeprowadzonej dyskusji grupowe;,
skoncentrowanej na wytworzonych pracach, be¢dacej uzupehieniem metody
projekecyjnej. Ponadto narracja klasy, jaka powstata podczas dyskusji, pozwo-

' Uczniowie spedzaja cala noc w szkole; grajac w pitke w sali gimnastycznej, ogladajac
wspolnie filmy, czy nawet bawiac si¢ w berka po szkolnych korytarzach, majg szansg¢ na poznanie
siebie, integracjg klasy, ale rowniez oswojenie si¢ z budynkiem szkoly, ktory nie jest juz tylko
miejscem do nauki, ale rowniez zabawy.
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lita na uchwycenie kolejnej perspektywy funkcjonowania uczniow: jako grupy
— wspolnoty oraz jako grupy — zbioru indywidualnosci.

Analizy rysunkow ucznidéw utworzyly pewien obraz gimnazjalistki i gim-
nazjalisty, ale rownocze$nie zrodzity kolejne pytania, przede wszystkim o moz-
liwosci interpretacyjne zastosowanej metody. Powstaje bowiem watpliwosc,
czy powstale prace przedstawiatly rzeczywistego ucznia tej klasy, czy reprodu-
kowaty zastyszane opinie. Na pewno na ich podstawie mozna zbada¢ rodzaj
bodzcow, jakie docieraja do ucznidéw, a to juz daje wiele mozliwosci analitycz-
nych. W celu dalszego poznania badanych uczniow i uczennic siggnelam po
proste techniki integracyjne, tj.: ,,Co czujg”, ,,Jestem — potrafie — mam”
oraz ,,Maciciele” (Tomkiewicz-Betkowska, Czubak 2011). Moje dziatania?
byly jednocze$nie kontynuacja pracy podjetej przez wychowawczyni¢ klasy,
ktorej celem byto motywowanie swoich podopiecznych do pracy nad soba, re-
fleksji oraz lepszych osiagnigé. Ja rowniez zaktadatam, ze dzigki zastosowanym
technikom integracyjnym zdobgd¢ nowa wiedz¢ o uczniach klasy, ale przede
wszystkim uczniowie dowiedza si¢ wigcej o samych sobie.

Najbardziej widoczny efekt zostal osiagnigty w zabawie ,,Maciciele”,
ktora polega na tym, Ze uczniowie za pomoca stopni na schodach ranguja
14 wymienionych zachowan: od najmniej (pierwszy stopien) do najbardziej
szkodliwych (ostatni stopien). Glownym celem tej techniki jest ,,nauka zacho-
wan akceptowanych spotecznie; oraz nabycie umiejg¢tno$ci rozrdzniania i nazy-
wania okreslonych cech i zachowan” (ibidem, s. 109). Po pracy indywidualne;j
nastapila dyskusja w grupach, a p6zniej na forum catej klasy. Cenng informacja
dla mnie byto to, czy uczniowie potrafia definiowaé¢ zachowania nieakcepto-
wane spotecznie, np. za pomoca przyktadow kolezanek i kolegéw z bliskiego
otoczenia oraz czy chetnie dyskutuja w grupach o wszystkich typach zachowan
i czy ich narracja jest spdjna.

Kolejna, a po obserwacji najwazniejsza metoda byt wywiad indywidu-
alny skoncentrowany na informacjach (Rubacha 2008, s. 146). Spotka-
nia odbywaty si¢ w bibliotece szkolnej lub w klasie, a zatem w warunkach na-
turalnych dla uczniow. Wywiady miaty charakter swobodnej rozmowy, czasami
przyjmujac forme¢ dyskusji. To kolejna nowa perspektywa, dzigki ktorej mo-
glam pozna¢ indywidualny wymiar funkcjonowania kazdej z oséb badanych.
Poza oczywista wartoscia, jaka sa wypowiedzi, poddawane osobnej, wnikli-

2 Podczas dwoch spotkan towarzyszyto mi dwoje studentow z Sekcji Badawczej Kota Na-
ukowego Pedagogoéw, dziatajacego na Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu: Paulina Kazaniecka i Marcin Szostakowski.
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wej analizie, bardzo istotny byt sam fakt spotkania twarza w twarz i mozliwo$¢
weryfikacji moich spostrzezen dotyczacych danej osoby. Sytuacja wywiadu
nie nalezata juz do codziennych i uczniowie reagowali na nia w réznorodny
sposob — od swobody, po skregpowanie i trudna do pokonania blokadg. Nowe
okoliczno$ci dawaty mi informacje¢ o podatnosci danej osoby na wptywy grupy,
poniewaz nagle lider pozostawal bez audytorium i jego zachowanie ulegato
zmianie. Zadawane przeze mnie pytania oscylowaty wokot definicji uczennicy
1 ucznia gimnazjum w kilku perspektywach: ogoélnie — jako inni gimnazja-
lisci/ gimnazjalistki, personalnie — ja gimnazjalista/ gimnazjalistka
oraz zewngtrznie — jak nas widzg inni spoza gimnazjum. Interesujace byty
roéznice w optyce dziewczat i chtopcdw, wynikajace, jak wstepnie moge ocenic,
z etapu rozwojowego, a tym samym z roznego wartosciowania tych samych
doswiadczen.

Uzupetnieniem wszystkich zastosowanych metod bylo przeszukiwanie
zrddet wtdrnych, ktore polegato na badaniu budynku szkoty, miejsc spotkan
ucznidw podczas przerw, informacji w gablotach na korytarzu i w klasie. Przed-
miotem przeszukiwania byl rowniez sposob ubierania si¢ uczniow w badane;j
klasie, co wynikato z potrzeby poréwnania wygladu ucznia gimnazjum prezen-
towanego przez uczniéw podczas wywiadow, ale przede wszystkim obecnego
w opinii spotecznej (przekazywana przez prasg, telewizj¢ oraz Internet), a tym
obserwowanym w réznych sytuacjach szkolnych.

Podsumowanie

Wszystkie materiaty zgromadzone podczas prowadzenia badan sa poddawane
szczegOlowej analizie i zostana zaprezentowane w kolejnym artykule. Kazdy
element stanowi warto$¢ sama w sobie 1 jednoczesnie jest czg$cia jednego ob-
razu. Zaprezentowane tu badania mozna poréwnac z innymi perspektywami ba-
dawczymi, tj.: podejscie mozaikowe A. Clark (Zwiernik 2012, s. 162) czy
etnografia krytyczna (Foley, Valenzuela 2009). Pierwsza skoncentrowana
jestjednak gltéwnie na badaniu matych dzieci, stawianych w roli przewodnikow
po swoim $wiecie emocji 1 organizacji, np. placowki wychowawczej. Druga
natomiast zwigzana jest z glebokimi zmianami w sferze spoteczno-polityczne;.
Moja perspektywa mogtaby wpisa¢ si¢ w zakres etnografii krytycznej, gdyby
zaangazowanie przyjeto glebsza forme, zmierzajaca do zmian, np. w systemie
szkoty. Takie badania wymagaja dobrego przygotowania calego zespotu ba-
dawczego, w sktad ktérego wchodziliby m.in. przedstawiciele szkoty, poradni
psychologiczno-pedagogicznej, a takze rodzice i uczniowie. Moje badania sa
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malym krokiem, ktory za Kurtem Lewinem mogtabym nazwac ,,rozmrozeniem
problemu”. Kolejne kroki to kolejne etapy, ktére mam nadzieje nastapia.

Takie podejscie nie jest jednak wolne od trudnosci czy niedoskonatosci.
Samo zaangazowanie, definiowane jako ,,postawa osoby, ktora jest przekonana
o stusznosci tego, co robi” (www.wsjp.pl), zwiazane jest z warto$ciowaniem,
co moze utrudnia¢ obiektywizm i znieksztatcaé obraz badanej rzeczywisto-
$ci. Bliski kontakt z badanymi tworzy wzajemna wi¢z, w efekcie czego tatwo
usprawiedliwia¢ pewne zachowania. Ponadto sam proces badania jest mniej
rygorystyczny, ptynne sa ramy czasowe i merytoryczne, co moze powodowac
utrate kontroli nad tym, co jest badane albo prowadzi¢ do ,,swoistego nihilizmu
1 pokusy tatwego uzasadniania kazdej decyzji metodologicznej” (Dudkiewicz
2011, s. 6). Podczas prowadzenia badan nie mozna zapomnie¢ o rzetelnosci
osoby badajacej, jak i wszystkich podejmowanych przez nia dziatan.

Tym tekstem chciatabym zwroci¢ uwage na takie sytuacje badawcze, w kto-
rych rola badacza opisujacego otaczajaca go rzeczywistos¢ moze poszerzyc si¢
o tzw. czynnik ludzki, polegajacy na zaangazowaniu si¢ w zycie badanych osob.
Wiaze si¢ to z przekroczeniem paradygmatu pozytywistycznego, a (cytujac):
,.kiedy etnograf porzuci pozytywistyczne ztudzenie, Ze techniki badawcze moga
stworzy¢ bezstronny, obiektywny punkt widzenia, ignorowanie bardziej intu-
icyjnych lub subiektywnych sposobdw poznawania traci sens” (Foley, Valenzu-
ela 2009, s. 316). Ponadto uwazam, zZe ta perspektywa nie powinna rodzi¢ dyle-
matow zwiazanych z jej (nie)naukowoscia, zwlaszcza w obliczu poszerzenia si¢
listy podstawowych paradygmatéw naukowych. Wyrazam nadziejg, ze zaplecze
metodologiczne jest na tyle pojemne, ze pomiesci wiele orientacji badawczych.
Poza tym badania nazywane akademickimi maja mocna pozycje ,,ma rynku ba-
dan” i ich status nie jest zagrozony. Nie chodzi zreszta o deprecjonowanie ich
wartos$ci, ale o przychylnos¢ srodowisk naukowych wobec badan aktywizuja-
cych, zwlaszcza na gruncie pedagogiki, dyscypliny, ktéra z gruntu jest warto-
Sciujaca i lepiej powinna radzi¢ sobie z dylematem zaangazowania.
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Experiencing everyday school-life of student. Ethnography of
involved

Summary

This article presents the practical application ethnography of involved in the research of
middle school students. Ethnography of involved was established in the new paradigm:
participating, which allows priority to practical learning through joint action leading to
changes in the situation of the respondents. The text presents carried out the research process
using methods and techniques within the general framework of this research perspective.

Keywords: ethnography of involved, participating paradigm, research methods, middle
school.
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