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Podejscie mozaikowe w badaniu doswiadczania
przez dzieci zycia codziennego
w instytucjach wczesnej opieki i edukacji

Wprowadzenie

Zaproszona przez Redakcje ,,Przegladu Badan Edukacyjnych” do napisania
artykutlu z okazji Jubileuszu Profesora Ryszarda M. Lukaszewicza stangtam
przed nietatwym wyborem. 25 lat wspolpracy naukowej z Profesorem w pro-
jekcie Wroctawska Szkota Przysztosci obfitowato w wiele watkow — od same;j
idei szkoty jako instytucji skupiajacej spoteczne §wiaty ucznidéw i nauczycieli,
przez dobdr i uktad tresci ksztalcenia, sposoby pracy z dzie¢mi po aranzacje
przestrzeni i organizacj¢ procesu edukacyjnego. Kazdy z nich wazny, a jedno-
czesnie nierozerwalnie zwigzany z pozostalymi. Ostatecznie wybér moj padt
na przedszkole, instytucje¢, na jakiej od szeregu lat skupiajg si¢ moje zaintere-
sowania naukowe, a w szczegdlno$ci na dzieciach bedacych jego uzytkownika-
mi. Jednoczesnie, uznajac tytut czasopisma za zobowiazujacy, zdecydowatam,
ze przedmiotem opisu w niniejszym tekscie beda mozliwosci badania znaczen
nadawanych przez male dzieci ludziom, obiektom i miejscom, z jakimi stykaja
si¢ one w instytucjach wczesnej opieki 1 edukacji.

»Szkota (rowniez przedszkole stanowigce integralng cze$¢ Wroctawskiej
Szkoty Przysztosci J. Z.) przez swoje istnienie okresla i konstytuuje miejsce,
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a nie odwrotnie™'. To zdanie Profesora R. M. Lukaszewicza oznacza, ze to lu-
dzie obecni w jej murach — dzieci 1 nauczyciele — uczestniczac w spolecznych
procesach negocjowania znaczen i nadawania sensu sytuacjom sktadajacym sie
na ich edukacyjng tozsamo$¢ sprawiajg, ze obojetny, bezosobowy, betonowy
stwor zaczyna nasigka¢ warto$ciami ptyngcymi z ich osobistych doswiadczen
czynigc go przyjaznym, zindywidualizowanym, spersonalizowanym miejscem.
Taka, w ogolnych zarysach, idea szkoty przy$wiecata nam, uczestnikom projek-
tu, ktorg staraliSmy si¢ realizowacé w, poczatkowo niezaleznych, dwu- trzylet-
nich programach w przedszkolu i w szkole podstawowej, a obecnie — w istnie-
jacej od 1989 roku Wroctawskiej Szkole Przysztosci.

Bedac cztonkiem zespotu kierowanego przez Profesora R. M. Lukaszewi-
cza, we wspolpracy z dwiema nauczycielkami realizowatam w latach 1985—
1988 w jednym z wroctawskich przedszkoli program Alternatywa w edukacji
przedszkolnej?. Obejmowat on trzyletni cykl pracy z dzie¢mi (od 4-latkow do
6-latkow konczacych przedszkole) i bazowat na wypracowywanej w naszym
zespole metodzie projektowania okazji edukacyjnych. Istotg jej byto tworzenie
warunkow do tego, by dzieci mogly samodzielnie podejmowaé decyzje odno-
$nie tego w jakich dziataniach chcg uczestniczy¢ — w co si¢ wilaczy¢, jakie dzia-
fania podjac i z kim, jakie miejsce dla wybranej aktywnosci bedzie najbardziej
korzystne. Wybory, jakich dzieci dokonywaty, poprzedzata rozmowa z nimi
inicjowana przez same dzieci zaciekawione propozycja nauczycielki lub wyni-
kajaca z inicjatywy nauczycielki, ktora pytaniami sktaniata je do wypowiedzi.
Ich autorzy dzielili si¢ swoimi doS§wiadczeniami nabytymi w sytuacjach zycia
codziennego, formutowali hipotezy co do mozliwego rozwoju omawianych
wydarzen, krytycznie ustosunkowywali si¢ do niektérych wypowiedzi swoich
rozméwcow — réwiesnikow i nauczycieli. Moja stata obecno$¢ w tych zdarze-
niach i mozliwos¢ doswiadczania wiedzy, kompetencji, roztropnos$ci matych
dzieci spowodowata, ze od tego czasu datuje si¢ moje szczegdlne zainteresowa-
nie kategorig dziecinstwa i sposobami jej badania.

Wracajac do mojej deklaracji — po$wiecenia niniejszego tekstu badaniom
skupionym na doswiadczaniu przez mate dzieci zycia codziennego w instytu-
cjach wczesnej edukacji, okazuje si¢, ze w badaniach polskich pedagogow jest

I'R. M. Lukaszewicz, Wroctawska Szkola Przysztosci, dla duchowosci, dla wyobrazni, dla
praktyki...z nieoczekiwang przypowiescig autobiograficzng, Wyd. Wolne Inicjatywy Edukacyjne,
Swieradow-Zdroj—Wroctaw 2010, s. 120.

2 ). Zwiernik, Alternatywa w edukacji przedszkolnej. Studium teoretyczno-empiryczne, Wyd.
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroclaw1996.
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ona nieobecna®. By¢ moze wynika to z ciagle istniejacego w powszechnej $wia-
domosci przekonania, ze mate dzieci majg przede wszystkim shuchac tego, co
moéwig do nich dorosli, same niewiele majac do powiedzenia. O niestusznosci
takiego rozumowania przekonujg badania relacjonowane w dalszej czesci ni-
niejszego tekstu.

Brak tego typu badan w publikacjach polskich pedagogéw moze tez by¢
konsekwencja przyjecia zalozenia o istnieniu dwoch rodzajow wiedzy: komu-
nikatywnej i koniunktywnej'. Ta pierwsza jest wyrazna, uswiadamiana, sfor-
malizowana, tatwa do przekazania. Odmienne wiasciwosci cechuja wiedzg
koniunktywna, bedacg wiedzg intuicyjng, inkorporowang, oczywista dla kre-
gu 0s6b podzielajagcych wspolne doswiadczenie, cho¢ z trudem poddajgca si¢
werbalizacji, co ogranicza jej funkcje komunikacyjne. Mozna sadzi¢, ze u ma-
tych dzieci, u ktérych proces rozwoju mowy zostal zapoczatkowany dopiero
niedawno, dominuje wiedza koniunktywna, co dodatkowo utrudnia jej przekaz
w formie werbalnej. Warto wigc zastanowi¢ si¢ nad mozliwosciami dotarcia
do wiedzy osobistej najmtodszych uczestnikéw procesu edukacji, ktoére odwo-
tywatyby si¢ do innych niz werbalne form jej przekazu. Sg one przedmiotem
analiz w studium badawczym Alison Clark, ktéra w artykule Talking and liste-
ning to children® nazwala je podej$ciem mozaikowym. Jego opis i konsekwen-
cje dla sposobu postrzegania matych dzieci jako aktorow zycia spotecznego
przedszkola® bedg zasadniczg trescig niniejszego tekstu.

3 Do nielicznych znanych mi publikacji na ten temat nalezy artykut B. Smoliniskiej-Theiss, Dzie-
cigcy obraz szkoly, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1995, nr 6, z ktérego wynika, ze pol-
skie dzieci mowig o szkole niechetnie. Problematyke postrzegania przedszkola przez mate dzieci
oraz ich poczucia wptywu na to, co si¢ w nim dzieje, podejmuje rowniez K. Gawlicz w rozdz. 9
Childldren'’s perspectives on their preschool lives swej nicopublikowanej pracy doktorskiej ,,Pre-
schools play with power. Constructing the child, the teacher and the preschool in two Polish
daycare instituions”, napisanej pod kierunkiem prof. J. Kampmanna, dostgp http:/hdl.handle.
net/1800/5153.

4 S. Krzychata, B. Zamorska, Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci, Wyd. Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 13—14

5 A. Clark, Talking and listening to children, w: W. Dudek (red.), Children s spaces, Architectu-
ral Press, Oxford 2005.

© W sytuacjach badawczych opisywanych przez A. Clark braty udziat dzieci w wieku 2-5 lat. Dla
okreslenia instytucji stanowigcej teren badan autorka uzywa terminu nursery, co w wigkszosci
stfownikow thumaczone jest jako ztobek. Jednak w polskich realiach instytucja dla dzieci w tym
przedziale wieku jest przedszkole i takim terminem bedg ja okreslac.
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Podejscie mozaikowe Alison Clark

We wstepie do artykutu, omawiajacego elementy tego oryginalnego podejscia
badawczego, jego autorka, A. Clark, prezentuje swoje stanowisko eksponujace
informacje uzyskane od matych 2-3-letnich dzieci, jako te, ktore uprawomoc-
niajg wiedze na temat sposobu, w jaki male dzieci doswiadczaja swojego zycia
w przedszkolu. Dla tej badaczki dziecinstwa to wlasnie dzieci stanowia naj-
bardziej wiarygodne zrodto informujgce dorostych o tym, jakie znaczenie dla
najmtodszych maja sytuacje z ich codziennego zycia w instytucjach dla matych
dzieci. Dlatego za szczegdlnie wazne uwaza ona stuchanie dzieci i zagwaran-
towanie ich udzialu w procesach decyzyjnych dotyczacych ksztattowania ich
przestrzeni zycia, zwlaszcza jej wymiaréw fizycznych, odnoszacych si¢ do pro-
jektowania samych budynkow, jak tez przestrzeni wewnatrz i na zewnatrz nich,
gdzie dzieci spedzajg wickszos¢ swojego czasu.

Strategia badawcza mogaca pomoéc dorostym wnikngé w sposoby, w jakie
mate dzieci (do 5 roku zycia) doswiadczajg miejsca i relacji spotecznych w in-
stytucjach wczesnej opieki i edukacji oraz poglebi¢ ich zrozumienie, nazwa-
na zostata przez A. Clark podejsciem mozaikowym (the Mosaic approach),
uwzgledniajagcym wiele metod badawczych (multi-method model). Odwoluje
si¢ ono do dziecigcej kreatywnosci i fizycznego zaangazowania dzieci w zda-
rzenia sktadajace si¢ na ich wiasny $wiat. Skupienie si¢ w tym podejsciu me-
todologicznym na sposobach pozyskiwania informacji od dzieci czyni z nich
najbardziej kompetentnych informatorow, ekspertow ich wilasnego zycia,
umozliwiajac dzieciom o réznych zdolnosciach i potrzebach na uczestniczenie
w badaniu. Potwierdzeniem stusznosci takiego podejscia sg stowa L. Malaguz-
ziego, lidera edukacji w regionie Reggio Emilia we Wtoszech, wskazujacego
na ,,sto jezykow dzieci — werbalne i niewerbalne sposoby, jakimi mate dzieci
komunikuja swoje uczucia’’.

W sktad podej$cia mozaikowego, relacjonowanego przez A. Clark, wchodza
nastgpujace rodzaje metod:

— Obserwacja (Observation): narracyjne sprawozdanie z przebiegu dziecig-

cego dnia.

— Rozmawianie z dzieé¢mi (Child conferencing): krotki ustrukturyzowany

wywiad prowadzony indywidualnie lub grupowo.

— Uzycie aparatow fotograficznych (Using cameras): dzieci uzywaja apara-

tow fotograficznych, zeby zrobi¢ zdjecia ,,waznych rzeczy”.

7 A. Clark, dz. cyt., s. 4.
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— Wedréwki (Tours): wedrowki po miejscach wskazywanych i opowiada-

nych przez dzieci.

— Tworzenie map (Map-making): prezentacja miejsca przy uzyciu wykona-

nych przez dzieci zdjg¢ i rysunkow.

— Wywiady (Interviews): nieformalne rozmowy z opiekunami i rodzicami®.

W kolejnym fragmencie tekstu kazda z metod, wchodzacych w sktad po-
dejécia mozaikowego, omdwiona zostanie bardziej szczegdtowo z odwota-
niem do przykladéw z projektu badawczego zrealizowanego przez A. Clark.

Obserwacja. Przystepujac do obserwacji uczestniczgcej badaczka, sytuujac
si¢ na pozycji dziecka, zastosowata dwa pytania: ,,Czy ty mnie stuchasz?”
oraz ,,Jak si¢ tu czuje?”. Ta forma obserwacji pozwolita jej by¢ ,,nie-eksper-
tem”, ktory jest wsrod dzieci po to, by stuchac i uczy¢ si¢ od nich. Obserwacja
jest waznym elementem stuchania, ale nadal dominuje w niej perspektywa do-
rostych w relacjonowaniu dziecigcego zycia. Dopiero przyjecie perspektywy
uczestnika zdarzenia pozwala badaczowi na odkrycie punktu widzenia ma-
tych dzieci i zrozumienie ich doswiadczen, jakie maja miejsce w przedszkolu.

Rozmawianie z dzie¢mi umozliwia poznawanie ich opinii o tym, co mysla
o instytucjach, w jakich przebywaja na co dzien. W omawianym artykule
podany jest przyktad wywiadu ustrukturyzowanego ztozonego z czternastu
pytan otwartych, w ktorym A. Clark pytata dzieci o to, dlaczego przyszty do
tej placéwki; co im si¢ tu podoba, a co nie; co jest dla nich trudne. Kilka pytan
dotyczyto waznych dla dzieci ludzi, miejsc 1 rodzajow aktywnosci. Rozmowy
te sg dla najmtodszych sposobnoscia, by doda¢ takze inne informacje, o kto-
rych, ich zdaniem, badacz powinien wiedzie¢ chcac poznac ich instytucje.
Podczas rozmoéw dzieci potrafity stucha¢ wypowiedzi przedmowcow, podda-
wac je refleksji, niektore zmienia¢ lub dodawa¢ nowe komentarze. Zdarza-
o si¢ jednak, ze nie wszystkie byly zainteresowane taka formalng postacia
rozmowy. Wowczas badaczka przeksztatcala ja w forme rozmowy ,,w ruchu”
tak, by dzieci, ktére chciaty, mogly najpierw pokaza¢ miejsca, o jakich mo-
wity.

Aparat fotograficzny jest narzedziem umozliwiajacym malym dzieciom
przekazanie komunikatu. Ostatnimi czasy sporo programow wilacza uzycie
aparatu do badan dzieci starszych, cho¢, jak przekonuje autorka artykuthu,
»cichy glos aparatu” (R. Walker) stanowi potencjat, jaki tkwi we wczesno-
dziecigcym sposobie uzytkowania go. Ujawnit si¢ on w badaniach przestrze-
ni wilasnej dzieci, kiedy fotografowaly one ,,ulubione obiekty” zanurzone

8 Tamze.
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w konteks$cie, dzieki czemu bardziej zrozumiate stawato si¢ przypisywane
im znaczenie. Uzycie przez dzieci aparatu dostarcza dorostym poglebionego
spojrzenia na ich zycie w przedszkolu, wyposaza je w sile nowego jezyka.
Przejawia si¢ ona z jednej strony w mozliwosci pokazania na zdjeciu miejsca
wybranego przez nie jako wazne, z drugiej za§ w dokonywanej przez dzieci
selekcji fotografii w celu wyboru tych, ktore zloza si¢ na indywidualne ksigzki
o ich instytucji.

Wedrowki, w ktorych dorosty towarzyszy dziecku petniagcemu rolg jego prze-
wodnika po otoczeniu, umozliwiaja dotarcie do doswiadczen matych dzieci
poprzez wykorzystanie naturalnych sytuacji komunikacyjnych. Dzieje si¢ tak
woweczas, gdy badacz prosi dziecko o oprowadzenie go po placowce rozpoczy-
najac od momentu wejscia do niej. Podczas wedrowki dzieci przechodzac przez
kolejne miejsca opowiadaja o tym, co w nich robig, kogo spotykaja, do jakich
pomieszczen wchodzg (lub do jakich wstep jest zakazany). W takim badaniu
to dzieci nadajg kierunek wedrowki i wybierajg, co ma by¢ dokumentowane
1 w jaki sposob. Uwzglednia ono robienie przez dzieci zdje¢ waznych dla nich
miejsc 1 ludzi oraz rejestrowanie warstwy dzwigkowej wyprawy przy uzyciu
przypinanego do ubrania mikrofonu.

Tworzenie map bazuje na materiale fotograficznym i dzwigkowym, jaki dzie-
ci zgromadzity podczas wedréwki po placowcee. Metoda ta dostarcza warto$cio-
wego wgladu w dzieciece $srodowisko codziennego zycia, poniewaz ujawnia
cechy uznane przez nie za wazne, a ktdre nie sg dla nich tatwe do przekazania
za posrednictwem stow. Dziecigee fotografie tworzg most pomigdzy fizycznym
doswiadczaniem ich srodowiska a dwuwymiarowa natura tworzonych przez nie
map. Mapy te stanowig interesujacy przedmiot rozmowy dla innych dzieci, kto-
re nie uczestniczylty w wedrowce. Zadania zwigzane z tworzeniem map, dzieki
temu, ze odwoluja si¢ do jezyka wizualnego, dostarczajg szerszej grupie dzieci
sposobno$ci do rozmawiania o znaczeniach, jakie maja dla nich miejsca ich
codziennego bytowania.

Wywiady z opiekunami i rodzicami przyczyniaja si¢ do lepszego zrozumie-
nia sytuacji matych dzieci w instytucji edukacyjnej. Relacje osob, ktére znaja
codzienne rytuaty i indywidualne potrzeby dzieci, razem z pozostalymi aktyw-
nymi metodami wchodzacymi w sktad podejscia mozaikowego, pozwalajg na
doktadniejsze, zawierajace coraz wigcej szczegotow, rozumienie wezesnodzie-
cigcych doswiadczen. Pytania zawarte w kwestionariuszu wywiadu dla doro-
stych sa podobne do tych, jakie stosuje si¢ w rozmowach z dzie¢mi, jednak
tu akcent polozony jest na percepcje codziennych do§wiadczen z perspektywy
dorostych, ktora uzupetia punkt widzenia dzieci. Wywiady te sa szczegdlnie
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warto$ciowe, gdy podejscie mozaikowe stosuje si¢ w odniesieniu do dzieci,
ktore jeszcze nie opanowaly jezyka mowionego’.

Zastosowanie podejscia mozaikowego w badaniach Alison Clark

Podejscie mozaikowe sktada si¢ z dwoch etapow. Pierwszy z nich ma miejsce
woweczas, gdy dzieci 1 dorosli zbieraja dokumentacje. Drugi, gdy dzielg si¢ in-
formacjami poprzez dialog, refleksje i interpretacje.

Istotg pierwszego etapu jest zbieranie przez dzieci informacji za pomocg me-
tod opisanych w poprzednim fragmencie tekstu. Kazda metoda moze by¢ stoso-
wana niezaleznie do pozostatych, jednak sita tego podejécia tkwi we wspotdzia-
faniu metod realizujacym si¢ w dyskusji pomigdzy nimi. Przyktadem takiego
wspoéldziatania jest odnotowana przez A. Clark praktyka dokumentowania
stanowigca integralny wymiar wszelkich dziatan pedagogicznych realizowa-
nych w przedszkolach we wiloskim regionie Reggio Emilia. Uwzglednia ona
rozmowy z dzie¢mi, dziecigce fotografie, narracje z prowadzonych obserwacji,
nagrania z wedrowek, mapy i nagrania z zabawy w role. Zgromadzony materiat
dokumentacyjny stanowi podstawe do formalnej i nieformalnej, planowane;j
1 nieplanowanej wymiany informacji pomi¢dzy dzie¢mi i dorostymi.

W opinii A. Clark waznym aspektem zycia matych dzieci jest ich fizyczny
zwigzek ze srodowiskiem, w jakim zyja. Wzorujac si¢ na 2-letnich studiach et-
nograficznych R. Harta, w ktorych badano wiedzg osobistg dzieci odnoszacg si¢
do ich przestrzeni zycia, autorka zaprojektowata badania wtasne chcac poznaé
dziecigca wiedzg 1 uczucia, jakimi dzieci obdarzaja srodowisko swego codzien-
nego bytowania, jakim jest przedszkole.

Konstruowanie znaczenia: wykorzystanie miejsca

W relacjonowanych badaniach dzieci definiowaly przestrzen stosownie do ich
skojarzen z ludzmi, obiektami, przesztymi zdarzeniami, podejmowang aktyw-
nos$cig, doswiadczanymi rytuatami.

Podczas wedroéwki po przedszkolu dzieci zatrzymaly si¢ przed pomieszcze-
niem, ktore okreslity jako miejsce pozegnania z rodzicami, ktore wydarzylto si¢
w nieodlegtej przesztosci. Inny pokdj taczyly z pracujagcymi tam dorostymi,
ktérych dzieci regularnie widywaly. Biuro skojarzone zostalo z pamigcig o pra-
cownikach placowki, ktorzy sg tam, gdy dzieci przychodzg rano i ktérzy sa

> A. Clark, dz. cyt., s. 5-6
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pierwszymi osobami, jakie dzieci spotykaja kazdego dnia. Dwoje dzieci miato
w przedszkolu mtodsze rodzenstwo. Wedrowki z nimi po waznych miejscach,
a nastgpnie tworzenie mapy, ujawnity przestrzen zycia mtodszego rodzenstwa
jako znaczacg dla starszych dzieci czes$¢ przedszkola.

Przedmioty

Dzieci kojarza pomieszczenia takze z pewnymi przedmiotami lub zabawkami,
jakimi mogg si¢ tam bawi¢. Podczas wedrowki prowadzonej przez dzieci wska-
zywaly one na szczegolne zabawki, takie jak traktor czy pluszowy pies, ktore-
mu dzieci nadaty imi¢ i ktory lezat na dywanie w ich sali.

Aktywnosci

W przedszkolu byly tez przestrzenie specyficzne, przy opisie ktorych dzieci
wskazywaly na okre$lone rodzaje aktywnosci. Jedng z wazniejszych byla sala
muzyczna oznaczajaca przestrzen wielozadaniowa usytuowang w centrum
placéwki. Jej nisko osadzone okna udostepnialy otwarty widok na plac zabaw
1 ogrod przedszkolny.

Pomieszczenie to dzieci opisywaty jako ,,sale do tanczenia” i ,,sal¢ do stu-
chania”. Wigkszos¢ dzieci wlaczyta je do swoich wedrowek i fotografowata je
zardwno podczas podejmowanych w nim aktywnosci, jak i wowczas, gdy nie
byto w nim nikogo. Jego opis dzieci kojarzyly tez ze sposobami, w jakich byto
wykorzystywane w przesztosci. Pamigtaty czas, kiedy wypetione matymi, pla-
stikowymi kulkami stawato si¢ ,,suchym” basenem. Wspomnienie o tym wyda-
rzeniu powodowato, ze dzieci relacjonowaty je z duzym entuzjazmem. Jest to
przyktad kompleksowego naktadania si¢ roznych warstw doswiadczenia, ktore
dzieci sg w stanie przywotaé, kiedy ponownie znajdg si¢ w poprzednio uzytko-
wanej przestrzeni.

Rytuaty

Dzieci facza rowniez znaczenie przestrzeni z osobistymi rytuatami, jakie maja
w niej miejsce. ,,Owocowe miejsce” to zwrot uzywany przez wigkszos$¢ grup na
okreslenie przestrzeni oranzerii, miejsca, gdzie spoteczno$¢ placowki spotyka
si¢ na przerwie $niadaniowej. Oranzeria miesci si¢ w Korytarzu, pomig¢dzy sa-
lami dzieci a placem zabaw. Zawiera ona w sobie kilka funkcji wiaczajac w nie
szatni¢ na odziez dziecigcg, przestrzen wystawiennicza oraz biblioteke. Badania
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A. Clark wskazuja, ze w opinii dzieci jest to jedna z wazniejszych dla nich prze-
strzeni. ,,Owocowy czas” jest czasem relaksu, kiedy dorosli sa razem z dzieémi,
plotkuja z nimi 1 stuchajg ich, kiedy te rozmawiajg przygotowujac owoce. Au-
torka przytacza wypowiedz dziecka, jaka ustyszata, kiedy podczas wedréwki
po placowce siedzieli w oranzerii.

Meryl: Jemy positek i wtedy (sss, ja chce powiedzieé) bawig si¢ tu. Jem posi-
tek. Biore noz i widelec i kiedy konczymy mamy pudding i ciasto i potem myjemy
rece i potem z kolegami bawimy si¢ na zewngtrz'°.

W komentarzu A. Clark zwraca uwage na bogactwo detali zawartych w tym
dziecigcym opisie sposobu wykorzystania wskazanego miejsca. Swiadczy to,
zdaniem autorki, o trafnosci zalozenia, by wykorzysta¢ zdolnos¢ dzieci do mo-
wienia o znaczeniach, jakie nadaja one miejscom, do tego, by mowity o nich
samodzielnie. Rowniez badania R. Harta prowadzone wsrdd dzieci starszych
w ,,miejsca wypraw”’ ujawniaja duzo wigcej szczegdtow z zakresu dziecigcych
do$wiadczen niz pojedyncze, tradycyjne metody'!. Jest to wazne zwlaszcza
wowczas, gdy chodzi o poznanie egzystencjalnego sposobu do$wiadczania
przestrzeni, istotnego dla projektantéw nowych budynkow, ktore gdy powstang,
beda decydowac o jakosci zycia ich uzytkownikow.

Dostepnos¢

Przestrzen nabywa znaczenia w zaleznos$ci od tego, czy dzieci majg do niej
dostep czy tez nie. Podczas wedréwki po przedszkolu dzieci zwracaty uwagg,
ze pomieszczenie dla personelu nie jest dla nich dostepne i chetnie je fotografo-
waty. Kuchnia byta inna, niedostepna dla nich przestrzenig.

Dostep do pomieszczen byt kontrolowany przez dorostych w zalezno$ci
od wieku dzieci. Opisywana wczesniej przez Meryl oranzeria byla miejscem,
gdzie 4-latki miaty przerw¢ $niadaniowa. 3-latki spedzalty ja w innym po-
mieszczeniu. 3-letnia Gaby opisujac podczas wedrowki placowke stwierdze-
niem ,,Nie moge si¢ doczekac, kiedy bede duza” wyrazita swoje oczekiwanie
by dorosng¢ do tego, by moc czas przerwy $niadaniowej spedza¢ w oranze-
rii. A. Clark (powotujac si¢ na stanowisko D. Sibley) eksponuje ten przyktad
jako ilustracje tezy, ze dziecigce do§wiadczanie miejsca jest blisko zwigzane
z zagadnieniem wtadzy. Zastosowane przez dorostych rozgraniczenie miejsc

10°A. Clark, dz. cyt., s. 8.
' Tamze.
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przeznaczonych dla dzieci w réznym wieku w konsekwencji powoduje rdéznice
w do$wiadczeniach dzieci.

Komentarz Gaby doprowadzit badaczke do pytania o odczucia i wartosci
nadawane dziecigcym miejscom, ktore trudno oddzieli¢ od wiedzy dotyczacej
sposobu ich uzytkowania.

Konstruowanie znaczenia: odczucia i wartosci miejsca

W tej cze$ci artykutu Autorka ponownie powotuje si¢ na badania R. Harta, kto-
ry opisuje dziecigce doswiadczanie miejsca pod wzgledem preferencji i obaw
z nim zwigzanych. A. Clark réwniez zastosowala te kategorie do zbadania
dziecigcych odczué¢ odnoszacych si¢ do wybranych fragmentow przestrzeni
w przedszkolu.

Oto przyktad rozmowy z dzieémi (child conference) o ich ulubionych miej-
scach:

Badaczka: Gdzie jest wasze ulubione miejsce w przedszkolu?

Clare: Na zewngtrz i wewnqtrz podczas owocowej przerwy.

Laura: Na rowerach.

Gary: Chodzenie do mojej jaskini, obok wysokich ciemnych drzew (lipiec).
Stuchanie muzyki w mojej jaskini. To jest magiczna muzyka z mojego magicz-
nego radia (listopad).

John: W ogrodzie. Kiedy krece si¢ na zielonych krqzkach.

Gaby: Wewngtrz — owocowe miejsce. Zawsze tam Spiewamy.

Mark: Bycie tutaj (w sali), wiec moja mama wie, gdzie jestem. Lubi¢ bawi¢
sie rekinami'.

Dziecigce preferencje rozciggaja si¢ od przestrzeni osobistych, zwigzanych
z wyobraznig autora opisu czy jego poczuciem bezpieczenstwa, po przestrze-
nie spoteczne potaczone z aktywnos$ciami wymienionymi powyzej. Gary opo-
wiadal o jego przestrzeni wyobrazonej, co, jak na 3-latka, byto rzecza niezwy-
kig. Tradycyjny wywiad mogt spowodowac opuszczenie tej, zaskakujacej dla
A. Clark, informacji o sekretnym miejscu. Zadecydowata ona by przeksztatci¢
sprawozdanie tego chlopca w forme dziataniowa, jak ma to miejsce w ,,wywia-
dzie spacerujacym” (walking interview) czy, jak opisuje R. Hart, w ,,zwiedzaniu
miejsca” (place expedition). Chlopiec zaprowadzit badaczke na zewnatrz i po-

12 Tamze, s. 8-9.
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kazat jaskinie, o jakiej mowil. Nie byt to ukryty zakamarek, jak sobie wyobraza-
fa, ale krzywa tawka stojgca na trawie na placu zabaw. Obserwacje wskazywaty,
ze byla to przestrzen publiczna, gdzie dzieci przebywaty ze sobg i z dorostymi.
Opis Gary’ego pokazuje, ze pltynace z wyobrazni znaczenia, jakie dzieci nadaja
takim miejscom, mogg zmieni¢ je w obiekt przyjazny, oswojony, dobrze im
znany. Opis ten jest rowniez ilustracjg koncepcji R. Harta mowigcej o istnieniu
osobistych, niezwyktych dziecigcych sposobdw umiejscowienia w przestrzeni.

Przestrzenie spoteczne

Dzieci zidentyfikowaty w swoim przedszkolu kilka miejsc znaczacych, stano-
wigcych przestrzenie, w ktorych przebywaty ze swoimi réwiesnikami, a czasem
takze z dorostymi. Takim miejscem byta, wskazywana wcze$niej, oranzeria.
Kolejnym miejscem spotkan, wymienianym przez dzieci, byta krzywa tawka
w ogrodzie. Jej przyktad pokazuje jak ten sam obiekt lub fragment przestrzeni
moze mie¢ r6zne znaczenia dla poszczeg6élnych dzieci w grupie. Jaskinia Ga-
ry’ego identyfikowana byla przez inne dziecko, Cary, jako znaczacy element
przestrzeni spotecznej. Zdjecie tawki wigczyta ona do zbioru waznych dla niej
fotografii. Lawka byta dla niej miejscem, gdzie zazwyczaj siadata z Molly, jej
opiekunkg z czasow, gdy byta w ztobku. Wspomnienia zwigzane z tg przestrze-
nig ciagle stanowig czg$¢ znaczen przypisywanych instytucji przedszkola przez
Cary.

Duza piaskownica byta centralnym punktem zabaw w przestrzeni zewngtrz-
nej i wskazywana jako osrodek interakcji spotecznych. Plonem tej czgsci stu-
dium, bazujacej na dokonanej przez dzieci dokumentacji fotograficznej, byty
zdjecia piasku, zabawek i1 elementéw piaskownicy, drewnianego mostku nad
nig oraz duzego baldachimu.

Inng, preferowana przez dzieci przestrzenig spoteczng, byly drabinki do
wspinania si¢. Te fragmenty wyposazenia placu zabaw pojawiaty si¢ na wielu
dziecigcych fotografiach. Kilkoro dzieci wykonato precyzyjnie wykadrowane
zdjecia zjezdzalni czy tunelu. Inne wykorzystaty wyposazenie placu zabaw jako
tlo do sfotografowania swoich przyjaciot. Fotografie te zostaly pdzniej uzyte do
pokazania znaczacych miejsc w tworzonych przez dzieci mapach.

Przestrzenie prywatne
W omawianym studium dzieci nadawaly warto$¢ miejscu w zaleznosci od

stopnia prywatnosci, ktéry pozwalat im na regulacje kontaktow spotecznych.
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Wewnatrz i na zewnatrz budynku byto kilka przestrzeni, ktore dzieci mogly
kontrolowa¢. Jedna z nich znajdowata si¢ z tytu za szopa, w narozniku ogrodu.
A. Clark obserwowata, ze kilkoro dzieci chciato i§¢ tam, zanim uzyskato na to
pozwolenie od dorostego. Bylo to jedno z kilku miejsc w przedszkolu, gdzie
dzieci byly poza zasiegiem wzroku. Podczas obserwacji okazato sig, ze nie byta
to przestrzen uzywana wylacznie przez chtopcow, jakkolwiek w grupie, ktora
obserwowata badaczka, Gary i John byli tymi, ktorzy identyfikowali to miejsce
jako wazne. Selekcjonujac fotografie Gary wiaczyt zdjecia szopy do jego mapy
przedszkola.

Tunel byt inna, wylacznie dziecigca przestrzenig. Byt on wielkosci odpo-
wiadajacej wzrostowi dziecka, co decydowato o tym, kto mogt go uzytkowac.
Kilkoro dzieci w grupie sfotografowato go, a Laura i Clara wlaczyly te foto-
grafie do ich ksigzek o przedszkolu. Tunel, usytuowany ponad gtowami dzieci,
jest kolejnym przyktadem wieloznaczno$ci dziecigcych miejsc — jest on zardw-
no ich przestrzenia prywatna, jak i przestrzenia spoteczng. W. Corsaro zwraca
uwage na wykorzystywanie przez dzieci wysoko usytuowanych miejsc do kon-
trolowania otoczenia'®. Wysoko$¢ drabinek i usytuowanie tunelu sprawiato, ze
stawaly si¢ one uzytecznymi punktami widokowymi.

Indywidualne punkty orientacyjne

Dodatkowym czynnikiem podzialu przestrzeni, ktéry zawiera dziecigce zna-
czenia, a ktory takze zostat odkryty w tym studium, jest ztozona sie¢ indywi-
dualnych punktow orientacyjnych. Sa one rozciggnigte od obiektow 1 fotogra-
fii po ludzi, co stanowi podsumowanie tego, co jest wazne dla réznych dzieci
w przedszkolu.

Mtodsze rodzenstwo wyznaczato wazne obszary dla dwojga dzieci. Dziecko-
-przewodnik wedréwki wskazywato na poranne zwyczaje, zwigzane z odpro-
wadzaniem jego brata i siostry do ich sali w przedszkolu, jako znaczacej czgsci
dnia. Gary i Meryl fotografowali swoje rodzenstwo wlaczajac do obiektow zna-
czacych ich przedmioty osobiste takie jak materace, r¢czniki 1 wieszaki.

Fotografie pokazujace wnetrze budynku réwniez odstaniaty indywidualne
znaki. Zdjecia personelu w holu wejsciowym sa tego interesujacym przykta-
dem. Byly one umieszczone na duzej tablicy, na ktorej pokazani byli wszy-
scy pracownicy placowki. Cary podczas wedrowki poprosita o to, by zrobic jej
zdjecie 1 umiescic je obok zdjecia jej poprzedniej opiekunki. A. Clark zwraca

3 Tamze, s. 9.
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uwage, ze bylo to to samo dziecko, ktore kojarzyto krzywa tawke z wczesniej-
szymi rozmowami ze znaczgcym dorostym (czyli wlasnie owg opiekunka z cza-
sow, gdy byta w ztobku).

Fotografie wskazuja takze na przeszte dziatania i wydarzenia bedace dla
dzieci zrodtem zadowolenia. Clare, zauwazywszy tablice z fotografiami, umie-
$cifa na niej zdjecie z niedawnej wycieczki na dworzec kolejowy.

Réwniez prace dzieci dzialaja jako osobiste znaki, punkty orientacyjne na
terenie przedszkola. Dzieci prowadzace we¢drowke po placowce wskazywaty
na ich rysunki umieszczone na $cianach, zatrzymywaty si¢, by pokaza¢ swoje
portfolio. Zgromadzono w nich przyktady wytworéw indywidualnych dzieci,
uznane przez nie za wazne od momentu ich przyjs$cia do przedszkola. Podczas
wedréwki dzieci robity fotografie upamietniajace rysunki i malunki z portfo-
lio. Te osobiste §lady czy wytwory dziecigcej pracy wlasnej pokazujg jak duze
znaczenie w rozwoju identyfikacji z miejscem ma samoidentyfikacja ,historia
o tym kim ja jestem w tym miejscu’'".

Miejsca niepokojace

Mate dzieci, w relacjonowanym studium, miaty bezposrednie i posrednie oka-
zje do wyrazania negatywnych odczu¢ zwigzanych z przedszkolem. Ilustruje to
nastepujacy fragment rozmowy:

Badaczka: Jakiej czesci przedszkola nie lubisz?

Clare: Pokoju personelu, bo ma tam przerwe Sniadaniowq.
Laura: Nie lubi¢ chlopcow.

Gary: Tego budynku i mostu.

John: Gdzie ,, X zrobit kupe.

Gaby: Zadnej®.

Pytanie wprost zadane podczas rozmowy z dzie¢mi obrazuje skale ich reak-
cji. Dzieci interpretowaly to pytanie szerzej niz si¢ spodziewano. W negatywne
odczucia zwigzane z miejscami dzieci wiaczaly frustracje. Jedno z dzieci wyja-
$nito co okazato si¢ przyczyna jego leku, bardziej niz dyskomfortu czy frustra-
cji. To negatywne uczucie byto skojarzone z przesztym zdarzeniem, w ktéorym
uczestniczylto inne dziecko, ktorego dzieci nie lubig. John kilka razy wspomi-

4 Tamze, s. 10.
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nat to zdarzenie podczas rozmowy. Te uporczywie powtarzane frazy $wiadcza
o tym, ze John jest swiadomy tego, co wywotuje jego niepokdj. To jest jak nega-
tywny znak, ktory wptywa na poczucie Johna odnoszace si¢ do tego fragmentu
przestrzeni w przesztosci i obecnie.

Wedréwki i fotografie dzieci pozwolily lepiej zrozumieé¢ punkt widzenia
niektorych z nich mowigcych o tym, ze pokoj personelu jest strefg zakazana.
Podkreslaly one w swoich interpretacjach, ze przedszkole jest miejscem, gdzie
zaznacza si¢ zréznicowana hierarchia pomig¢dzy dorostymi i dzie¢mi.

Dyskusja

Podejscie mozaikowe oferuje baze do stuchania matych dzieci, ktére poddaja
refleksji ztozono$¢ ich codziennego zycia. Nie daje si¢ ona tatwo zmierzy¢ stan-
dardowymi metodami.

W czasie, gdy realizowano prezentowany projekt badawczy jednym z po-
dej$¢, gromadzacych opinie matych uzytkownikoéw placowki, bylo stosowa-
nie znakow z u$miechnigtg albo smutng buzig do wyrazania preferencji. Takie
piktogramy moga by¢ czasem uzyteczne, ale powodujga one nadmierne uprosz-
czenia. Dzieci nie mogg zadawac pytan, a tylko, w ograniczonym zakresie, od-
powiadaé. Wyglada to na adaptacje modelu przeznaczonego do zbierania opi-
nii dorostych uzytkownikow — z gory na dot. Podejscie mozaikowe jest proba
zmiany tego trendu i rozpoczecie od silnej strony matych dzieci — ich wiedzy
lokalnej, ich przywiazania do detali i ich wizualnych, rownie dobrych jak wer-
balne, umiejetnosci komunikacyjnych.

Uzycie metod aktywnych, uwzgledniajacych partycypacje badanych, otwiera
wiecej mozliwo$ci komunikacyjnych. Obala to mit, ze badacze powinni uprasz-
czaé swoje podejscie do badania matych dzieci. Prezentowane w tym artykule
studium badawcze A. Clark pokazuje potrzebe myslenia odmiennego, bardziej
elastycznego, ale nie zbyt uproszczonego. Autorka doswiadczyta tego, gdy ob-
jasniajac dzieciom jak uzywaé aparatu fotograficznego, przekazywata uwagi
0 trzymaniu go nieruchomo, by unikna¢ ,,chwiejnego”, poruszonego obrazu.
Po tych uwagach jedna z dziewczynek znikneta z aparatem. Kiedy badaczka
odnalazta ja, zobaczyla, ze dziewczynka fotografuje piaskownicg, ruszajac de-
likatnie aparatem z lewa na prawo. Zapytana co robi, odpowiedziata ,,Robi¢
poruszone zdjecie”.

Uczestniczenie dzieci w badaniach takich, jak wedrowki po placowce czy ro-
bienie zdje¢¢ aparatem fotograficznym, dostarcza wigcej pytan niz odpowiedzi.
Tak bylo w kwestii kontaktoéw pomigdzy rodzenstwem. Rozmowy z dzie¢mi nie
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odkryty zadnych nivanséw zwigzanych z tym aspektem zycia niektorych dzie-
ci w przedszkolu. Staty si¢ one widoczne dopiero, kiedy dzieci zaprowadzity
badaczke do sali, w ktorej przebywato ich mtodsze rodzenstwo. Uczestniczaca
natura metod badawczych oznacza, ze dziatajg one jako mediatory pomigdzy
badaczem a dzie¢mi jako informatorami.

Warto odnotowac, ze co najmniej tak samo wazne, jak dziecigce idee 1 opi-
nie, s3 kierowane do nich pytania prowokujace je do eksplorowania drog, po-
przez ktére spostrzegaja one $wiat i komunikuja swoje mys$li w sposob, jaki
same wybraly. Okazato si¢, ze uzycie w procesie badawczym roéznych metod
poglebia rozumienie dziecigcego sposobu zycia. Odwotanie si¢ do stuchania,
jako czesSci trwajacej nieprzerwanie eksploracji §wiata, wymaga redefinicji tego
pojecia tak, by znaczyto ono aktywny proces komunikacji wlaczajacy wstuchi-
wanie si¢, interpretowanie i konstruowanie znaczen.

Interesujace rozroznienie pomigdzy badaczem a perspektywa praktyczna
ptynaca ze stuchania dzieci wnosi pojecie ,,interpretacja”. W paradygmacie ba-
dawczym socjologii dziecinstwa zaktada si¢ potrzebg interpretacji konstruowa-
nych znaczen. Uznaje si¢, ze zadanie badacza nie jest ograniczone do ujawnia-
nia ,,prawdziwego” znaczenia. Jego powinnos$cig jest wydobycie dziecigcych
punktow widzenia, nie skazonych wptywem dorostych jak to tylko mozliwe.
A. Clark starala si¢ uczyni¢ podejscie mozaikowe plaszczyzng, gdzie dzieci
majg wiele roznych okazji, by wyrazi¢ swoje stanowisko odnoszac je do swo-
ich dos§wiadczen stanowiacych rodzaj interpretacji, poszukujac w ten sposob
znaczen. Jest to szczegdlnie wazne, kiedy pracuje si¢ z matymi dzie¢mi, ktore
uczestnicza w procesie ksztattowania tozsamosci i identyfikacji z miejscem.
Biorgc udziat w badaniach dzieci sg wlaczane w dyskusje, refleksje 1 interpre-
tacje tego, co w doswiadczaniu zycia przedszkolnego same uznaja za znaczace.

Praktyczne zastosowanie podejscia mozaikowego moze przyczyni¢ si¢ do
zmiany $rodowiska. Jak wykazata powyzsza dyskusja, studium ujawnito doktad-
ny obraz dziecigcej wiedzy dotyczacej korzystania z miejsca oraz zwigzanych
z nim preferencji i obaw. Dzieci, wlaczone w opowiadanie o ich uczuciach zwig-
zanych z przestrzenia egzystencjalna, moga wplywac na przyszte decyzje odno-
szace sie do przestrzeni wewnatrz i na zewnatrz ich srodowiska zycia. Jakkolwiek
najwigksze wyzwanie, w kontekscie tej publikacji, staje przed architektami. Wy-
maga ono, by potrafili oni zaangazowacé si¢ w poglebione dyskusje z dzie¢mi na
etapie projektowania ksztaltu architektonicznego budynku, §wiadomi znaczenia
jego potencjatu edukacyjnego jako miejsca eksploracji, odkrywania i rozwoju'®.

16 Tamze, s. 10—12.
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Komentarz pedagogiczny

Odnoszac si¢ do podejscia mozaikowego A. Clark, chcg zwrdci¢ uwage nie
tylko nie jego walory metodologiczne, ale rowniez, na nie mniej wazne, aspek-
ty pedagogiczne. Uwidaczniajg si¢ one w prezentowaniu instytucji wczesnej
edukacji jako inkubatora demokracji, co wyraza si¢ w przeswiadczeniu, ze glos
dzieci ma istotne znaczenie w sprawach odnoszacych si¢ do ksztaltowania ich
srodowiska zycia. Stanowisko to wpisuje si¢ w miedzynarodowy kontekst ba-
dan nad rozwojem, ktore uznaja, ze spoteczno$¢ lokalna jest najlepiej wypo-
sazona w wiedze o sposobach zycia w miejscach, w jakich wiedzie swg co-
dzienng egzystencj¢. Dziecigce obrazy przezy¢ i doswiadczen, uwzgledniajace
skupienie uwagi dzieci na detalach i ich specyficzne wizualne i sensualne po-
mysly i skojarzenia, wzbogacaja konwencjonalne spojrzenie dorostych, ktorzy
konstytuujac miejsce czesto nie liczg sie ze szczegdlnymi potrzebami najmtod-
szych uzytkownikow placowki i ich lokalnym kontekstem.

Jakze rzadko w naszych polskich realiach mamy do czynienia z sytuacja, gdy
oczekiwania, sugestie, czy tylko opinie dzieci brane sa pod uwage przy aran-
zacji sali, w ktorej spedzaja wickszos$¢ czasu podczas pobytu w przedszkolu.
Na ogot wyglad tego pomieszczenia jest realizacjg koncepcji nauczycielki i to
ona decyduje o rodzaju sprzetow i ich ustawieniu, urzadzajac sale dla dzieci,
a nie wspolnie z nimi. Cho¢ bez trudu mozna sobie wyobrazi¢, ze to wlasnie
eksploracja przestrzeni z wykorzystaniem metod zawartych w podej$ciu mo-
zaikowym jest punktem wyjscia do rozpoznania potrzeb i oczekiwan dzieci,
ktore, nie zawsze mozliwe do spetnienia, moga stanowi¢ znakomita okazj¢ do
podjecia negocjacji zorientowanych na osiggnigcie kompromisu. W rezultacie
pobyt dzieci w instytucji wczesnej opieki 1 edukacji ma szanse na nabranie wa-
loru autentycznos$ci. Pojawia si¢ okazja wyzwalajaca ich osobiste zaangazowa-
nie w podejmowanie decyzji, od ktorych zaleze¢ bedzie rodzaj dziatan i relacji
mozliwych do spetnienia (lub nie) w warunkach wyznaczonych przez kon-
tekst srodowiska materialnego. W ten sposob przedszkole moze by¢ nie tylko
miejscem, gdzie dzieci pod opieka wykwalifikowanych dorostych przebywaja
w okres$lonych godzinach, bawigc si¢ i uczac, ale takze moze ono okazac si¢
forum debaty publicznej, w ktorej glos matych dzieci w decyzjach dotyczacych
ich warunkéw zycia jest tak samo wazny, jak wspolpracujacych z nimi doro-
stych — rodzicow i nauczycieli. Warto doda¢, ze doswiadczenia, bazujace na
aktywnej partycypacji w tworzeniu warunkow do rozwoju pozytywnie warto-
Sciowanych kontaktéw spolecznych we wezesnym dziecinstwie, moga okazaé
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si¢ kluczowe dla nabywania przez dzieci kompetencji do udziatu w zyciu spo-
tecznym opartym na zasadach demokracji.

Inny aspekt, $cisle wigzacy si¢ z poprzednim, to odwotanie si¢ do podejscia
konstruktywistycznego w tworzeniu wiedzy. Cho¢ ma ono wiele odmian, to
wszystkie one akcentujg aktywne, osobiste zaangazowanie podmiotu w proce-
sy strukturyzowania i restrukturyzowania do§wiadczen realizowane w okreslo-
nym kontekscie spoteczno-kulturowym'’.

Wazna, bodaj czy nie najwazniejsza w edukacji, jest umiejetnos$¢ dotarcia do,
bazujacej na doswiadczeniu, wiedzy osobistej dziecka i spowodowanie, by za-
czeta ona ,,pracowaé” angazujac umyst dziecka i jego partnerdw w rozmowie.
Najlepsza pozycje do tego, by stucha¢ matych dzieci majg ich nauczycielki.
Moga one wykorzysta¢ elementy podejscia mozaikowego do tego, by dostrzec
detale dziecigcego zycia wokot nich. Mozliwe, ze zwlaszcza w fazie tworze-
nia si¢ grupy, beda dzieci, ktore skorzystaja ze sposobnosci komunikowania
si¢ z otoczeniem oferowanej przez metody wpisane w podejscie mozaikowe.
Gromadzenie przez dzieci dokumentacji otwierajacej rozmoweg o tym, co cie-
kawe, bliskie im, przyjazne lub tez czego si¢ obawiajag moze by¢ dobrg okazja
do rozpoczecia zajeé, ktorych ideg organizujaca bedzie przedmiot dzieciecych
zainteresowan. Jest to szczegdlnie wazne w edukacji matych dzieci, ktore znaj-
duja si¢ w fazie intensywnego rozwoju i dla ktorych do§wiadczanie aktywnej
partycypacji versus marginalizacji moze okaza¢ si¢ znaczacym prognostykiem
postaw obywatelskich w ich dalszym zyciu.
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Mosaic approach in research on experiencing ordinary life by
children in institutions of early care and education

Summary

This article presents the Mosaic approach described in Alison Clark’s paper Talking and
listening to children. The Mosaic approach developed as a multi-method model. It is
important to include a range of methods in order to allow children with different abilities
and interests to talk about details of their daily lives in an institution for young children. The
Mosaic approach consists of observation, child conferencing, using cameras, tours, map-
making, and interviews with staff and parents. Different examples of Clark’s application of
the Mosaic approach in her research in an early childhood institution are discussed in the
article. They demonstrate young children’s participation in research, in which adults try to
understand their point of view. The Mosaic approach is a collaborative process where adults
and children search for meaning together.



