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wiedzy i wspoltworzenia
wyobrazni spolecznej

The Opening Education as a Strategy for the Democratisation
of Knowledge and Formation of Social Imagination

Celem podjetej refleksji jest przedstawienie ideowych zatozen, ktore stanowity asumpt
dla powotania, w ramach Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego, Pracowni Edukacji
Otwierajacej, funkcjonujacej w jego strukturach od 2018 roku'. Artykut stanowi
takze probe zarysowania antropologicznego spojrzenia na aktualng polityke eduka-

cyjna, zwtaszcza w wymiarze, ktory dotyczy kulturowo-spotecznych aspektow tego

Nadrzednym celem Pracowni Edukacji Otwierajacej PTL, powotanej decyzja Zarzadu Gtownego
18 grudnia 2018 r., jest stworzenie przestrzeni wspotpracy, wspotdziatania i wymiany doswiadczen
teoretykow i praktykow roznych form edukacyjnych oraz 0séb, ktére sa zainteresowane rozwija-
niem i promowaniem antropologicznie rozumianej edukacji w przestrzeni publicznej (w szkotach,
bibliotekach, instytucjach kultury, organizacjach i stowarzyszeniach, a takze wérod zaintereso-
wanych grup i spotecznosci). Dziatania podejmowane w ramach PEO obejmuja praktyki rozwijane
w trzech obszarach: 1. Edukacja rownosciowa przeciwko dyskryminacji i wykluczeniom; 2. Eduka-
cjaregionalna w zakresie kultur tradycyjnych i dziedzictwa kulturowego; 3. Dziatania animacyjne
w celu wzmacniania twoérczego potencjatu oraz sprawczosci spotecznoscilokalnych. Rozwazania
zawarte w tym tekscie koncentruja sie przede wszystkim na pierwszym z wymienionych obszarow.
Szczegbtowe cele oraz planowane obszary dziatalnosci Pracowni Edukacji Otwierajacej znajduja
sie na stronie Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego: http://ptl.info.pl/pracownia/opis-projektu.
Konsolidacja cztonkin i cztonkéw Pracowni jest wcigz w procesie, a dziatania edukacyjne, rozwijane
w jej ramach, podejmowanie sg lokalnie - w miastach i regionach, w ktérych funkcjonuja osoby
wspottworzace Pracownie: we Wroctawiu, w todzi i w Warszawie.
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procesu. W takim kontekscie przedstawiam najwazniejsze cechy edukacji otwieraja-
cej, ktéra taczy w swoim szerokim zakresie pryncypalne idee edukacji do demokradj,
edukacji rownosciowej i antydyskryminacyjnej. Wskazuje przy tym na wspbélne cele
realizowane w ramach wspomnianych nurtéw oraz dziatania podejmowane na rzecz
ksztattowania wyobrazni spotecznej w zakresie relacyjnosci i splatania sie roznych
postaw, praktyk i systemow wartosci w heterogenicznym zyciu spotecznym. Sama
idea podkreslania potrzeby edukacji otwartej ma swoja tradycje. W polskim $rodo-
wisku antropologicznym wyrazistym $wiadectwem takiego wtasnie pojmowania
istoty procesu edukacyjnego byto utworzenie w 1986 roku, z inicjatywy Profesor Zofli
Sokolewicz, Studium Ksztatcenia Otwartego na Wydziale Historycznym Uniwersytetu
Warszawskiego. Studium to, kierowane przez Profesor do 1996 roku, od 1998 roku
funkcjonowato jako Centrum Otwartej i Multimedialnej Edukacji (COME), a od 2018
roku nosi nazwe Centrum Kompetencji Cyfrowych UW (CKC UW)2. Kategoria otwar-
tosci wskazuje na strategie egalitaryzacji wiedzy w zyciu spotecznym oraz budo-
wanie demokratycznej, obywatelskiej wspélnoty szanujgcej pryncypialne wartosdi,
tj. akceptacje sprawiedliwos¢, zrozumienie, empatie, wspotodpowiedzialnosé, troske
i inne, ktore wydaja sie konieczne do tworzenia spoteczenstwa otwartego; wspot-
ksztattuja rowniez etos antropologiczny.

W podjetej w tym tekscie refleksji wokot edukacji otwierajacej sytuuje
Swoje rozpoznania i propozycje rozumienia tej kategorii nie tyle w ramach
instytucji i szkolnictwa, ile w publicznych przestrzeniach spoteczno-kulturo-
wych, akcentujgc przede wszystkim jej konceptualny i interwencyjny charak-
ter. Nie jest to bowiem, jak zaktadam, sformalizowany model edukacyjny, ktory
mozna by aplikowac jako odrebny przedmiot szkolny do oferty nauczania, lecz
dynamicznie ksztattowany i nieustannie rekonfigurowany splot praktyk kul-
turowo-spotecznych oraz okreslonych Swiatopogladow. Jego oddziatywanie
przekracza tradycyjnie pojety proces uczenia sie, definiowany jako utrwala-
nie i transmitowanie merytorycznej wiedzy o swiecie, w ktorym edukacja jest
sprowadzana do roli ,elementu instytucjonalnej ptaszczyzny wychowania, czyli
planowej, celowej dziatalnosci zorientowanej na okreslone efekty przy uzyciu
specyficznych, formalnych narzedzi" (Mikiewicz 2016: 11).

Przyjecie perspektywy antropologicznej sprawia, ze zaréwno edukacje, jak
i edukowanie postrzega sie jako praktyki spoteczne, ktére polegaja nie tylko na
procesie przekazywania i zdobywania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spo-
tecznych, by postuzyc sie okresleniami zapozyczonymi z krajowych ram kwalifi-
kacji (zob. Chmielecka 2013), lecz takze na ksztattowaniu wrazliwosci i otwartej
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wyobrazni spotecznej we wspotczesnym, relacyjnie skonfigurowanym swiecie.
Wiaze sie z tym zatozenie, wedtug ktorego edukacja moze angazowac sie na wielu
poziomach w restrukturyzacje spoteczenstwa, poprzez mobilizowanie i rozwija-
nie roznych wrazliwosci spotecznych (por. Fortun 2015). Wspomniana wrazliwos¢,
mimo ze stanowiaca kategorie oporna na Sciste definiowanie (zob. Markowski
2013), mozna by rozumie¢ w tym kontekscie jako posiadanie Swiadomosci istnie-
nia splotow i zaleznosci, ktore wspottworza aktualng rzeczywistos¢ spoteczno-
-kulturowa, oraz gotowosci do ich rozplatania w procesie ttumaczenia wpisanych
wen determinant i zaleznosci. Jest to takze gotowos¢ do interwencji w strategie
i dziatania, ktore sprzyjaja zobojetnianiu spoteczenstwa na rozmaite formy wyklu-
czenia, przemocy oraz spotecznej niesprawiedliwosci (Westheimer, Kahne 2004).

Relacyjnos¢ jako jedna z najwazniejszych cech dynamicznie pojmowanych,
heterogenicznych, niejednorodnych przestrzeni wspottworzacych zycie spoteczne
(Serres 2007, 2008) okresla takze istote edukacji otwierajacej, ktora bierze swoj
poczatek z okreslonej postawy wobec/z/wraz, co wydobywa i podkresla wpisana
wen interaktywnos¢, wspotbycie i wspotdziatanie jako elementy sktadajace sie na
strategie jej praktykowania. Relacyjnos¢ stanowi takze istotna wtasciwos¢ sytu-
acji kontaktu - a zatem spotkania - w jego (wielo)kulturowym, spotecznym, eko-
nomicznym, politycznym, materialnym i srodowiskowym wymiarze. Pojawienie
sie, w polu uwagi, kategorii relacyjnosci pozwala na dostrzezenie w aktualnej poli-
tyce edukacyjnej, rozwijanej w Polsce (ale i szerzej - w Europie i na Swiecie), roz-
maitych przemilczen oraz wykluczen, jakie wpisane sa w praktyki i tresci eduka-
cyjne, a dotycza mniejszosci etnicznych, narodowych, religijnych, genderowych,
a takze innych grup i spotecznosci, ktore ze wzgledu na swoje wybrane cechy sa
w przekazach edukacyjnych dyskursywnie pomijane, marginalizowane lub wrecz
dyskryminowane. Dlatego tez w nazwie Pracowni pojawito sie okreslenie eduka-
cja otwierajaca, na ktore sktada sie wiele rozpoznan i postulatow formutowanych
rowniez w ramach dziatah upominajacych sie o obecnos¢ w nauczaniu szkolnym
oraz w przestrzeni publicznej edukacji miedzy- i wielokulturowej, genderowej,
obywatelskiej oraz rownosciowej, mimo nieuniknionych roznic, jakie pojawiaja sie
w zakresie celow i kierunkéw krytyk rozwijanych w ramach tych nurtow. W antro-
pologicznej perspektywie wytaniajace sie z tych praktyk pole badawcze ujawnia
nieobecnosci i przemilczenia tresci rownosciowych w edukacji mainstreamowej,
co wigze sie z pomijaniem idei i watkow otwierajacych wyobraznie spoteczna na
kategorie odmiennosci i podobienstwa, ktérych dostrzeganie i wartosciowanie
w znacznym stopniu organizuje heterogeniczne zycie spoteczne.

Zwrocenie sie w strone edukacji otwierajacej, jako strategii majacej na celu
zapobieganie zamykaniu sig spoteczenstw, wigze sie z podzielaniem przekonania,
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zgodnie z ktorym edukacja jest jednym z najwazniejszych narzedzi ksztattowa-
nia postaw spoteczenstwa; stanowi bowiem sfere wyraznego reprodukowania
okreslonych wartosci, w mysl zatozenia, iz ,fundamentem klasycznie pojmowa-
nej edukacji jest wizja kultury jako rezerwuaru wartosci” (Szkudlarek 2005: 415),
uprawomocniajacych okreslone postawy, zasady oraz normy kulturowe, ktore
z kolei projektuja i dookreslaja praktyki spoteczno-kulturowe wypetniajace zycie
spoteczne. Istotne jest w tym kontekscie dostrzezenie, ze ,podczas gdy codzienne
doSwiadczenie i obserwacja rzeczywistosci sa zrodtem wiedzy o mechanizmach
opresji i procesach jej towarzyszacych, uniwersum symboliczne czy kontekst
teoretyczny pozwalaja je zrozumiec” (Starego 2014: 57). Jednocze$nie edukacja
stanowi jedna z najwazniejszych domen przestrzeni spotecznej, ktora w per-
spektywie antropologicznej trudno bytoby sobie wyobrazi¢ jako teren autono-
miczny, niezalezny od oczekiwan i wartosci konkretnych spotecznosci, wolny
od politycznych i ekonomicznych determinant oraz dominujacych dyskursow
publicznych (Castagno, McCarty 2017).

Otwierajacy wymiar projektowanej w tym tekscie edukacji, polega wiec row-
niez na tym, ze, jak trafnie zauwaza Tim Ingold, edukacja ,nie jest «wejsciem» ale
«wyjsciemy, ktore otwiera drogi intelektualnego rozwoju i odkrywania bez z géry
okreslonych rezultatéw lub zdefiniowanych wartosci docelowych” (Ingold 2018: 3).
Edukacja widziana z antropologicznej perspektywy to dynamiczne pole spotecz-
nych praktyk i doSwiadczen, ktore nie kohcza sie wraz z zaprzestaniem uczest-
nictwa w formalnej edukacji instytucjonalnej. Praktyki spoteczno-kulturowe, to,
co ludzie mys$la i robia, a takze strategie oraz cele ich dziatan sktadaja sie bowiem
na edukacje rozumiang jako niekonczacy sie proces, ktory przebiega w spoteczen-
stwie niezaleznie od tzw. edukacji ustawicznej i neoliberalnie skrojonego modelu
long life learning (Morgan-Klein, Osborne 2007). Tym samym praktyki uczenia sig,
podobnie jak nabywanie kolejnych doswiadczen, splataja sie ze soba w rozmaitych
konfiguracjach i obszarach zycia spotecznego, co pozwala na pozycjonowanie edu-
kacji na styku procesu spotecznego, kulturowego oraz politycznego.

Wymiar pierwszy: demokratyzacja wiedzy

Jak przekonywat Jaques Derrida w swoim eseju-wyktadzie o uniwersytecie bez-
warunkowym, instytucja ta powinna by¢ miejscem, ,w ktérym nic nie uchroni
sie przed sitg zapytywania; nawet to, co uznaje sie aktualnie za okreslona figure
demokracji. Owemu zapytywaniu w takiej samej mierze podlega klasyczna idea
krytyki, w znaczeniu krytyki teoretycznej, a nawet autorytet samej formy pyta-

nia czy myslenia jako zapytywania” (Derrida 2015: 13). Edukacja do demokracji,
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a zatem taka, ktoéra nierozerwalnie wiaze sie z transformacja zmierzajaca do
zmiany spotecznej, musi bra¢ poczatek w samej rzeczywistosci, a nie w jej
zaposredniczonych jezykowo przedstawieniach (Freire 2000: 81). Negocjowanie
ksztattow demokracji odbywa sie nie tylko w ramach polityk kreowanych przez
instytucje zwigzane z nauczaniem, lecz przede wszystkim w samym procesie
edukacji, ktory utrwala i legitymizuje okreslone porzadki rzeczywistosci kul-
turowo-spotecznej (Starego 2014). Edukacja od zawsze petnita bowiem rozne
funkcje w spoteczenstwie, sposrod ktorych najwazniejsze to ksztattowanie
kompetentnych, odpowiedzialnych obywateli; dbanie o heterogenicznos¢ zycia
obywatelskiego; umozliwianie jednostkom ksztattowania charakteru, systemu
wartosci, rozwijanie wrazliwosci spotecznej, potrzeby partycypacji, nabywanie
zdolnos$ci do komunikacji interpersonalnej, a takze samopoznania, rozwijania
umystu i umiejetnosci racjonalnego myslenia (Paquet 1999: 138). Edukacja jest
zatem postrzegana jako potezne narzedzie popularyzowania i stabilizowania
okreslonych tresci, zachowan oraz praktyk, przy jednoczesnym pomijaniu lub
wyciszaniu innych. Bez watpienia wywiera w tym procesie istotny wptyw na
ksztatt sfery publicznej, ,poniewaz ta druga ksztattuje te pierwsza w zmienia-
jacej sie dynamice krytycznego myslenia i publicznych przestankach zbiorowe;
mobilizacji” (Babu 2020: 2). W systemach demokratycznych oczekuje sie, iz to
wtasnie ten obszar zycia publicznego bedzie petnit funkcje swoistej wylegarni
spoteczenstwa obywatelskiego wspottworzonego przez jednostki, ktére znaja
swoje prawa i obowiagzki, rozwijajg krytyczna refleksje nad rzeczywistoscia
i swoim wtasnym w niej usytuowaniem (Arendt 2000), co wiaze sie z obywa-
telskg sprawczoscia oraz checia Swiadomej partycypacji w okreslonych prak-
tykach spoteczno-kulturowych (zob. Archer 2013).

Jak trafnie zauwaza Andy Lane, sformutowanie edukacja otwarta ozna-
cza, ze musi istnie¢ rowniez edukacja zamknieta, a zatem taka, w ktorej poja-
wiajg sie ograniczenia lub reguty ekskluzji - nie kazdemu dane jest bowiem
korzystanie w rownym stopniu z tego podstawowego prawa cztowieka.
,Ograniczenia spoteczne i polityczne moga by¢ mieszaning zamierzonych
i niezamierzonych ograniczen wynikajacych z dominujacych struktur i rela-
cji spotecznych, a w szczegblnosci kwestii ekonomicznych” (Lane 2016: 35
za: Lane 2013). Stwierdzenie to nabiera wyrazistosci w kontekscie rozwazan
o rynkowo sprofilowanym procesie nauczania, ktérego istotnym wymiarem
jest rowniez uczestniczenie w wytwarzaniu neoliberalnych podmiotéw - jed-
nostek oraz catych spoteczenstw, ktore - jak mozna by powiedzie¢, nawia-
zujac do teorii governmentality (rzadomyslnosci) Michela Foucaulta - zdolne
sg do samozarzgdzania sobg i posiadanym kapitatem spotecznym oraz
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kognitywnym w ramach wolnorynkowych regut konkurencyjnosci (Foucault
2000). Istotnym elementem neoliberalnie sprofilowanej edukacji jest takze
rezim samodoskonalenia podmiotow (zob. Tokarska-Bakir 2006), ktore sa
rekonfigurowane jako produktywni przedsiebiorcy wtasnego zycia (Fejes,
Nicoll 2007), oraz wyciszanie watkow istotnych z punktu widzenia koeg-
zystencji ludzi w globalnym $wiecie, w ktorym krzyzujg sie wyobrazenia
spoteczne, nadzieje i troski zwigzane z przysztym jego funkcjonowaniem
(Majbroda 2018).

W kontekscie refleksji o potrzebie rozwijania edukacji otwierajacej wspo-
mniana diagnoza nabiera nowego znaczenia, uswiadamiajac, ze neoliberalna
racjonalnos¢ sprzyja wyciszaniu wartosci i postaw spotecznych, ktore stano-
wia istotne komponenty demokracji (Gawlicz, Rudnicki, Starnawski, Tokarz
2014). Wydaje sie, ze w wyrazny sposéb promuje indywidualizm i samostano-
wienie jednostki, ktére wiaza sie ze spotecznym zobojetnieniem na afektywne
i etyczne konteksty relacji i kontaktow kulturowo-spotecznych, zwtaszcza
tych, ktore osadzone s3 w sieciach zawtaszczen, wtadzy, podporzadkowania,
wykluczen i marginalizacji okreslonych grup i spotecznosci - np. przedstawi-
cieli mniejszosci etnicznych, narodowych (Chustecka, Kielak, Rawtuszko 2016),
genderowych (Chomczynska-Rubacha 2004, 2006; Kopciewicz, Zierkiewicz
2009; zob. tez Abramowicz 2011) i religijnych. W konsekwencji, jak przekonuje
Danuta Michatowska, liberalny pluralizm i poszanowanie réznorodnosci prze-
ksztatcaja sie w neoliberalng nadmiernie rozszerzona tolerancje, obojetnos¢
i brak moralnej wrazliwosci na odmiennos¢ (Michatowska 2013: (126-127). Ze
wspomnianym procesem wigzg sie takze zmiany obserwowane w przestrzeni
edukacji, polegajace na wyciszaniu w tresciach nauczania watkow wielokul-
turowych, antydyskryminacyjnych oraz rownosciowych, co sprzyja zobojet-
nianiu spoteczenstwa nie tylko na kategorie innosci i roznicy (Chrzanowska,
Jachimczak, Pawelczak, 2013), lecz takze na kategorie podobiefnstwa mimo
odmiennosci. Wykorzystujac dla projektu edukacji otwierajacej rozpoznanie
Henriego Giroux na temat krytycznej pedagogiki, mozna by powiedzie¢, ze jako
praktyka performatywna przyjmuje ona za jeden ze swoich celéw umozliwienie
ludziom refleksyjnego okreslenia ich wtasnego stosunku do trwajacego pro-
jektu niedokonczaonej demakracji (Giroux 2010: 717). W mysl tej diagnozy, wybér
tresci i praktyk edukacyjnych w niebagatelny sposéb wspottworzy wyobraz-
nie obywatelek i obywateli (Buckles 2018: 25-49), oferujac im sposoby inter-
pretacji i warto$ciowania wydarzen oraz procesow majacych miejsce w prze-
sztosci, wspottworzacych to, co aktualne, a takze tych, ktore zaledwie rysuja

sie na horyzoncie najblizszej przysztosci.
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Wymiar drugi: tworzenie spoteczenstwa otwartego

Obserwowana w polskiej edukacji dbatos¢ o eksponowanie, w podstawach
programowych i programach nauczania, wiedzy na temat rodzimej kultury
i tradycji jest wartosciowa praktyka, w ktorej nie zwykto doszukiwac sie wat-
kow poznawczych naduzy¢ i kulturowych zawtaszczen (Torowska 2008). Co
wiecej, poznawcza koncentracja na wtasnym kraju i narodzie, lokalnym dzie-
dzictwie i kulturze narodowej stanowi wyrazng tendencje w profilowaniu tre-
$ciedukacyjnych, obserwowana takze w innych krajach na $wiecie (Carretero
2011). Antropologiczna uwazno$¢ zacheca jednak do tego, by zastanowic sie,
czy proces ten, wspierany $wiatopogladem narodowocentrycznym, osadzony
w okreslonych politykach zarzadzania dziedzictwem, nie wzmacnia mecha-
nizmu wytwarzania i rozpowszechniania pogladow oraz postaw skoncentro-
wanych na kultywowaniu esencjalistycznych wartosci - ekskluzywnych - bo
ksenofobicznych i wykluczajacych niektore grupy i jednostki niemieszczgce sie
w zamknietych definicjach narodu i wspdélnoty (Greenfeld 1992). Nie ma tu miej-
sca na przytaczanie dtuzszych passuséw wypreparowanych z podstawy pro-
gramowej jezyka polskiego, a przede wszystkim historii, ktore podkreslaja wage
wychowywania w duchu patriotyzmu i przywigzania do tradycji narodowych,
o niepostrzezenie moze przeradzac sie w edukowanie w nacjonalizm, o czym
szerzej pisze wraz z badaczami tego zjawiska w innym miejscu (zob. Burszta,
Dobrosielski, Jaskutowski, Majbroda, Majewski, Rauszer 2019). W kontekscie
podjetego watku warto natomiast zwroci¢ uwage na akcydentalne odwotywa-
nie sie podstawy programowej, obowigzujgcej w polskim systemie szkolnictwa
od 2017 roku, do dziedzictwa europejskiego, zjawiska wielokulturowosci oraz
réznorodnosci rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, ktéra stanowi codzienny
kontekst funkcjonowania ludzi na Swiecie - takze w Polsce. W podstawie pro-
gramowej geografii czytamy np., ze ,tresci geograficzne stwarzaja doskonata
okazje do prowadzenia edukacji patriotycznej. Istotne jest w niej odniesienie
do roznych skal przestrzennych (dom, miejscowos¢, region, kraj) i czasowych
(przesztosc, terazniejszose, przysztosc)'. JednoczesSnie we wspomnianym doku-
mencie podkresla sie, ze

ugruntowana swiadomos$¢ wtasnej wartosci i korzeni oraz tozsamos$¢ tery-
torialna, ksztattowana w procesie poznawania geografii wtasnego regionu
oraz kraju ojczystego, stanowi we wspbtczesnym Swiecie fundament rozu-
mienia innych narodéw i kultur bez obawy o utrate wtasnej tozsamosci

(Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Geografia).
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W zatozeniach podstawy programowej do nauczania wiedzy o spoteczenstwie,
projektujac umiejetnosci ucznia, zaktada sie m.in., iz

wymienia mieszkajace w Polsce mniejszosci narodowe i etniczne, grupe postugu-
jaca sie jezykiem regionalnym oraz grupy migrantow (w tym uchodzcow) i lokalizuje
miejsca ich zwartego zamieszkiwania; przedstawia - za Konstytucja RP - prawa
przystugujace etnicznym grupom mniejszosciowym (Podstawa programowa ksztat-

cenia ogblnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Wiedza o spoteczenistwie).

Uwage zwraca tu okreslony cel edukacyjny, ktorym jest przede wszystkim umie-
jetnos¢ nazwania mniejszosci etnicznych, a takze swoiscie deiktyczna zdolnos¢
wskazania na mapie miejsc ich zamieszkiwania. Nie ma tu mowy o edukacyjnej
prébie pojeciowego oswajania kultur tych mniejszosci, poprzez dazenie do pozna-
wania ich tradycji, obyczajowosci, a takze proceséw przenikania sie systemow
wartosci i praktyk spotecznych w sytuacji przeptywow i mobilnosci ludzi, kul-
tur, postaw i tradycji. W zwiazku z tym w edukacji nie pojawiaja sie przestrze-
nie, ktére umozliwityby zmiane dominujacej optyki narracyjnej tak, by pokazac
Polske jako kraj i narod w wielorakich sasiedztwach, interakcjach i zapozy-
czeniach, ktore ksztattowaty jego tozsamos¢, a zatem to, co okreslamy dzisiaj
umownie mianem ,polskosci”.

Szkolna edukacja historyczna, zwtaszcza ta najnowsza, wpisana w ramy ostat-
niej reformy szkolnictwa, nie pokazuje, naturalnego dla funkcjonowania pahstwa
europejskiego, tzw. obywatelstwa postnarodowego, ktére tworzy sie w transna-
rodowych przestrzeniach (Vertovec 2012). Nie ttumaczy réwniez ani procesu tran-
skulturacji, ktory np. Mary Louis Pratt ujmuje jako proces przenikania elementow
kultury podrzednej (subaltern) do kultury hegemonicznej (2011), ani tez zjawiska
transkulturowosci (zob. Rewers 1998), ktére wyjasnia mechanizmy relacyjnego
przenikania sie roznych kultur i wartosci w procesie powstawania ich nowych,
heterogenicznych konstelacji. Tymczasem, z punktu widzenia antropologii spo-
teczno-kulturowej, edukowanie w naturalna koegzystencje réznych grup etnicz-
nych i narodowych jest jedna z podstawowych strategii ksztattowania wyobrazni
spotecznej sprzyjajaca emancypacji z uprzedzen, ksenofobii, leku przed innoscia,
a tym samym wspierajacg powstawanie europejskiego, demokratycznego spote-
czenstwa otwartego. Dlatego tez niezwykle istotne wydaje sie inicjowanie w prze-
strzeni publicznej dziatan i dyskusji, ktore problematyzuja i wprawiaja w ruch
zastygte, fasadowe sposoby reprezentacji okreslonych grup i spotecznosci tak,
by funkcjonujac w wielogtosowych uzyciach, odstaniaty konteksty i okolicznosci
nabywania przez siebie okreslonych znaczen (zob. Butler 2010). Tak rozumiana
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praktyka edukacyjna, podobnie jak krytyka kulturowa, ma na celu otwieranie
i ttumaczenie drog artykulacji roznych przekonan i pogladow, by mozna je byto ze
soba konfrontowac, zestawia¢, a w konsekwencji redefiniowac i zmienia¢ w kon-
kretnych dziataniach (zob. Marcus, Fischer 1999: 30). Wydaje sie, Ze praktyka ta
jest szczegoblnie wazna w sytuacji, gdy w odpowiedzi na obecny w przestrzeni
publicznej dyskurs ksenofobiczny czy homofobiczny podejmuje sie nie tylko probe
ttumaczenia kontekstoéw ksztattowania sie okreslonych hierarchii wartosci, sty-
low zycia i spotecznych ekspresji, ale rowniez wysitek, cho¢by dyskursywnego,
przetamywania przemilczen, zawtaszczen i stereotypowych reprezentacji, ktére
dotycza jednostek, grup i spotecznosci ze wzgledu na ich wybrane cechy.

Wiele postulatéw oraz koncepcji edukacyjnych tworzonych i popularyzowa-
nych w eksperckiej perspektywie, nierzadko pomija wielowarstwowa, ztozona
konstelacje ludzi, systemu spotecznego, aktualnej polityki (edukacyjnej), gospo-
darczej, dziatah mainstreamowych i oddolnych, ktore dookreslaja ksztatt eduka-
¢ji w konkretnym miejscu i czasie. Krytycznie sprofilowana edukacja otwierajgca
prébuje natomiast zrozumiec, jak dziata wtadza poprzez produkcje, dystrybucje
i konsumpcje wiedzy w roznych kontekstach - zaréwno instytucjonalnych, jak
i pozainstytucjonalnych: kulturowych, spotecznych, ekonomicznych. Otwierajgcy
charakter dziatah podejmowanych w jej nurcie, zgodnie z fundujgcymi ja zatoze-
niami i oczekiwaniami, stanowi rodzaj inwestycji w praktyki rewizji i krytycznej
analizy zaréwno edukacji gtbwnego nurtu, jak i wartosci oraz przekonan, ktore
wspottworza wyobraZnie spoteczna. Jedng z takich wartosci jest patriotyzm, kto-
rego zte pojmowanie sprzyja jego niespostrzezonemu przeobrazaniu sie w banalny
nacjonalizm (Billig 2008). Granica pomiedzy wspomnianymi postawami bywa nie-
pokojaco ptynna, a diagnoza ta dotyczy nie tylko ksztattu aktualnych dyskursow
zasilajacych komunikacje spoteczng, lecz takze tresci edukacyjnych przekazywa-
nych w podrecznikach szkolnych, projektowanych w podstawach programowych
i programie nauczania. Szeroko rozumiane innos¢ i odmiennos¢ nie znajduja w prze-
strzeni edukacji otwartych drog artykulacji. Rozpoznanie to wydaje sie szczeg6l-
nie wazne w perspektywie antropologicznej; istnieje bowiem obawa, iz pomijanie
w edukacji watkéw dotyczacych zycia innych narodéw i ich kultur, sprzyjac bedzie
niezrozumieniu aktualnych zjawisk oraz proceséw, ksztattujac postawy nietole-
rancji i ksenofobii w zyciu spotecznym. Emocjonalna gra na odmiennosci i binar-
nosciach eksponowanych w wielu obszarach zycia, ktéra w znacznym stopniu
organizuje porzadek spoteczno-kulturowy w okreslonym czasie i miejscu, niesie
ze sobg ryzyko naduzy¢ i zawtaszczen w procesie ksztattowania i wzmacniania
wspolnoty narodowej. ,Z powodu odwotywania sie do odwiecznej prawdziwosci ich
strategiczne zastosowania sa dobrze skryte: to wtasnie nadaje binarnosci kodow
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ztudny posmak rzeczywistosci spotecznej” (Herzfeld 2007: 33). Zyski ptynace z tej
praktyki sa rézne, na podstawowy z nich, dostrzezony wprawdzie w innym kon-
tekscie, ale trafny w odniesieniu do podjetych tu rozwazan, wskazuje Przemystaw
Czaplinski w ksiazce Poruszona mapa. WyobraZnia geograficzno-kulturowa pol-
skiej literatury przetomu XX i XXI wieku, zauwazajac, ze ,codzienne i powszechne
porownywanie kultur dysponuje sita sprawcza. Powstajaca w wyniku tej aktyw-
nosci mapa ma charakter performatywny: nie tyle odtwarza jakas przestrzen, ile
jest procesem jej wytwarzania” (Czaplinski 2016: 9).

W Swietle powyzszej konstatacji antropologiczny postulat pojawienia sie
w edukacji formalnej watkow, ktére pozwolityby na kognitywne, imaginatywne
przekroczenie tego, ,co polskie”, wydaje sie szczegblnie wazny w sytuacji, gdy
zaktadamy, ze zaréwno tresci nauczania zawarte w podrecznikach szkolnych,
jak i dyskursy publiczne powinny rozwija¢ wrazliwos¢ obywatelska tak, by
zapobiega¢ powstawaniu Zle pojetego patriotyzmu, ktéry sprzyja postawom
ksenofobicznym i homofobicznym, a nierzadko staje sie zarzewiem mowy
nienawisci oraz przemocy na tle etnicznym, religijnym, genderowym czy tez
Swiatopogladowym (Wisniewski, Hansen, Bilewicz 2017). Polityka edukacyjna,
ktora nie uwzglednia niebezpieczenstwa pojawienia sie wspomnianych postaw
i praktyk, przyczynia sie do tworzenia spoteczenstwa zamknietego, podczas
gdy celem edukacji europejskiej, a zatem takze polskiej, powinno by¢ wtacza-
nie sie w wypracowywanie spotecznych, kulturowych i politycznych narzedzi
oraz strategii przeciwdziatania ideologii zamknietosci.

Jednym z mechanizméw edukacyjnych, zabezpieczajgcym spoteczenstwa przed
grozba izolacji i utraty otwartosci, jest rozwijana w $wiatowej polityce oswiato-
wej, takze w krajach europejskich, edukacja miedzykulturowa. W polskiej dyskusji
o szkolnictwie po 1989 roku watek ten nie jest zwykle eksponowany (Abramowicz
2011; Chustecka, Kielak, Rawtuszko 2016), funkcjonujac na antypodach dyskursow
0 edukacji. Aktem wtaczajacym edukacje miedzykulturowa do oficjalnej polityki
panstwa byto podpisanie przez Polske w 2003 roku Deklaragji europejskich mini-
strow edukagji na temat edukacji miedzykulturowej w nowym kontekscie europej-
skim. Dokument ten wyraznie zaznacza, ze spoteczenstwa europejskie sa rézno-
rodne pod wzgledem etnicznym, kulturowym, jezykowym, religijnym, wskazujac
na prawdopodobienstwo pojawienia sie w ich obrebie rozbieznosci i konfliktéw
spotecznych, ktére moga by¢ efektem wspétistnienia réznych systemow war-
tosci, akcentujac przy tym waznos¢ zachowania wielokulturowego charakteru
spoteczenstwa europejskiego. Wspomniana Deklaracja w wyrazny sposob mowi
o koniecznosci wypracowania niezbednych strategii i narzedzi edukacji miedzykul-
turowej, programow nauczania oraz pomocy dydaktycznych w celu przygotowania
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nauczycieli do radzenia sobie w nowych sytuacjach, jakie moga zaistnie¢ w szkotach
w wyniku takich zjawisk, jak dyskryminacja, rasizm, ksenofobia, seksizm i margi-
nalizacja jednostek oraz grup spotecznych ze wzgledu na pochodzenie etniczne
czy tez status ekonomiczny. Lista ta ma charakter otwarty i warto ja uzupet-
ni¢ o homofobie, zjawisko migracji i tzw. kryzys uchodzczy, niepetnosprawnos¢
i wiele innych sytuacji oraz przestanek, ktére moga stanowic¢ zrédto wykluczenia
i dyskryminacji. Sytuacja naturalnej koegzystencji wielu zbiorowosci oraz grup
mniejszosciowych w ramach spoteczenstwa i narodu stanowi bowiem szczegblne
wyzwanie dla edukacji, ktéra wedle zatozen Marthy Nussbaum, nie tylko powinna
nadazac za zmianami struktury spotecznej i ekonomicznej panstw, ale rowniez
stworzy¢ przestrzen zrozumienia i akceptacji dla réznorodnosci (Nussbaum 2010)
oraz, dodajmy, rzadko dostrzeganych podobienstw miedzy pozornie odmiennymi
stylami zycia i praktykami spoteczno-kulturowymi.

Tymczasem krytyczna refleksja rozwijana wokét wspétczesnej polityki
edukacyjnej pokazuje, iz legitymizowane w jej ramach tresci, bedace nosnymi
Swiatopogladowo stabilizatorami okreslonych porzadkéw i praktyk, nie podej-
muja wyraznych prob oddania tego naturalnego dla spoteczenstwa wielogtosu.
Przyktadowo, wprowadzony do polskiej edukacji, na kanwie podstawy progra-
mowej z 2012 roku, przedmiot ,wiedza o kulturze” poszerzat wiedze uczniéw
i uczennic z zakresu literatury, muzyki i sztuki, stowem rozwijat ich kompeten-
cje w zakresie kultury wysokoartystycznej, a wspomniane zagadnienia réwno-
Sciowe pojawiaty sie w szkolnych podrecznikach akcydentalnie (Majbroda 2016).
Najnowsza podstawa programowa z 2017 roku w ogole nie uwzglednia tego
przedmiotu, nie oferuje takze elementdw edukacji miedzy- i wielokulturowej
w ramach nauczania historii i innych przedmiotéw humanistycznych (Podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego). Co wigcej, 0 czym wspominatam powyzej,
w polskich szkotach nadal korzysta sie z podrecznikow, ktére nierzadko utrwalaja
stereotypy na temat réznych grup etnicznych, narodowych, religijnych, przed-
stawiajac schematyczne, wynikajace z uprzedzen i leku przed innoscia, wizje rze-
Czywistosci oraz wyciszaja zjawisko koegzystowania przedstawicieli wiekszosci
i mniejszosci na rzecz ferowania dominujacej kultury wtasnej (Chomczynska-
Rubacha 2011; Popow 2015; Burszta i in. 2019).

Krytyka zastanego, aktualnego systemu edukacji zmierzajgca do jego stop-
niowego otwierania, koncentruje sie w tej optyce na tzw. miejscach pustych, wat-
kach przemilczanych, a waznych z punktu widzenia potrzeby tworzenia spote-
czehnstwa Swiadomych, krytycznie myslacych obywatelek i obywateli. Szansa na
zrekonstruowanie brakujacych ogniw w wiedzy transmitowanej w ramach polskie
edukacji jest dostrzezenie wielosci dyskurséw i praktyk spoteczno-kulturowych,
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ktore wspottworza rzeczywistose, a takze ich ttumaczenie. Edukacja w zakre-
sie wielokulturowej koegzystencji powinna siega¢ do mnogich kontekstow - do
Swiatow réznych grup i spotecznosci, ktore nie posiadaja w przestrzeni eduka-
¢ji naleznej im reprezentacji. Takie zadania stawia przed edukacja wspotczesna
krytyczna refleksja pedagogiczna zwana pedagogia, a takze edukacja miedzy-
i wielokulturowa, ktéra dazy do wypracowania kategorii, poje¢ oraz narzedzi
umozliwiajacych transmisje wiedzy w sytuacji wspotbycia i sasiedztwa jedno-
stek, grup i spotecznosci wywodzacych sie z réznych kultur, zyjacych wedle roz-
maitych zasad i wartosci (zob. Czerniejewska 2013; Grzybowski 2012). W per-
spektywe edukacji miedzy- i wielokulturowej, rozwijanych najczesciej oddolnie,
poza nurtem formalnym, wpisana jest dyspozycja uwaznosci, ktéra pozwala
na dostrzezenie heterogenicznosci spoteczenstwa, a co za tym idzie sprzyja
otwartosci na wymiane, negocjowanie oraz dookreslanie powstajacych w tym
kontekscie znaczen (Clanet 1993: 140-141 za: Grzybowski 2012: 29). Tymczasem
bez wielkiej przesady mozna powiedzie¢, ze edukacja otwarta na wspomniane
watki stanowi nikta czes¢ oficjalnej wiedzy szkolnej, rozwijajac sie w praktykach
oddolnych, a przede wszystkim w spotecznym funkcjonowaniu w sytuacjach
wielo- i miedzykulturowych (Czerniejewska 2008). Jej doswiadczanie i rozumie-
nie jest jednak nierozerwalnie zwigzane z dominujgcym dyskursem. W zwigzku
z rozpoznaniem, wedtug ktérego, polska edukacja cierpi na swoistg slepote obja-
wiajaca sie niedostrzeganiem naturalnej koegzystencji grupy wiekszosciowej
z mniejszosciami etnicznymi i narodowymi, migrantami, obcokrajowcami, kto-
rzy funkcjonuja w ramach spoteczenstwa (zob. Obidniak, Dzierzgowska 2017),
gest przetamywania dotychczasowej nieuwagi w tym polu badawczym ozna-
czatby uwzglednienie roznych kontekstow i wymiaréw heterogenicznosci zycia
obywatelskiego, takze w wymiarze dyskursywnym, w komunikacji rozwijanej
w przestrzeni publicznej. Spoteczenstwo otwarte moze by¢ bowiem ksztatto-
wane jedynie przy wsparciu edukacji otwierajacej, a zatem takiej, ktéra burzy
mury ignorancji, stereotypizacji, niewiedzy, a w ich miejsce stawia pomosty
umozliwiajgce poznanie tego, o Nowe i jeszcze nierozpoznane. Strategia mnoze-
nia perspektyw, a takze zwielokrotniania jezykéw opisu rzeczywistosci, pozwala
na przetamanie utopii uniwersalizmu, ktéry zdaje sie tworzy¢ spoteczenstwo
konsensusu, ale w rzeczywistosci ttumi i wycisza jego naturalne zréznicowanie.
W kontekscie refleksji o spoteczenstwie otwartym warto przywotac refleksje
Davida Richardsa, ktory mowit o potrzebie zasady tolerancji w odniesieniu do
radzenia sobie z naturalnym kulturowym wielogtosem spoteczehstwa, podkre-
$lajac, iz w oparciu o te zasade systemy konstytucyjne godza sprzeczne interesy
swoich obywateliiich interpretacyjne roszczenia (Richards 1989).
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Antropologia spoteczno-kulturowa, dzigki swojemu egalitaryzmowi, koncen-
tracji na konkrecie kulturowym, wrazliwosci, dyspozycji krytycznej, a takze narze-
dziom umozliwiajacym odstanianie naduzy¢ w dyskursach spotecznych i politycz-
nych, ma szanse witaczy¢ sie w proces sprzyjajacy normalizacji sytuacji, w ktore;
spoteczenstwo oparte na demokracji i Popperowsko rozumianej otwartosci nie dazy
do homogenizacji Swiatopogladow, stylow zycia, wartosci oraz praktyk spoteczno-
-kulturowych, ale do wspartego na akceptacji prawa do odmiennosci wspotbycia
obywatelek i obywateli (Popper 1993). Wydaje sie to szczegblne wazne w sytuadji,
gdy wspbtczesna polityka edukacyjna (zaréwno w swym Swiatowym, jak i lokal-
nym wymiarze) stawia sobie za cel nie tyle wspieranie powstawania spoteczen-
stwa otwartego, ile wytwarzanie wpatrzonego we wtasne tradycje, dziedzictwo
kulturowe i gloryfikowane dzieje, niebezpiecznie zamknietego, heteronormatyw-
nego spoteczenstwa narodowego (Zizek 2008: 270).

Edukacja otwierajaca jako strategia i praktyka w ruchu

Edukacja otwierajaca w znacznej mierze wyrasta z krytycznego ogladu wspot-
czesnych, instytucjonalnych praktyk edukacyjnych, ale takze z diagnoz stawia-
nych obserwowanym postawom i przekonaniom spotecznym. Okreslony sposob
myslenia o roli edukacji w kulturze i spoteczenstwie, jaki znalazt wyraz w powo-
taniu Pracowni Edukacji Otwierajacej PTL, zacheca do tego, by postrzegac jg nie
tylko w kategoriach teoretycznego konstruktu, lecz rowniez jako wyraz okreslonej
perspektywy, ktéra ma na celu wprawienie w ruch okreslonych dziatan edukacyj-
nych i animacyjnych nie tylko w przestrzeni szkoty, lecz takze w spoteczenstwie.
Pojawienie sie Pracowni wérod instytucji, organizacji i stowarzyszen zajmujacych
sie rozwijaniem w przestrzeni publicznej edukacji rownosciowej, antydyskrymi-
nacyjnej, miedzy- i wielokulturowej otwiera jeszcze jeden kanat komunikacyjny,
poprzez ktory antropologiczne diagnozy i postulaty dotyczace waznych aspektow
rzeczywistosci maja szanse na wspottworzenie wyobrazni spotecznej wrazliwej
na paruzje rzeczywistosci (zob. Bakuta, Drozd, Michnicka 2013). Pojecie eduka-
Cji otwierajacej krystalizuje sie w uzyciu, nie powinno by¢ zatem raz na zawsze
przyjete na wzér podrecznikowych definicji. Jej sita jest bowiem ruch, dziatanie,
stowem funkcjonowanie w uzyciu i praktykach, ktore stwarzaja nowe konteksty
probowania zatozen tego stylu rozwijania edukacji, a takze ich remodelowania
w toku nabywanych doswiadczen. Edukacja otwierajaca kieruje nasza uwage na
trudne, a bywa ze i palace, kwestie spoteczne, zachecajac do tego, bysmy zwro-
cili uwage na procesy i konteksty wytwarzania okreslonej wiedzy, czy tez - jak
mozna by powiedzie¢ w odniesieniu do koncepcji Donny Haraway - mnogich wiedz,
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ktore kraza w roznych sektorach zycia spotecznego, profilujac perspektywy jego
ogladu, wzmacniajac okreslone dyskursy i praktyki (Haraway 2014). Gest otwiera-
nia oznaczatby w tym kontekscie destabilizowanie, ukontekstawianie oraz wpra-
wianie w ruch zastygtych sita powtarzania dogmatéw i przekonan okreslajacych
zasady funkcjonowania w rzeczywistosci spoteczno-kulturowe;j.

Antropologiczne interwencje w tym polu badawczym stanowia kolejna odstone
praktyk demokratyzacji wiedzy, ktére proponuje rozumiec jako strategie posze-
rzania granic w procesie wtaczania w jej zakresy zaréwno oddolnych punktow
widzenia, jak i tych, ktére z ro6znych powodéw nie znalazty swoich reprezentacji ani
w edukagji szkolnej, ani tez w dyskursywnych wymiarach przestrzeni publicznej.
Zagadnienie mozliwosci i ograniczeh zwiazanych z praktykowaniem edukacji otwie-
rajacej w ramach réznych modeli demokracji wymagatoby osobnej refleksji, ktora
uwzglednitaby zaroéwno rzeczywista wielokulturowos¢ konkretnych spoteczenstw
i przenikanie sie w nich systemow wartosci oraz okreslonych intereséw grup etnicz-
nych i narodowych. Takie rozwazania stanowig nieodzowny element dyskusji wokot
tzw. polityki integracyjnej panstwa, ktére zmierza do wzmacniania poczucia tozsa-
mosci tzw. wigkszosci, przy jednoczesnym zapewnieniu tzw. mniejszosciom mozli-
wosci rozwijania wtasnych kultur (zob. Czerniejewska 2013: 49-50). Wazny wymiar
refleksji o edukacji otwierajacej odstania sie takze w kontekscie pytan dotyczacych
tego, kto i z jakiej perspektywy konceptualizuje stan demokracji, a przede wszyst-
kim w dyskusji na temat lokalnych, etnicznie zréznicowanych strategii praktykowania
demokradji (zob. Klesta-Nawrocki 2011: 85-123). Z punktu widzenia celu, jakim jest
przedstawiana przeze mnie demokratyzacja poznania, edukacja otwierajaca niesie
nadzieje na kreowanie przestrzeni dajacej spoteczenstwu sposobnos¢ ¢wiczenia sie
np. w demokracji agonistycznej, ktéra w ujeciu Chantal Mouffe jest nieusuwalnym
elementem ksztattowania sie réznorakich kolektywnych tozsamosci w rzeczywi-
stosci naturalnego ich zréznicowania oraz Scierania sie przeciwstawnych pogladow,
interesow i partykularnych punktéw widzenia. Jak przekonuje Mouffe:

W perspektywie agonistycznej gtbwna kategorie polityki demokratycznej sta-
nowi ,przeciwnik’, oponent, z ktorym dzieli sie przywiazanie do demokratycz-
nych zasad ,wolnosci i réwnosci dla wszystkich’, zarazem nie zgadzajac sie co
do ich interpretacji. Przeciwnicy walczg przeciwko sobie, bo chca, by ich inter-
pretacje zyskaty hegemonie, ale nie kwestionuja prawa swoich przeciwnikéw
do walki o to, by zwyciezyt ich punkt widzenia (Mouffe 2015: 22).

Uznanie istnienia roéznych tozsamosci stanowi, zdaniem filozofki, nieodzowny
warunek zaistnienia radykalnej demokracji, ktérej agonistyczny wymiar Mouffe
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konstruuje zarowno w kontrze do modelu demokracji antagonistycznej, jak
i w opozycji do dominujacych teorii liberalnych. Mouffe nie odrzuca przy tym
kategorii konfliktu, ale przekonuje, ze odgrywa on istotng role w ksztattowaniu
sie demokracji. Wraz z Ernesto Laclau podkreslaja:

Naszym zdaniem konflikt i podziat nie sg zaktdceniami, ktorych niestety nie da
sie wyeliminowac, ani empirycznymi przeszkodami uniemozliwiajacymi osiggnie-
cie petnej harmonii niedostepnej dla nas, jako ze nigdy nie bedziemy zdolni do
catkowitego pozbycia sie swoich partykularyzmow, aby dziata¢ zgodnie z nasza
racjonalnajaznia - harmonii, ktéra mimo wszystko powinna stanowic ideat, jaki

staramy sie osiagnac (Laclau, Mouffe 2007: 217).

By¢ moze ta kuszaca perspektywa agonistyki daje sposobnos¢, by rezonujace
w wyobrazni spotecznej wartosci, hierarchie i Swiatopoglady miaty szanse zostac
krytycznie przeformutowane w kontakcie z ktopotliwymi dla siebie argumentami,
co stanowi bodaj jeden z pryncypalnych mechanizmoéw demokracji, wazny tryb
funkcjonowania spoteczenstwa obywatelskiego i niezbedny etap w kreowaniu
rownosciowej, otwierajacej spoteczenstwa, polityki edukacyjnej.

Edukacja otwierajaca, jako propozycja swiatopogladowa wpisujaca sie
w réwnosciowy ruch myslowy, pozwala dostrzec i wydoby¢ podobienstwa oraz
sploty zaleznosci w réznych, czasem pozornie odlegtych praktykach i postawach,
a takze konteksty ich pojawiania sie w $wiadomosci spotecznej. Posiada takze
pewien potencjat krytyki gtbwnonurtowej edukacji szkolnej w procesie ,otwie-
rania’, a zatem odstaniania i poddawania refleksji mechanizmow edukacyjnych,
ich naduzy¢, zawtaszczen, przemilczen dotyczacych roznych aspektow rzeczy-
wistosci. Otwieranie wyobrazni spotecznej posiada takze wymiar dyskursyw-
nego przetamywania szeroko rozumianych strategii reprodukowania wykluczen
i marginalizacji roznych grup i spotecznosci, ktérego dziatanie mozna by ujac
w kategoriach strategii ,odwroconego spojrzenia’ (Majbroda 2019: 300-301).
W pierwszym wymiarze tego odwrocenia spojrzenie kierowane jest nie na osoby
i spotecznosci, ktérych reprezentacje podlegaja zawtaszczaniu i podporzadko-
wywaniu dominujacym dyskursom politycznym i spotecznym, ale na okreslone
praktyki dyskursywne, ktore zgodnie z zatozeniem Ernesto Laclau i Chantal
Mouffe, maja réwniez charakter materialny (Laclau, Mouffe 2007: 115), a zatem
wytwarzaja, reprodukuja i utrwalaja okreslone relacje wtadzy i podporzadko-
wania. Praktyka otwierania tych uwarunkowan polegataby m.in. na zadawaniu
pytan dotyczacych przyczyn, okalicznosci oraz ,zyskow”, jakie przynosza te dzia-
tania grupom podporzadkowujgcym i dyskryminujgcym. Ten swoisty demontaz
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nie musi miec (i zwykle nie ma) charakteru totalnego; jego strategie, jak pokazuje
np. Monika Bobako, dokonujac krytycznego demontazu konceptualnych struk-
tur islamofobii, ,prowadzaja sie raczej do przesunie¢ - nawet jesli dosy¢ zna-
czacych - w obrebie nowoczesnych, binarnych ram kategorialnych i zwigzanych
z nimi sposobow waloryzacji’, nie stanowig natomiast ,ich radykalnej krytyki
i przezwyciezenia” (Bobako 2017: 375). Jest to w gruncie rzeczy proces destabi-
lizacjii rozsuptywania spoteczno-kulturowych reprezentacji, ktére sa stabilizo-
wane w splotach dominujgcych narracji i struktur pojeciowych.

Praktykowanie edukacji otwierajacej jest zatem wyborem zaroéwno epis-
temologicznym, jak i etycznym. W ramach tak rozumianej praktyki podejmuje
sie proby tworzenia i demokratyzacji wiedzy, ktora eksplorujac okreslone
obszary rzeczywistosci, uwzglednia zroznicowane interesy wielu aktorow
spotecznych. Obietnica otwarcia poprzez edukacje, ktéra zostata zaryso-
wana w tym tekécie, oznaczataby zatem mozliwosé nabywania wprawy
w dawania odporu negatywnym, sprzecznym z etosem antropologicznym
postawom i zjawiskom, w procesie mobilizowania $wiata do otwartosci na
roznice i podobienstwa oraz do akceptacji szeroko rozumianej heterogenicz-
nosci. Wspomniany potencjat interwencji zawarty w edukacji otwierajacej,
daje nadzieje na uwaznosc i czujnos¢ wzgledem rozmaitych postaw, wartosci
oraz praktyk obserwowanych i doswiadczanych w zyciu spotecznym oraz na
wspoélnotowe poczucie troski o jego przyszte ksztatty w nieznanej jeszcze,
ale wymagajacej antycypacji przysztosci.

Suplement

W ramach wroctawskich dziatan PEO PTL we wspotpracy z Justyna Kajta
(Polskie Towarzystwo Sacjologiczne, SocjoPercepcja w Recepcji) oraz Anna
Kurkowska (Muzeum Wspdtczesne Wroctaw) przygotowatysmy panel dys-
kusyjny Przeciwko wykluczeniom i stygmatyzacji roznych form ,odmiennosci”.
O potrzebie edukacji otwierajqgcej z perspektywy antropologicznej, ktéry ma
na celu zainicjowanie dyskusji na temat aktualnej polityki edukacyjnej realizo-
wanej w Polsce (we Wroctawiu) oraz refleksji o potrzebie rozwijania edukacji
otwierajgcej. Spotkanie we wroctawskim MWW, zaplanowane na 2 kwietnia
2020 roku, ze wzgledu na sytuacje epidemiologiczng przeniesione na jesien,
chciatybysmy potraktowac jako platforme wymiany doSwiadczen wroctaw-
skiego srodowiska edukatorek i edukatorow, przedstawicieli i przedstawicie-
lek urzedow, instytucji oraz organizacji, ktére zajmuja sie rozwijaniem polityki
réwnosciowej, a takze teoretykow, obserwatoréw i komentatorow aktualne;
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polityki edukacyjnej. W zaproszeniu kierowanym do wspomnianych srodowisk
zaproponowalismy nastepujace watki dyskusji:

1. Aktualna polityka edukacyjna rozwijana w Polsce i pytanie o to, czy ma ona
charakter inkluzyjny, wtaczajacy watki dotyczace mniejszosci etnicznych,
kulturowych, religijnych, genderowych, oséb z niepetnosprawnosciami.

2. Czy aktualna polityka edukacyjna wychodzi naprzeciw wyzwaniom
zwiazanym z nieustanna mobilnoscig ludzi, idei, przecinaniem sie sty-
low zycia, przenikaniem sie roznych postaw i wartosci?

3. Pytanie o role edukacji (mainstreamowej) w kreowaniu postaw otwar-
tosci, tolerancji, akceptacji wobec szeroko pojetej odmiennosci oraz o jej
udziat we wzmacnianiu przekonan i postaw ksenofobicznych, rasistow-
skich, islamofobicznych, homofobicznych i antysemickich.

4. Relacyjnosciprzenikanie sie patriotyzmu i nacjonalizmu w przestrzeni
i debacie publicznej oraz w edukacji szkolnej.

5. Strategie i dobre praktyki w rozwijaniu edukacji krytycznej i otwieraja-
cej - a zatem nie tylko wskazywanie na naduzycia polityki edukacyjnej
w zakresie jej przemilczen i utrwalania stereotypow oraz nierdwnosci
spotecznych, ale takze prognozowanie przysztej koegzystencji obywate-
lek i obywateli w zroznicowanej kulturowo, etnicznie, $wiatopogladowo
rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. W tym zagadnieniu mieszcza
sie zaréwno praktyki réwnosciowe i otwierajace rozwijane w eduka-
cji gtbwnonurtowej, jak i dziatania oraz przedsiewziecia wpisujgce sie
w polityke réwnosciowa rozwijana oddolnie przez instytucje, organi-
zacje, stowarzyszenia zajmujace sie kreowaniem dialogu spotecznego
oraz polityki rownosciowe;j.

10 lutego 2020 roku, w ramach obchodow | Ogélnopolskiego Dnia Etnografii,

Etnologiii Antropologii Kulturowej, we wroctawskiej] BARBARZE (Strefa Kultury

Wroctaw) adbyt sie pokaz filmu Nie jestem czarownicq (2017), rez. Rungano

Nyoni, bedacy zaczynem do toczgacej sie, moderowanej dyskusji z udziatem

przedstawicielek i przedstawicieli etnografii, etnologii i antropologii kulturo-

wej wokot spoteczno-kulturowych uwarunkowan i mechanizmow wykluczania
oraz deprecjacji roznych figur Innosci poprzedzony prelekcja One, inne, cza-
rownice Tomasza Raczkowskiego. Przedsiewziecie to stanowito inauguracyjne
wydarzenie w ramach cyklu ,Wiedzmologia", wspotorganizowanego przez

PTL Oddziat Wroctaw, Pracownie Edukacji Otwierajacej PTL i Stowarzyszenie

Etnologia Wroctawska, ktérego celem jest propagowanie postawy otwar-

tosci i tolerancji w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej oraz edukowa-

nie do akceptacji réznorodnosci, réznic i podobienstw w zyciu spotecznym.
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W spotkaniu uczestniczyto ok. 70 0s6b - zarowno przedstawicielki i przed-
stawiciele etnografii, etnologii i antropologii kulturowej, jak i osoby zaprzy-
jaznione, mieszkanki i mieszkancy Wroctawia®. W kolejnej odstonie wspomnia-
nego cyklu zaplanowano pokaz filmu Czarownica: Bajka ludowa z Nowej Anglii
(2015), rez. R. Eggers, a nastepnie dyskusje wokot mechanizméw stygmatyza-

cji spotecznej i wykluczania.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie gtownych zatozen i sposobow konceptualizowania
edukacji otwierajacej, ktora zostata umieszczona w nazwie Pracowni Edukacji Otwiera-
jacej Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego, oraz odpowiedZ na pytanie, czy edukacja
otwierajaca moze by¢ wykorzystana jako narzedzie rozwijajace demokratyzacje wiedzy,
ksztattujgce spoteczenstwo otwarte i wyobraznie spoteczng. Artykut przedstawia wspot-
czesna polityke edukacyjna rozwijang w Polsce z perspektywy antropologicznej, ukazujac
jej ograniczenia w rozwoju szeroko rozumianej r6znorodnosci spoteczno-kulturowej oraz
polityki rownosciowej. Waznym aspektem podjetych rozwazan jest krytyczna diagnoza
oficjalnego dyskursu edukacji historycznej, rozwijanego w Polsce, ktory eksponuje kwestie
patriotyczne, a nawet nacjonalistyczne, wyciszajac wartosci i praktyki spoteczno-kultu-
rowe sprzyjajace rozwijaniu postaw tolerancji i otwarto$ci wobec mniejszosci etnicznych
inarodowych. Refleksja nad kategorig edukacji otwierajgcej wydaje sie szczegblnie wazna
w sytuacji, gdy obserwujemy dyskursy i praktyki o charakterze wykluczajacym oraz dys-
kryminacyjnym, sprzyjajace tworzeniu spoteczenstwa zamknietego. Jej podjecie wynika
réwniez z potrzeby wypracowywania strategii przeciwdziatania stygmatyzujacym ste-
reotypom, konfliktom na tle etnicznym, religijnym czy genderowym, ktore obserwujemy
w zyciu spotecznym i przestrzeni publicznej.

Stowa klucze: edukacja otwierajaca, demokratyzacja wiedzy, polityka réwnosciowa, wyobraz-
nia spoteczna

Summary

The aim of this article is to present the main assumptions and ways of understanding the
opening education as embedded in the name of the Opening Education Laboratory of the
Polish Ethnological Society. The article presents contemporary educational policy devel-
oped in Poland from the anthropological perspective, showing its limitations in develop-
ing of the broadly understood social and cultural diversity and equality policies. The main
purpose of this article is to address the question of whether opening education can be
used as a tool and practices that develop democratisation of knowledge, to shape an open
society and creation a social imagination. An important aspect of the paper is the critical
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diagnosis of the official historical-education discourse in Poland, which highlights patriotic
and even nationalist issues and silences the values and socio-cultural practices that guar-
antee an increase of tolerance and openness to otherness. A reflection on the category
of opening education seems particularly important in a situation where, on the one hand,
we observe discourses and practices of an exclusionary and discriminatory nature, which
favour the creation of a closed society, and on the other hand, we recognise the need to
develop a strategy to counter stigmatising stereotypes, as well as ethnic, religious and
gender-based conflicts, which we observe in social life and public sphere.

Key words: opening education, democratisation of knowledge, equality policy, social
imagination
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