EDUKACJA | STRATEGIE LITERACKIE: LITE-
RATURA DLA DZIECI W KONTEKSTACH EDUKA-
CYINYCH KRYSTYNY ZABAWY

Krystyna Zabawa, Literatura dla dzieci
w kontekstach edukacyjnych, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2017, ss. 204.

Nie bedzie nowoscia stwierdzenie, ze
literature dla dzieci i mtodziezy od poczat-
kow jej istnienia rozpatruje si¢ w kontekscie
dydaktyzmu, a zatem zwraca si¢ uwage na
jej wychowawczy i edukacyjny charakter.
Krystyna Zabawa w swojej ksigzce Litera-
tura dla dzieci w kontekstach edukacyjnych
takze porusza kwesti¢ zwigzkow tekstow dla
miodych czytelnikow z szeroko rozumia-
nym procesem ksztalcenia, ale podejmuje
ten problem w sposdb nowatorski.

Krystyng Zabawe interesuja przede
wszystkim rézne typy edukacji wpisanej
w strategie literackie, realizowane wspol-
cze$nie w tekstach dla mtodych odbiorcow
(Zob. np. Ungeheuer-Gotab 2010; Niespo-
rek-Szamburska 2013). Autorka kolejno
omawia zagadnienia zwigzane z eduka-
cjami: przyrodnicza, regionalng, histo-
ryczna, obywatelska, religijna 1 wreszcie
emocjonalng. Publikacja, dzigki sposobowi
ujecia problematyki i prowadzonej przez Za-
bawe narracji, adresowana jest nie tylko do
waskiego grona badaczy literatury dla dzieci
oraz mtodziezy, ale takze do nauczycieli, pe-
dagogow 1 bibliotekarzy. Proces wprowa-
dzania literatury do $wiata mtodych czytel-
nikow zazwyczaj powigzany jest z treSciami,
ktore poznaja w szkole. Autorka omawianej
publikacji proponuje, aby wyj$¢ poza taki
wlasnie sposob postgpowania, a wigc nie
ograniczac¢ si¢ do szkolnego kanonu lektur.
Zatem istota pomystu krakowskiej badaczki
wydaje si¢ by¢ to, by poszukiwaé takich
kontekstow edukacyjnych, ktore nieko-
niecznie sg bezposrednio zwigzane z aktu-
alng w danym czasie strategia wprowadza-
nia dzieci i mtodziezy w kulture literacka.
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Dlatego tez w publikacji pojawiaja si¢ teksty
nieoczywiste, gdy chodzi o biblioteczke
dziecigca i mtodziezowa, a wige publikacje
z obszaru edukacji prawnej czy opowiesci
biblijne.

Cato$¢ podzielona zostala na szes$¢
rozdziatéw. W kazdym z nich autorka oma-
wia réznorodne problemy zwigzane z wy-
szczegbOlnionymi odmianami czy typami
edukacji. Taka konstrukcja ksiazki pozwala
zarysowac szeroki kontekst przede wszyst-
kim wspotczesnej kultury literackiej, pozo-
stajacej w $cistym zwigzku z przemianami
spoteczno-obyczajowymi. W pewnym stop-
niu omawiana publikacja Zabawy stanowi
uzupeienie jej ksigzki sprzed pigciu lat
Rozpoczeta opowiesé. Polska literatura
dziecieca po 1989 roku wobec kultury
wspolczesnej. Warto przypomnieé, ze
W Rozpoczetej opowiesci badaczka skoncen-
trowala si¢ na aspekcie artystycznym oraz
wymiarze estetycznym tekstow adresowa-
nych do miodego czytelnika, natomiast w
swojej najnowszej ksigzce odstania i charak-
teryzuje inne funkcje szeroko rozumianego
pismiennictwa dla dzieci i mlodziezy, to
znaczy dydaktyczng i wychowawcza.

Punktem wyjscia rozwazan jest spo-
strzezenie dotyczace tego, ze pisarze
w wieku XX czgsto odchodzili od tendencji
wychowawczych czy odmian dydaktyzmu,
implementowanych w réznym zakresie
i stopniu do ,literatury czwartej”. Pod ko-
niec wieku XX nastepuje, jak zauwaza Za-
bawa, w tej kwestii zmiana, a wigc rodzi si¢
nowa odmiana dydaktyzmu, ktéra mozna
okresli¢ mianem ,,kontekstu edukacyjnego”.
I o ile sita wymiaru edukacyjno-wychowaw-
czego utwordow dziecigco-mtodziezowych
do ostatniej dekady XX wieku oparta byta na
wyraznej transmisji wzoréw kulturowych
ugruntowanych w tekstach dla czytelnikow
dorostych, o tyle na przetomie XX i XXI
wieku zauwazy¢ mozna nowe tendencje.
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Literatura dziecigco-mlodziezowa stala si¢
wytworem zupelnie suwerennym, niezalez-
nym od literatury kierowanej do dojrzatych
odbiorcow. Nie znaczy to jednak, ze autorka
wprowadza jakie$ istotne zmiany w sposo-
bie rozumienia literatury dla dzieci i mto-
dziezy. Bynajmniej, Krystyna Zabawa uj-
muje ja tradycyjnie, w nawigzaniu do propo-
zycji Jerzego Cieslikowskiego, ktory wprost
pisat o ,literaturze osobnej” (zob. Ciesli-
kowski 1985). Niemniej, badaczka pokazuje
réznorodno$¢ gatunkowa oraz tematyczna
tekstow, a ich strukturalna plastyczno$¢ po-
zwala jej autorom do$¢ swobodnie rozporza-
dza¢ w ramach tekstow dla dzieci i mto-
dziezy tresciami edukacyjnymi, ktore z kolei
zwigzane s3 z r6znymi obszarami nauczania
— od edukacji regionalnej po przyrodnicza.

W ksigzce wyraznie podkres§lona zo-
stata rola adresata, ktéry w krotszym czasie
niz przed ¢wieré wiekiem staje si¢ 0osobg do-
rastajaca, dojrzewajaca, a wigc musi wejscé
wnowe role spoteczne oraz kulturowe ze
wszystkimi tego konsekwencjami. Tu wia-
$nie Krystyna Zabawa widzi role edukacji
odpowiednio sprofilowanej przez medium
tekstu literackiego. Badaczka uwypukla
w swoim dyskursie $ciste relacje tak pojmo-
wanej edukacji ze wspotczesng kultura,
a wigc rozmaito$¢ wigkszych i mniejszych
problemow dotykajacych dzieci i mtodziez —
dostrzeganych przez dorostych autoréw
z odpowiedniego dystansu — staje sie przed-
miotem tekstow dla mtodych czytelnikow.
Doda¢ nalezy, ze takze kategoria dziecie-
cego 1 mlodziezowego czytelnika we wspot-
czesnej literaturze nabrala innego znaczenia
niz w przesztosci; jest wewnetrznie bardziej
zrdznicowana, niejako otwarta na partyku-
larne  oczekiwania miodych czytelni-
kow/czytelniczek w wieku 7, 13 czy 16 lat.
Krystyna Zabawa, podobnie jak Alicja Ba-
Iuch, dostrzega jednak pewng prawidtowos¢
w budowaniu $wiata literackiego przez pisa-
rzy, ktorzy dobrze rozpoznaja nie tylko czy-
telnicze potrzeby poszczegdlnych grup wie-
kowych, ale takze rozumieja, iz teksty dla
starszych dzieci powinny by¢ zwigzane
z uwarunkowaniami kulturowymi oraz spo-
tecznymi:
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Rozpatrujac poezj¢ dla dzieci w kategoriach wie-
kowych, w porzadku wzrastajacym (od poezji dla
najmtodszych), im bardziej oddalamy si¢ od bie-
guna dziecigcosci, tym bardziej odchodzimy tez
od determinant biologicznych ku uwarunkowa-
niom kulturowym (Baluch 1993: 9).

Autorka omawianej publikacji zau-
waza, ze edukacja regionalna, obywatelska
oraz historyczna rozpisane we wspotcze-
snych tekstach literackich pomagaja wpro-
wadza¢ mtodego odbiorcg w skompliko-
wany $wiat warto$ci materialnych i niemate-
rialnych, ktore stanowig o tozsamosci jed-
nostki i zbiorowosci. Jerzy Kaniewski w do-
brze znanym artykule Problem kanonu lek-
tur w edukacji — od podstaw do matury okre-
$la ten proces metaforycznie ,,wtajemnicza-
niem w kultur¢” (Kaniewski 2005: 122).
Z grubsza rzecz ujmujac, sprawa Owego
»wtajemniczania” ma charakter procesu ra-
cjonalnego, ktorego zrodtem jest transmisja
systemOw  wartosci  ukonstytuowanych
w tekstach literackich w kierunku horyzontu
czytelniczego mtodych ludzi. Podobng tezg
stawia Zabawa, ktora podkresla, ze dziecko
powinno doj$¢ do wielu wnioskéw samo-
dzielnie, ale w samodzielnym dochodzeniu
i ustalaniu znaczen wspiera¢ je powinien do-
rosly. To zdaje si¢ fakt bezsporny, ze eduka-
cja jako proces skuteczny i systemowy wy-
maga obecnosci osoby bardziej do§wiadczo-
nej, dysponujacej wickszym kapitatem kul-
turowym. Szczegoélnie jest to potrzebne
w ramach edukacji historycznej, ktora poza
swoim oczywistym kulturowym wymiarem
odnosi si¢ bardzo czgsto do tozsamosci
cztonkow ,,matej ojczyzny”.

Krystyna Zabawa w ksiazce Literatura
dla dzieci w kontekstach edukacyjnych wy-
kazata si¢ zacigciem badawczym, ale takze
checig zrozumienia §wiata mtodych ludzi.
Publikacja napisana zostata w sposob konse-
kwentny i kompozycyjnie spdjny, poszcze-
gblne rozdziaty maja podobna strukture. Po-
nadto ich tytuty stanowig zapowiedZ pewnej
strategii w przedstawianiu kolejnych obsza-
réow  edukacyjnych, np.: ,,Ciekawos¢
$wiata — W kregu edukacji przyrodniczej”,
»«Skad nasz r6d» — problemy edukacji hi-
storycznej” czy ,,Poznac i wyrazi¢ siebie, ro-
zumie¢ innych — wkrggu edukacji



emocjonalnej”. Budowana od pierwszej
strony transdyscyplinarnos¢ ksiazki pozwala
autorce traktowa¢ zagadnienia edukacyjne
W sposob szeroki, a wigc z uwzglednieniem
kontekstow psychologicznego, pedagogicz-
nego, Kulturoznawczego i antropologicz-
nego.

Ksigzke Krystyny Zabawy Literatura
dla dzieci w kontekstach edukacyjnych
mozna poleca¢ uwadze nie tylko badaczom
literatury dla dzieci i mlodziezy, ale takze
i kulturoznawcom, bibliotekarzom, nauczy-
cielom czy rodzicom, ktdrzy zainteresowani
s3 tym, by w nowatorski sposob potaczy¢
czytanie literatury z edukacja. Zaleta publi-
kacji jest takze to, iz autorka tgczy w sposob
niemal ,,naturalny” zywiot literacki z eduka-
cyjnym, wymiar estetyczny tekstu z jego tre-
$ciami edukacyjno-wychowawczymi.

ALEKSANDRA SZWAGRZYK-DALASINSKA
Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu
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