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Streszczenie. Troska o kulture zywego stowa i podejmowanie trudu ksztalcenia w zakresie jego tech-
niki i estetyki maja w szkole wielowiekowe tradycje, o czym $wiadcza dokumenty pedagogiczne oraz
podreczniki po$wiecone czytaniu i deklamacji. Wspélczesnie spadajaca popularno$¢ ksiazki i czy-
telnictwa, lekcewazenie poprawnosci jezykowej, rosnaca dominacja kultury popularnej nad wysoka
tworza sytuacje zagrozenia dla sztuki piegknego moéwienia i glosowej interpretacji tekstu, uwazanych
za elitarne. Pojawia si¢ zatem pilna potrzeba uwrazliwienia na ten problem rodzicéw i nauczycieli,
pierwszych posrednikéw miedzy dzieckiem a ksigzkg. Dlatego w tekstach programujacych edukacje
przedszkolna i wezesnoszkolna, podrecznikach dla ucznia i poradnikach metodycznych zaleca sie
podejmowanie dzialani korygujacych, sprawnosciowych i ksztattujacych ekspresje mowy, rozwijaja-
cych percepcje stuchows, prowadzacych do opanowania umiejetnosci czytania (na réznych pozio-
mach i w rézny sposob), recytacji oraz pigknego wyslawiania sie.
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Summary

Preparation to vocal presentation of a text in pre-school and primary education —
in new educational programmes and handbooks

Caring of culture of a real word and providing the education in the area of word’s technique and its
aesthetics have a centuries-old tradition which is proved by pedagogical documents and handbooks
of art of reading and declamation. Nowadays, while popularity of books and reading is becoming
lower and lower, language correctness is being neglected and the growth of dominantion of pop-
culture over high culture is bigger, there is a really dangerous situation for the art of beautiful speak-
ing and vocal interpretation of texts, which are acknowledged as exclusive. Thus, there is a rapid
need of making sensitive those who are parents and teachers, who are the first intermediary between
a child and a book. That is why in the texts programming pre-school and primary education, in stu-
dents’ books and methodical handbooks the activities correcting the tongue, making it more flexible
and creating its expression as well as the activities developing aural perception are undertaken. They
all lead to learning the skills of reading on different levels and in various ways, of reciting and beauti-
ful speaking, too.

Keywords: text; reading; declamation; preparation; primary education

Natura dafa czlowiekowi narzedzia potrzebne do mowy. To nie wystarcza jednak. Musimy
sie uczy¢, jak narzedzi tych uzywac nalezy. [ ... ] nauka ta jest bardzo pozadanym czynnikiem
ogdlnego wyksztalcenia i powinna by¢ wprowadzong do szkél naszych'.

Juliusz Tenner

rzedstawiony przed ponad stu laty przez Juliusza Tennera poglad o potrzebie ksztal-
cenia w zakresie zywego stowa opieral si¢ zapewne na wiedzy o wczesniejszej praktyce edu-
kacyjnej?, ale tez na wypowiedziach tworcow literatury® badz ludzi zwiazanych ze scena
czy nauka*.

' J.Tenner, Estetyka Zywego stowa, Lwow-Warszawa 1904, s. 1, 3.

2 Zob. A. Dabréwka, Deklamacja w sredniowiecznej praktyce retorycznej i praktyce szkolnej, [w:] Problematyka
tekstu gtosowo interpretowanego, red. K. Lange, W. Sawrycki, P. Tanski, Torurt 2004; B. Kulka, Gfosne czytanie i de-
klamacja w szkolnej oraz pozaszkolnej edukacji polonistycznej w latach 1870-1918, [w:] ibidem; oraz poglady wy-
bitnych nauczycieli polonistéw na temat deklamacji: M. Gajak-Toczek, Sztuka czytania estetycznego i deklamacji
w Swietle uwag Ignacego Boczyliriskiego, [w:] Problematyka tekstu gtosowo interpretowanego (lll), red. W. Sawrycki,
P.Tanski, D. Kaja i E. Kruszynska, Torur 2010; eadem, Franciszka Préchnickiego myslenie o recytacji, [w:] ibidem.

3 ). Tenner przywotywat miedzy innymi poglady pisarzy francuskich, np. W. Hugo, Ch. Morice’a, niemieckich -
F. Nietzschego czy polskich - A. Mickiewicza, J. Stowackiego, S. Przybyszewskiego.

4 J.Tenner jako lektury wtasne podaje gtéwnie dzieta autoréw francuskich (E. Legouve i H. Dupont-Vernon)
oraz niemieckich (H.T. Rétscher, E. Palleske), ale niewatpliwie nie byty mu obce i prace polskie, np. opublikowa-
na juz w 1885 roku przez J. Kotarbinskiego Deklamacja ([w:] Encyklopedia wychowawcza, t. 3, Warszawa 1885)
czy E. Derynga, Dramaturgia praktyczna, Lwéw 1874.



Wspomniany autor, zwracajac uwage na potrzebe zdobywania umiejetnosci czytania
i méwienia w pelni zrozumiatego dla odbiorcy oraz pozwalajacego mu odczud i odkry¢ pel-
nie urody tekstu, wyrazal ubolewanie z powodu niedocenienia i zaniedbania na ziemiach
polskich tej sfery zycia. W zwiazku z tym zachecal do naprawienia bledéw i pielegnowania
sztuki zywego stlowa, ktérg uznawal zarazem za jeden ze srodkéw umacniania ducha na-
rodowego, nie tylko poprzez przekazywanie patriotycznych tresci, lecz takze dzigki trosce
o poprawnos$¢ jezyka.

Réwnoczesnie przekonywat: ,Czem dla muzyki jest wykonanie, tem jest zywe stowo
dla poezji”s, bedacej sztuka dZwieczng, bliska muzyce. Nie zapomniat wszakze i o przy-
datnosci praktycznej opanowania techniki i estetyki zywego stowa w szkole oraz wystapie-
niach oficjalnych, totez pisal: ,Czyz zdolnos¢ ta nie bytaby réwniez pozadana i pozyteczng
dla profesoréw i ksiezy, dla postéw, adwokatéw i sedziéw, dla kazdego wreszcie obywatela,
ktory ma che¢, potrzebe lub konieczno$¢ méwienia publicznie? — Szorstka i niemuzykalna,
niedolezna wymowa wywolywaé musi zawsze przykre wrazenie [ ... ]”°. Jednoczesnie su-
gerowal, aby nauke czytania glo$nego, poprzedzonego analizg i zrozumieniem tekstu, roz-
poczynad jak najwczesniej, juz ,przy sposobnoéci czytania prozy, matych powiastek i bajek
[...]”, odpowiadajacych wiekowi ucznia. Domagal si¢ tez, by nauka zywego stowa stala
sie ,nie tylko wybitnym i waznym czynnikiem wychowania publicznego™, ale zajeta w nim
miejsce takie, jakie w wychowaniu estetycznym zajmuje muzyka. Ponadto tlumaczyl, ze
glosowa prezentacja i interpretacja tekstu spelnia wazne funkgje:

- poprawnos$ciowa — polegajaca na korygowaniu wyniesionych w dziecinstwie

z domu rodzinnego bledéw i wad wymowy,

- mnemoniczng — ulatwiajaca wszelka nauke pamieciows,

— ksztalcacy — prowadzacy do doskonalenia umiejetnoéci analizy tekstu,

- wychowawcza — pomagajaca w odkrywaniu bogactwa, piekna i wartosci mowy oj-

czystej.

Prace Tennera’, adresowane z pewnoscig do tworcéw przyszlej szkoly polskiej, na-
uczycieli polonistéw oraz artystéw stowa, byly znane i cenione w okresie miedzywojnia,
ale sa réwniez przywolywane wspodlczesnie, zwlaszcza gdy nawigzujemy do tradycji badz
badamy historie recytacji. Trzeba przyzna¢, ze Tenner miat licznych kontynuatoréw i na
przestrzeni minionego wieku powstalo szereg podrecznikéw poswieconych kulturze zywe-
go stowa'’, ale podejmujac interesujace nas zagadnienia, ich autorzy zdecydowanie prefero-
wali aspekt teatralny, literaturoznawczy badz lingwistyczny, a w ostatnich kilku dziesieciole-
ciach takze audialny"!, rzadziej natomiast edukacyjny. Nie oznacza to wszakze nieobecnosci
recytacji w szkole, przeciwnie, zar6wno w latach 1918-1939"%, jak i wspolczeénie stanowi
onajeden z elementéw skladowych programéw nauczania jezyka polskiego w szkolach réz-

> J.Tenner, Estetyka zywego stowa..., s. VIl

¢ |bidem, s. 4.

7 |bidem, s. 6.

8 |bidem, s. 30.

 Zob. np. K. Nowak-Wolna, Dzieje sztuki recytatorskiej w Polsce, Opole 1999.

10 Zob. prace: W. Dobrowolskiego, S. Furmanika, K. Gorskiego, L. Grzegorka, J. Kochanowicza, W. Kochanskiego,
M. Kotlarczyka, J. Krama, J. Mikulskiego, M. Mikuty, W. Sawryckiego i B. Wieczorkiewicza.

" Problematyka tekstu...; Problematyka tekstu gtosowo interpretowanego (ll), red. K. Lange, W. Sawrycki,
P. Tanski, Torun 2006; Problematyka tekstu... (lll).

2 Zob. K. Lange, Z zagadnieni ksztatcenia recytacyjnego w szkole dwudziestolecia miedzywojennego,
[w:] Problematyka tekstu. ..
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nych stopni. Czy wobec tego wreszcie zostalo docenione jej znaczenie w ksztatceniu mto-
dziezy i zyciu publicznym? Na pytanie to z pewnoscia nie mozemy odpowiedzie¢ twier-
dzaco. Krystyna Nowak-Wolna'® zauwaza na przyktad, ze w czasach wspélczesnych sztuka
slowa, uznawana za elitarng, przegrywa z innymi rodzajami wytwordw kultury; ulotna, do-
starczajaca ,szczegdlnego rodzaju przezy¢ estetycznych” nie moze konkurowa¢ np. z muzy-
ka popularna (rock, pop, rap itp.). Podobnego zdania jest Malgorzata Pietrzak'*, wskazujaca
na atrakcyjno$¢ medialng i wizualna jako zagrozenie dla humanistyki XXI wieku. Dlatego —
jej zdaniem — gdy zaluje sie czasu na ksiazke i teatr, gdy zapomina sie o wielorakich funk-
cjach stowa méwionego, gdy zanika wiedza o wielkosci literatury i wrazliwos¢ na jej piekno,
niestychanie wazna jest zmiana §wiadomosci potencjalnych wykonawcdw i odbiorcéw tek-
stow glosowo interpretowanych — poprzez przyblizenie im tajnikéw kultury zywego stowa.
W zwiazku z tym swdj poradnik zatytulowany Interpretacje adresuje do uczniéw i nauczy-
cieli, zaréwno tych prowadzacych lekcje przedmiotowe badzZ biblioteczne czy zajecia po-
zalekcyjne, jak i instruktoréw z doméw i o§rodkéw kultury oraz organizatoréw konkurséw
recytatorskich'.

Natomiast autor przedmowy do wspomnianego praktycznego przewodnika, Stanistaw
Dubisz, podkresla: ,W naturalny sposéb wszystkie sfery sztuki stowa — literature, retoryke
i teatr — taczy szkola, a w tym — w szczegdlnosci — lekcje jezyka polskiego. Tu jest bowiem
miejsce na interpretacje rozumiane i jako wyjasnienie — komentowanie, i jako wykonywa-

nie — odtwarzanie réznego typu tekstow”'.

* %k

Myélac o wezesnej szkolnej edukacji w sferze sztuki stowa, musimy pamieta¢, ze w przeci-
wienistwie do teatru, radia, telewizji i filmu, kontakt z ksiazka wymaga posrednika, ktéry
prezentuje za pomoca glosu, a czesto réwniez mimiki i gestu, swojg interpretacje tekstu.
W czasie jej trwania dokonuje sie bardzo znaczaca wymiana emocji miedzy méwiacym
badZ czytajacym a stuchaczem - dzieckiem. Dzieki temu miedzy nimi lub wszystkimi stu-
chaczami powstaje swoista wspolnotowa wiez. Joanna Papuziriska podkresla, ze obecno$¢
owego promotora — posrednika, zazwyczaj dlugotrwala i istotna, jest zasadnicza cechg od-
rézniajaca kontakt ksigzkowy od innych przekazéw. Zwraca przy tym uwage, iz: ,Proces
inicjacyjny widziany jako kombinacja trzech zmiennych — przekazu, poérednika i odbiorcy,
spenetrowany jest w istocie raczej stabo i w do$¢ waskim planie spolecznym”™”. Od czasu tej
konstatacji (1977) uplynelo ponad trzydziesci lat, a stan przedstawiony przez wspomniang
badaczke zmienit sie tylko nieznacznie. W literaturze przedmiotu czytajacemu posredni-
kowi przypisuje sie gléwnie zadanie odpowiedniego wyboru lektury oraz kierowania pro-
cesem majacym na celu wydobycie z utworu informacji o rzeczywistoéci pozaliterackiej
i dostarczenie wzorcéw zachowan spotecznych'®. Znaczenie docierajacej do stuchacza tre-

3 K. Nowak-Wolna, W kregu edukadji, teatru i sztuki zywego stowa. Studia i szkice, Opole 2005, s. 151.

% Matgorzata Pietrzak - aktorka teatralna, filmowa i telewizyjna, poetka, specjalista ds. wymowy i retoryki
praktycznej, nauczyciel akademicki.

5 M. Pietrzak, Interpretacje, Warszawa 2004.

6 |bidem, s. 13.

7). Papuzinska, Inicjacje czytelnicze — problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksigzkg, [w:] Sztuka dla naj-
mtodszych. Teoria - Recepcja — Oddziatywanie, red. M. Tyszkowa, Warszawa-Poznan 1977, s. 115.

'8 Eadem, Inicjacje literackie — problemy pierwszych kontaktéw dziecka z ksiqzkq, Warszawa 1988, s. 81.



$ci akcentuje tez Irena Majchrzak, piszac: ,Glo$ne czytanie dzieciom ciekawych opowiesci
powinno byé¢ stalym, codziennym rytualem w domu, przedszkolu, w pierwszych klasach
szkoly podstawowej. Z ksiazki za po$rednictwem doroslych powinien plyna¢ ku dzieciom
strumien pasjonujacych wydarzen”"’. Zatem utwor czytany przez literackiego przewodnika
ma gléwnie zaciekawia¢ wartka akcja, motywowa¢ do ponownych spotkan z ksiazka, wyra-
bia¢ nawyk czytelniczy, a nie — rozwija¢ wyobraznie, urzeka¢ picknem stowa, jego rytmem
i melodia, plastyka. Jesli juz zagadnienie jakosci glosowej interpretacji czytanych badz wy-
glaszanych tekstow i niebagatelnej roli ich wykonawcy zostanie podjete, to traktuje sie je
marginalnie®. Sytuacja ta moze zaskakiwa¢ i niepokoi¢, poniewaz wazna jest nie tylko moz-
liwie wezesna inicjacja literacka — jej brak w domu rodzinnym i przedszkolu moze by¢ trud-
ny do nadrobienia i zawazy¢ moze na dalszej edukacji dziecka — ale réwniez taki poziom
glosowej prezentacji tekstu, ktory sprawi, ze dotrze on do $wiadomosci dziecka, obudzi
jego uczucia i wyobraznie. Ryszard Handke przypomina, ze ,po$rednik moze takze wnosi¢
nowe wartoéci lub istniejace udostepni¢” — i dodaje: ,w poczatkach naszego z ksigzkami ob-
cowania chodzilo czesto po prostu o sprawne odczytanie. Opowie$¢ szara i metna we wia-
snej mozolnej lekturze nagle ozywila sig i stawala pasjonujaca, gdy na blaganie: «Poczytaj
mi!>» zareagowat ktos bieglejszy w tej umiejetnosci™.

Jednak do uzyskania takich poruszajacych odbiorce efektéw nie wystarczy uzyska-
nie bieglo$ci w czytaniu, ale potrzeba tez wiedzy i kompetencji w zakresie zywego stowa.
Tymczasem pierwsi przewodnicy po $wiecie literatury — rodzice badz starsze rodzenstwo —
czesto sami kiepsko czytajg i zapewne nie jest to tylko ich wina. Nalezy si¢ bowiem zgodzi¢
z ciagle aktualnym sadem Wiadystawa Witwickiego: ,Ludzie z reguly nie wynosza ze szkél
zadnej umiejetnosci moéwienia wedlug tekstu, ktéry maja przed oczyma. To, co nazywaja
glosnym czytaniem, to jest tepe nasladowanie druku monotonia stowa i mowy. Ginie przy
tym zupelnie poezja, a czytana w ten sposéb proze trzeba sobie dopiero w mysli przeklada¢
na zywa mowe, jezeli si¢ chce coé zrozumie(, nie zasnac”.

Jest wielce prawdopodobne, ze taki — niestety nierzadko spotykany — sposdb prezen-
tacji dziela literackiego moze przynie$¢ wiecej szkody niz pozytku®. Dlatego niestychanie
wazne sg inicjatywy i podejmowane przez niektére placéwki dzialania, majace na celu przy-
gotowanie rodzicéw do bardziej profesjonalnego petnienia roli posrednikéw literackich?.

Nie podlega réwniez dyskusji, ze wiedza merytoryczna, ale i umiejetnoscia prak-
tycznego jej zastosowania winien dysponowa¢ takze nauczyciel i bibliotekarz pracujacy
z dzieciecym czytelnikiem. Poglad ten staral sie juz propagowaé Tenner, przekonujac, ze

" |. Majchrzak, Nazywanie swiata. Odmienna metoda nauki czytania, Kielce 2004, s. 62.

20 Na spadajaca popularnos¢ gtosowych prezentacji tekstow zwraca uwage np. H. Langer, zob. Biblioteki pu-
bliczne dla dzieci w Polsce w swietle form pracy z czytelnikiem, [w:] Literatura dla dzieci i mtodziezy (po roku 1980),
red. K. Heska-Kwasniewicz, t. 2, Katowice 2009, s. 195. Nawet przy omawianiu specjalnie organizowanych ak-
¢ji, majacych na celu popularyzacje czytania wérdd dzieci, pomija sie na ogét znaczenie poziomu gtosowej
interpretacji tekstu (zob. M. Gawdera, Instytucje i inicjatywy zwiqzane z obiegiem ksiqzki dla dzieci i mfodziezy,
[w:] Literatura dla dzieci..., s. 171; M. Kulus, Popularyzowanie czytelnictwa wsréd dzieci, [w:] ibidem).

2 R.Handke, Poetyka dzieta literackiego, Warszawa 2008, s. 134.

2 W. Witwicki, Uczucia estetyczne, Warszawa 1947, s. 16.

2 ). Dunin stwierdza, nie bez racji, ze ,powolne i niesprawne czytanie nie sprzyja rozumieniu tekstéw” (Pismo
zmienia swiat, Warszawa 1998, s. 11).

24 Szkolenia takie organizuja gtéwnie biblioteki (zob. H. Langer, Biblioteki publiczne..., s. 191-192), ale nacisk
ktada przede wszystkim na inne niz glosowa prezentacja formy pracy z tekstem.
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o[ --- ] tylko biegly w sztuce czytania na glos nauczyciel moze wlasnym przyktadem i umie-
jetnem metodycznem prowadzeniem nauki wyksztalci¢ powierzong mu mtédz™>.

Wspdlczesnie, jesli pominiemy prezentacje w mediach (stuchowisko, widowisko, ada-
ptacja filmowa, dubbing do filmu), tekst realizowany na zywo moze by¢ czytany, wyglasza-
ny, recytowany, opowiadany i aktorsko interpretowany w inscenizacji. Wszystkie te sytuacje
znajduja zastosowanie w szkole, dlatego o wlaczenie kultury zywego stowa do studiéw i za-
liczenie do kompetencji nauczycielskich upomina si¢ wielu badaczy.

Nowak-Wolna postuluje wyksztalcenie kadry nauczycieli wymowy, ktérzy mogliby
stanowi¢ sily dydaktyczne na studiach podyplomowych dla nauczycieli i uzasadnia swoja
propozycje nastepujaco: ,Pedagogika XXI wieku nie powinna by¢ programowo antyreto-
ryczna. [ ...] — musimy [bowiem — wtrac. BK.] dba¢ o stowo, o jego zewnetrzng forme
i wewnetrzna tre$¢”%.

Natomiast Pietrzak eksponuje szeroko pojete walory kultury mowy méwionej”, pi-
szac: ,Opanowanie warsztatu pozwalajacego zrozumie¢ tre$ci zawarte w stowie artystycz-
nym ma kolosalne znaczenie dla procesu komunikacji, nie tylko miedzy autorem i odbiorca
[widzem, wykonawca], ale takze dla procesu porozumienia i zrozumienia roli nauczyciela,
pierwszego przewodnika po $wiecie literatury, teatru, sztuki**.

Na powinnoéci polonistyczne nauczyciela w zakresie znajomodci i respektowania
zasad kultury zywego slowa zwraca réwniez uwage Regina Pawlowska, zaliczajac do nich
wiedze o budowie i dzialaniu narzadéw mowy czlowieka, ktére nazywa ,najwspanialszym
instrumentem $wiata”, oraz nieskazitelng dykcje i dobrze postawiony glos®.

W tym konteksécie zaskakuje postawa wspolczesnych dydaktykéw ogolnych, ktorzy
przy okazji omawiania metod opartych na stowie czy kompetencji nauczyciela albo zupel-
nie pomijaja interesujace nas zagadnienie®, albo zaledwie sygnalizuja drobng wzmianka
badz to popelniane przez pedagogéw bledy, takie jak brak umiejetnosci operowania glo-
sem — roznicowania tonu, barwy, tempa itp.*!, badz eksponuja znaczenie zywego stowa na-
uczyciela w procesie ksztalcenia, ale kwestii tej nie po$wiecaja wigcej uwagi. Zaznaczaja
wszakze, iz uzyskanie zamierzonych efektéw dydaktycznych jest uwarunkowane kompe-
tencja jezykowa i komunikacyjng nauczyciela, wyrazajaca sie w dostosowaniu wypowiedzi
do odbiorcy i sytuacji®.

* Kk

Jesli myslimy o podejmowaniu jak najwczeéniej dziatan dydaktycznych przygotowujacych
dziecko zrazu do prezentacji, a nastepnie do interpretacji glosowej tekstu, to warto pamie-

% ). Tenner, Podrecznik sztuki czytania, Lwéw 1913, s. 10.

% K. Nowak-Wolna, Wkregu..., s. 74.

27 Pojeciem mowy moéwionej, czyli mowy zewnetrznej, ktéra przyjmuje posta¢ dzwiekowa, postuguje sie
Wincenty Okon (zob. Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 247).

2 M. Pietrzak, Interpretacje..., s. 253.

2 R. Pawtowska, Metodyka cwiczen w czytaniu, Gdarsk 2002, s. 313.

300 ile dos¢ obszerne uwagi o zywej mowie mozna znalez¢ w powojennych podrecznikach Wincentego
Okonia, takich jak: Proces nauczania (Warszawa 1954) czy Zasady dydaktyki (Warszawa 1956), to haset:,recytacja’,
,Zywe stowo” na prézno szukalibySmy w Stowniku pedagogicznym (Warszawa 1984) i Nowym stowniku pedago-
gicznym tego autora (Warszawa 2001), wystepuja tam jedynie hasta:,czytanie”i,mowa”

31 Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 1991, s. 140.

32 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogéinego, Krakdéw 2001, s. 310.



ta¢, ze pierwsze ¢wiczenia w tej dziedzinie s3 juz prowadzone w okresie wychowania przed-
szkolnego. Potwierdzenie tego faktu znajdziemy zaréwno w publikacjach metodycznych
zlat 70. i 80. XX wieku, jak i wspdlczesnych.

Mimo kroétkich okreséw koncentracji uwagi u dzieci w wieku 3-6 lat uwzglednia sie
juz takie funkcje czytania i recytacji w przedszkolu, jak:

— ksztattowanie wrazliwoéci na piekno zywego stowa,

pobudzanie i rozwijanie wyobrazni,
wplywanie na sfer¢ doznari emocjonalnych,

- wzbogacanie jezyka,

prowadzenie ku rozumieniu utworu literackiego.

Halina Mystkowska wskazuje przy tym na potrzebe stosowania w pracy z przed-
szkolakami réznych metod, form i §rodkéw, w ktorych jest wykorzystywane zywe slowo:
»Nauczycielka posredniczy w odbiorze utworu literackiego przez dzieci za pomoca zywego
stowa, doboru wartosciowych ksiazek, organizowania inscenizacji, teatrzyku, stuchania au-
dycji radiowych itp.”**. Autorka w zwiazku z tym podkresla walory edukacyjne polaczenia
stowa z muzyka, $piewem, ruchem oraz tworzona wspoélnie nieskomplikowang oprawg pla-
styczna przygotowywanego widowiska.

Podobne stanowisko zajmuje Jozef Rurawski, zaznaczajac wazng role gestu i mimi-
ki jako czynnikéw wspomagajacych mowe oraz nieograniczone mozliwoéci wykorzysta-
nia ruchu w czasie trwania recytacji badz inscenizacji. Definiujac pojecie kultury zywego
stowa, méwi o jej roznych aspektach znaczeniowych, stwierdza, ze jest ona ,jednocze$nie
$rodkiem i celem okreglonych dziatan pedagogicznych”, i wyjasnia: ,proces [ ... ] ksztalto-
wania kultury zywego stowa jest dlugotrwaly i wymaga podjecia co najmniej trzech typéw
dziatania: korygujacego (poprawnosciowego), usuwajacego podstawowe wady artykulacji
[...], i sprawnoéciowego — ksztaltujacego pozadane nawyki postugiwania sie¢ mowg oraz
ksztattujacego ekspresje mowy”**.

Rurawski, zatrzymujac sie przy tej trzeciej sferze, eksponuje role nauczyciela i jego
wiedzy o psychologicznych mechanizmach odbioru utworu literackiego przez dzieci, ale
tez wage kompetencji uczacego w zakresie zywego slowa, szczegélnie takich jak: wyrazne
mowienie, ulatwiajace zrozumienie stuchanego tekstu, dobér odpowiedniej barwy glosu,
stosownej do emocjonalnego nacechowania wypowiedzi, i postuzenie si¢ optymalnym
tempem mdwienia.

Analogiczne konstatacje odnajdujemy tez w pracy poswieconej ksztalceniu literackie-
mu w przedszkolu®. Jej autorzy, uwydatniajac funkcje nauczyciela w kontaktach dziecka
z ksigzka na tym etapie edukacji, przypominaja, Ze to on uczy stuchania, tworzy sytuacje
odbioru, czyta, opowiada, wyglasza tekst, animuje badz inicjuje jego inscenizacje, wykla-
skanie, za§piewanie lub recytacje — po uprzednim wyuczeniu si¢ na pamieé. Stosuje réw-
niez $rodki zywego slowa, mozliwie najlepiej oddajace nastréj opracowywanego utworu
literackiego i piekno jego jezyka.

3 H. Mystkowska, Estetyczne oddziatywanie utworu literackiego, [w:] Pedagogika przedszkolna, red.
M. Kwiatkowska, Z. Topiriska, Warszawa 1978, s. 340.

34 ). Rurawski, Kultura zywego stowa, [w:] Podstawy pedagogiki przedszkolnej, red. M. Kwiatkowska, Warszawa
1985, 5. 293.

3 Kultura literacka w przedszkolu, red. S. Frycie i |. Kaniowska-Lewanska, t. 1, Warszawa 1982; zob. tez
H. Mystowska, Zywe stowo w pracy z dzie¢mi, Warszawa 1969.
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Natomiast przedszkolak, ktéry w wyniku dzialan dydaktycznych wychowawcy, a tak-
ze dzigki licznym i wielorakim powtdrzeniom ma si¢ nauczy¢ na pamigé tekstu (najcze-
$ciej poetyckiego), powinien po podstawowej analizie go rozumieé, a ponadto uczestni-
czy¢ w éwiczeniach przygotowujacych do prezentacji glosowej, takich jak: 1) artykulacja
glosek trudnych, zbitek spéigtoskowych i logicznych (zgodnie z zaproponowanym przez
nauczyciela wzorem) czy kontrolowanie tempa czytania badz méwienia; 2) regulowanie
oddechu™.

Uwzgledniajac wiek (3-6 lat) wychowanka przedszkola, nalezy zacheca¢ go do ba-
wienia sie dZzwiekami, np. onomatopeicznymi czy eufonicznymi, rymami i stowami, a wiec
postugiwac sie formami aktywnosci najbardziej charakterystycznymi dla tego okresu roz-
wojowego, tj. zabawa i gra.

Takze Anna Klim-Klimaszewska w swej rozprawie poswieconej pedagogice przed-
szkolnej, respektujacej juz dyrektywy nowej podstawy programowe;j*’, wymienia w zakre-
sie wychowania estetycznego jako efekt dzialan dydaktyczno-wychowawczych odgrywanie
przez dzieci r6l w zabawach parateatralnych, w ktérych ,maly aktor” postuguje sie mowa,
mimika, gestem, ruchem, rekwizytem®. Natomiast w obszarze edukacji polonistycznej
poprzez ksztalcenie fonologicznej warstwy jezyka zmierza si¢ ku doskonaleniu wymowy,
shuchu fonematycznego® i tworzeniu podstaw kultury zywego stowa, miedzy innymi dzigki
¢wiczeniom ortofonicznym, obejmujacym ¢wiczenia stuchowe, oddechowe, narzadow ar-
tykulacyjnych i wspomnianego stuchu fonematycznego®.

Konkretyzacje i rozwiniecie zalecen podstawy programowej znajdziemy we wspdlcze-
snych programach wychowania przedszkolnego*'. Na przyklad w programie Entliczek pen-
tliczek. Ku dziecku (1,s. 25) czytamy:

3% Na potrzebe wiedzy o stuchu fonematycznym, akcencie, intonacji, tempie i ptynnosci oraz gtosnosci mowy
zwraca uwage nauczycieli przedszkola Jézef Porayski-Pomsta, piszac:,Na dobre porozumiewanie sie wptywa nie
tylko wiasciwe, zgodne z przyjetymi dla polszczyzny wzorami - artykutowanie dzwiekdw mowy, ich poprawne
akcentowanie oraz nadawanie wypowiadanym zdaniom wtasciwych konturéw intonacyjnych, ale takze odpo-
wiednie tempo oraz ptynnos¢ mowy’, poniewaz zbyt wolne méwienie moze okazac sie nuzace, a zbyt szybkie -
powodowac ktopoty z odbiorem (idem, O dZwiekach mowy, ,Wychowanie w Przedszkolu” 2004, nr 1, s. 19).

37 Podstawa programowa z komentarzami, t. 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna na podstawie rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegodlnych typach szkét, Dziennik Ustaw z dn. 15 stycznia
2009, Nr 4, poz. 17.

3% A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa 2010, s. 129.

3 Wedtug J. Porayskiego-Pomsty (op. cit., s. 17) stuch tzw. fonemowy lub fonematyczny - ,[...] jest to taki
rodzaj stuchu, ktory zwiazany jest z konkretnym jezykiem i ktory ksztattuje sie wraz z opanowaniem przez dzieci
systemu jezykowego. Stuch ten pozwala odrézni¢ dzwieki od siebie, pozwala dokonywa¢ na podstawie cech
tzw. suprasegmentalnych, tzn. akcentu, intonacji i pauz, podziatu ciggu dzwiekéw w wypowiedzi na wyrazy, po-
zwala za$ nade wszystko kontrolowac wtasne wypowiedzi i dokonywac korekt artykulacyjno-wymawianiowych”.

40 A. Klim-Klimaszewska, op. cit., s. 134-135.

41 W tekscie odwotaniu do wymienionych programoéw bedg stuzyty podane przy nich w nawiasach liczby.
Analizie poddano nastepujace programy: B. Bilewicz-Kuznia, T. Parczewska, Entliczek — pentliczek. Ku dziecku.
Program wychowania przedszkolnego, Warszawa 2010 (1); H. Bogdanowicz, H. Baranska, E. Jakacka, Dobry start.
Program wychowania przedszkolnego dla dzieci 3-, 5-letnich, Gdarisk 2008 (2); J. Malczewski, L. Malczewska-
Garsztkowiak, Program wychowania przedszkolnego, Warszawa 2010 (3); E. Tokarska, J. Kopata, Zanim bede
uczniem. Program wychowania przedszkolnego, Warszawa 2009 (4); M. Walczak-Sarao, D. Krecisz, Wesofe przed-
szkole i przyjaciele. Program wychowania i edukacji przedszkolnej, Warszawa 2009 (5); J. Wasik, L. Klimkowska,
Kolorowy swiat. Program wychowania i ksztatcenia oraz wspomagania rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym,
Gdansk 2010 (6).



Rozwijanie mowy pod wzgledem ortofonicznym: ¢wiczenia narzaddéw artykula-
cyjnych (mieéni narzadéw mowy, warg, jezyka, szczek, podniebienia), ¢wiczenia wymawi-
ania glosek i ich polaczen, doskonalenie umiejetnosci wyrazistego méwienia (zob. tez 2, s. 26;
4,5.37; 5,5.21,30; 6,5.16-17); ¢ wiczenia oddechowe (poglebianie oddechu, ro-
zruszanie przepony, wydluzanie fazy wydechowej, koordynacja miedzy rytmem oddycha-
nia a struktura wypowiedzi) (zob. 3,s.15; 4,5.38,5,5.30); ¢wiczenia r ytmizujace
(uwrazliwienie na rodzaj muzyki, tempo, rytm, natezenie glosu, intonacje) (zob. tez S, s. 30);
¢wiczenia stuchu fizjologicznego (poréwnywanie dzwiekéw i odglosow,
nasladowanie styszanych gloséw, dostrzeganie, réznicowanie i nasladowanie dzwiekéw otoc-
zenia) (zob. tez S,s.29); ¢wiczenia stuchu fonematycznego (wyrdznianie, ro-
zpoznawanie i powtarzanie glosek w naglosie, wyglosie, srédglosie, analiza i synteza stuchowa
wyrazéw, rymy;, aliteracje) (zob. tez 2, s. 30; 3, 5. 43)*.

Ponadto autorzy programéw wychowania przedszkolnego zwracaja uwage na potrzebe:

— dostarczania dzieciom wzoréw pieknej polszczyzny (S, s. 21),

- rozwijania zainteresowania sfowem, a zatem i teatrem ( S, s. 21) ,

~ ciaglego doskonalenia umiejetnosci wyrazistego méwienia (2, s. 26),

— ksztalcenia umiejetnosci regulowania sily glosu, polegajacej na moéwieniu glosno,
cicho, szeptem, oraz zmiany intonacji przy wypowiadaniu zdan oznajmujacych, py-
tajacych i wykrzyknikowych (3, s. 15, 220).

Duza wage przywiazuje si¢ takze do podnoszenia poziomu percepcji stuchowej i ro-
zumienia stuchanych tekstéw (4, s. 27) oraz usprawniania pamieci (2, s. 25) i rozwijania
ekspresji werbalnej. Realizacji tych zadan maja stuzy¢: nauka krétkich wierszy na pamieé,
recytowanie ich - indywidualne, a takze w grupie i z podzialem na role (6, s. 22; 3, s. 31;
S, s. 31), interpretacja utworéw z wykorzystaniem (poza glosem) mimiki, gestu i ruchu,
udzial w inscenizacjach i przedstawieniach teatralnych w roli aktora badz widza i stuchacza
(2,5.27;3,5.31; 5, 5. 18,31; 4, 5. 66-71).

Walory wychowania przez sztuke literacka i teatralng s3 niepodwazalne, uczestnic-
two w nim dziecka bierne lub czynne staje sie okazja do obcowania z jezykiem literackim
i odkrywania jego piekna; natomiast wykonawstwo w wigkszej mierze niz odbiér wyzwala
emocje i pozwala na wyrazenie ich za pomoca glosu i mowy ciala, a ekspresyjny sposéb
prezentacji tekstu pomaga w jego zrozumieniu i przezyciu, wywoluje zainteresowanie.

Analiza programéw edukacji przedszkolnej, jesli zdamy sobie sprawe, ze méwimy
o nieslychanie waznym dla p6Zniejszego rozwoju dziecka okresie inicjacji literackiej i two-
rzenia podstaw kultury zywego slowa, uswiadamia zaréwno szeroki zakres, jak i stopien
trudnosci zadan, przed ktoérymi staje nauczyciel i jego wychowanek. Dlatego nie wolno ule-
ga¢ ztudzeniom, Ze mozna im sprosta¢ bez odpowiedniego przygotowania merytorycznego
i metodycznego®.

42 QOdsyfacze w nawiasach do innych niz cytowane programy wychowania przedszkolnego stanowig wtrace-
nia autorki.

4 W tym kontekscie niepokdj moze budzi¢ stwierdzenie, ze:,Glosne czytanie jest bardzo tatwe, bo jest w za-
siegu mozliwosci kazdego. Nie wymaga szczegdlnych zdolnosci ani naktadéw finansowych. Jest tez bardzo trud-
ne, bo wymaga dyspozycyjnosci i zorganizowania” (S. Zateska, O gtosnym czytaniu przedszkolakom, ,Wychowanie
w Przedszkolu” 2004, nr 2, s. 41) — a wiec jakos$¢ tego czytania wydaje sie kwestig mato znaczaca.
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Majac w pamieci fakt, ze kultura zywego stowa stanowi czastke wychowania literacko-te-
atralnego w przedszkolu, wolno zaklada¢, ze dziecko przekraczajace prog szkoly dysponuje
juz pewna wrazliwoscig i umiejetno$ciami pozwalajacymi kontynuowaé edukacje w zakre-
sie glosowej prezentacji utworu literackiego. Aby takie dzialania umozliwi¢ — i zachowa¢
ciaglos¢ z rozpoczetym juz w placéwkach przedszkolnych ksztalceniem — podstawa pro-
gramowa dla klas 1-3 wyodrebnia klase pierwsza jako rok zapewniajacy tagodne przej-
$cie z warunkéw i wymagan przedszkolnych do rzeczywistoéci szkolnej. Ponadto w czasie
edukacji zintegrowanej zostaje nadal zachowana wta$ciwa dla okresu poprzedniego zasada
stréjpodmiotowosci oddzialywan wychowawczych i ksztalcacych: uczen — szkota — dom
rodzinny”*. Fakt ten dla interesujacego nas obszaru zywego slowa oznacza, ze mimo zdo-
bywanej i doskonalonej stopniowo przez ucznia umiejetnoéci czytania nadal to nauczyciel
irodzina spelniaja w jego zyciu role po$rednikéw literackich, a niekiedy tez dostarczaja mu
wzordéw pigknego wykonawstwa tekstu. Jednakze polozenie w tych latach nacisku na opa-
nowanie przez dziecko podstawowych kompetencji, takich jak czytanie, pisanie, stuchanie,
mowienie itp. sprawia, ze tak jak w przedszkolu ¢wiczenia istotne dla kultury zywego stowa
mialy przede wszystkim ksztalci¢ mowe dziecka i przygotowywac je do czytania, tak w edu-
kacji wezesnoszkolnej zostaly écisle powigzane ze zdobywang i stopniowo doskonalona
umiejetnoscia czytania i w pewnej mierze mdéwienia.

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej uczen konczacy klase pierwsza czyta
juz i rozumie proste teksty, uczestniczy w zabawach teatralnych, ilustruje mimika, gestem,
ruchem zachowania bohateréw literackich, dba o kulture zywego stowa, poprawnie artyku-
luje gloski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy i wlasciwg intonacje w zadaniach oznajmuja-
cych, pytajacych i rozkazujacych, odtwarza z pamieci teksty dla dzieci.

Z kolei w dwu klasach nastepnych eksponuje si¢ ksztalcenie i rozwijanie umiejetnosci
czytania oraz shuchania prezentowanych glosowo tekstéw, uczenie si¢ na pamig¢ nie tylko
wierszy, lecz takze fragmentéw prozy tudziez piosenek, a ponadto recytowanie z uwzgled-
nieniem interpunkcji i wlasciwej intonacji. Za wazny efekt ksztalcenia w tym okresie uwaza
sie¢ tez rozbudzenie wrazliwoéci estetycznej*.

Natomiast analiza programéw nauczania dla klas 1-3* szkoly podstawowej dzigki
pelniejszej szczegdltowosci przedstawionych w nich do realizacji tresci prowadzi do kilku
istotnych konstatacji o oczekiwanych osiagnieciach ucznia. Otéz dziecko konczace pierw-
szy etap edukacji szkolnej winno juz:

4 Podstawa programowa...

4 |bidem.

4 QObecnos¢ tresci zwiazanych z przygotowaniem do gtosowej prezentacji tekstéw zbadano w podanych
nizej programach: J. Brzézka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went, Razem w szkole. Program edukacji
wczesnoszkolnej. Klasy 1-3, Warszawa 2009 (a); J. Faliszewska, Odkrywam siebie. Ja i moja szkota. Program edu-
kacji wczesnoszkolnej w klasach |-l szkoty podstawowej, Kielce [2009] (b); J. Hanisz, Wesota szkota i przyjaciele.
Program edukacji wczesnoszkolnej w klasach 1-3 szkoty podstawowej, www.wsip.pl [dostep: pazdziernik 2010]
(c); M. Jarzabek, A. Mitoraj-Hebel, K. Sirak-Stopinska, B. Zachodny, Kolorowa klasa. Program nauczania edukacji
wczesnoszkolnej, Gdynia 2009 (d); A. Korcz, D. Zagrodzka, Witaj szkofo! Program nauczania dla klas 1-3 szkoty
podstawowej, Warszawa 2009 (e); E. Misiorowska, Cz. Cyranski, Nasza klasa. Program edukacji wczesnoszkolnej,
Kielce 2009 (f); L. Tomczyk, Wesofa szkota. Program edukacji teatralnej w nauczaniu zintegrowanym. Klasy I-ll,
Skawina 2003 (g).



— czytad tekst ze zrozumieniem dzieki stopniowo rozszerzanym prébom jego analizy,
wspomaganej ¢wiczeniami stownikowymi (e, s. 18; f, 5. 22),

— posia$¢ umiejetnos¢ czytania:

- plynnego,awigcnieprzerywanego pobieraniem oddechu w trakcie wymawiania
wyrazéw badz zdan i utrzymanego w rbwnomiernym tempie,

- poprawnego, zatem zgodnego z zapisem, wolnego od znieksztalcert w postaci
opuszczania badZ przestawiania liter czy sylab, artykulacyjnie niebudzacego za-
strzezen,

- bieglego, tzn. uwzgledniajacego znaki przestankowe, wlasciwe tempo i akcenty
logiczne, dzigki czemu mozliwe staje si¢ zrozumienie sensu tekstu,

- wyrazistego, tj. takiego, podczas ktérego prawidlowo stosowane s3 pauzy gra-
matyczne, logiczne i psychologiczne oraz odpowiednie tempo, intonacja, sita, mo-
dulacja glosu i prawidtowa regulacja oddechu®.

Do uzyskania wymienionych cech dobrego czytania maja doprowadzi¢ przewidziane

w programach éwiczenia: prawidlowej artykulacji, dykcji, oddechu (b, s. 43), akcentowa-
nia, intonacji (d, s. 17), analizy i syntezy stuchowej (d, s. 18; ¢, s. 15; f; 5. 19).

Rosnaca sprawno$¢ w czytaniu nie wyklucza wszakze rozwijania percepcji stuchowe;.
Uczen stucha teraz (rownoczesnie doskonalac koncentracje uwagi) tekstow czytanych za-
réwno przez nauczyciela, jak i przez kolegéw, nagran audycji radiowych czy telewizyjnych.
Mozliwo$¢ samodzielnego czytania przez ucznia w znacznej mierze jest tez wykorzysty-
wana w czytaniu glo$énym — indywidualnym, zbiorowym badz dialogowym z podziatem na
role — w polaczeniu z prébami uwypuklania emocji zamknietych w utworze, wydobywania
glosem nastroju tekstu, nagladowania wzorowego czytania nauczyciela lub aktora oraz za-
stosowania naturalnej, wlasciwej swobodnemu méwieniu intonacji (c, s. 12, 36; d, s. 13;
b,s.27-28; a,s.48; f, 5. 19). Glosne czytanie, uwazane za trudniejsze od cichego, powinno
whadciwie spelniaé wszystkie wymogi stawiane dobremu czytaniu, ale tez poprzez nie — jak
zauwaza Sebastian Tabot — ,ucze’l nabywa umiejetnosci pieknego i wyraznego wyslawia-
nia sie, wyrabia w sobie wrazliwo$¢ stuchowa na wypowiadane przez niego samego stowa
oraz rozwija umiejetnos$¢ sprawnej emisji glosowej zamierzonej na odpowiedni ton i bar-
we glosu™.

Kolejnym stopniem wtajemniczenia w sztuke Zywego stlowa jest dla dziecka w okre-
sie wezesnoszkolnym recytacja, przygotowywana juz teraz poprzez prace z tekstem, ktéry
dziecko najpierw czyta i analizuje z pomoca nauczyciela, a po zrozumieniu opanowuje pa-
mieciowo. Zgodnie z zalozeniami programu, wyglaszajac wyuczony wiersz czy tez fragment
prozy, dziecko powinno uwzglednia¢ wystepujaca w jego zapisie interpunkcje, stosowaé
odpowiednie tempo i intonacje, akcenty logiczne, sile i barwe glosu.

Niestety praktyka szkolna dowodzi czesto, ze éw stan optymalny bywa rzadki, ponie-
waz dzieciece recytacje cechuje bezbarwno$¢ i jednostajno$¢ tempa moéwienia. Jednakze
programy przewiduja takze aktywny udzial ucznia w zabawach teatralnych oraz insceniza-
cjach utworéw literackich, wypowiadanie si¢ przez mate formy i drame®. W zwiazku z tym
nalezy zada¢ pytanie, w jakim stopniu te zalecenia i standardy ksztalcenia, ktére obecne

47 Zob. uwagi o dobrym czytaniu w: S. Tabot, Istota czytania, Krakow 2005, s. 135-144.

4 |bidem, s. 149.

4 Funkcje i znaczenie edukacji teatralnej w klasach 1-3 budza wspoétczesnie duze zainteresowanie. Jego wy-
razem moze by¢ autorski program edukacji teatralnej (zob. przypis 46, g) oraz liczne publikacje, np. A. Asyngier-
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sa w tekstach programujacych nauczanie zintegrowane, znalazty wyraz w podreczniko-
wych zadaniach dla uczniéw; a dzieki temu zyskaly szanse zaistnienia w praktyce szkolnej.
Wiadomo bowiem, ze dydaktycy funkcje ¢wiczeniows podrecznika uznajg za jedna z waz-
niejszych, a nauczyciele, wybierajac ksiazki szkolne dla swoich uczniéw, do znaczacych kry-
teriow ich oceny zaliczajq liczbe zadan dla ucznidw, ich zréznicowanie, ale tez zgodnos¢
Z programem nauczania.

* Kk

Analiza ¢wiczen z wybranych podrecznikéw™ dla klas 1-3 szkoly podstawowej pozwala
stwierdzi¢, ze w tych wydanych po roku 2008 nieco wigcej uwagi przywiazuje sie do ksztal-
cenia kultury zywego stfowa. Proponowane pod tekstami zadania dla uczniéw wyraznie po-
zostaja w tacznosci z hastami zawartymi w programach. Jednakze w klasie pierwszej zdecy-
dowanie nacisk zostal polozony na rozwéj mowy dziecka i opanowanie przez nie techniki
czytania. Natomiast w klasach drugiej i trzeciej zestawy ¢wiczen sa bardziej urozmaicone
i maja na celu zdobycie réznych powigzanych z czytaniem umiejetnosci, stuzacych miedzy
innymi przygotowaniu ucznia do glosowej prezentacji tekstu. Zadania dla niego sytuuja
sie zasadniczo w czterech blokach, takich jak: czytanie, stuchanie, pamieciowe opanowanie
tekstu i recytacja oraz gry teatralne.
W obszarze czytania zdecydowanie znika stosowane weczeéniej natretnie (w klasie
trzeciej blisko sto razy) zaréwno w niektérych podrecznikach, jak i zeszytach éwiczen,
tzw. Domowniczkach (D), polecenie: ,naucz sie czytac”, ale pojawia si¢ zapewne tez nie-
wiele méwigca dziecku dyrektywa: naucz sie czytaé pieknie (E). Zwazywszy, ze autorki
podrecznika nie wsparly jej Zadnym wyjadnieniem ani wskazéwkami wykonawczymi, tak
jak np. w przypadku zadan z edukacji plastycznej, nalezy przyjac, ze obowiazek ten $wiado-
mie zostal przerzucony na nauczyciela.
Znacznie jednak cze$ciej z czytaniem gloénym, bo jedynie do takiego rodzaju czytania
moze odnosi¢ sie wspomniana wyzej formula ,czytanie piekne’, facza sie kierowane pod
adresem dziecka oczekiwania dodatkowe, np.:
~ podczas czytania wiersza (M. Strzatkowska, Ja si¢ bawi¢ doskonale) nasladujcie glo-
sem dzwieki przyrody (B, cz.2,s. 12),

— przeczytajcie wiersz (D. Gellner, Dziki taniec) na rézne sposoby — kazde dziecko po
jednej linijce, tariczac lub podskakujac coraz szybciej; wymysl taki sposéb czytania,
aby jak najlepiej odda¢ rytm wiersza (B, cz. 3, s. 12),

Koziet, Wspétczesne poglqdy na temat zintegrowanej edukacji teatralnej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2002, nr 3/4;
M. Szczepanska, Edukacja teatralna a rozwdj kompetendji dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Stupsk 1999.

0" Analizie poddano nastepujace podreczniki: J. Brzézka, K. Glinka, K. Harmak, K. Izbinska, A. Jasiocha, W. Went,
Razem w szkole. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 1-10, Warszawa 2009-2010 (A); H. Dobrowolska, A. Konieczna,
Wesota szkota i przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik, cz. 1-5, Warszawa 2009 (B);
H. Dobrowolska, A. Konieczna, W. Dziabaszewski, Wesofa szkota. Ksztatcenie zintegrowane w klasie 3. Podrecznik,
cz. 1-3, Warszawa 2007 (C); J. Faliszewska, wspétpraca Cz. Cyranski, Ja i moja szkota. Podrecznik z ¢wiczeniami.
Klasa 3. Ksztatcenie zintegrowane, cz. 1-10, Kielce 2006 (D); K. Grodzka, A. Porzecka (wspétpraca autorska), Swiat
ucznia. Gra w kolory. Podrecznik. Klasa 2, cz. 1-2, Warszawa 2010 (E); K. Grodzka, Swiat ucznia. Podrecznik do
ksztatcenia zintegrowanego, kl. 2, cz. 1-2, kl. 3, cz. 1-2 (F); K. Grodzka, Swiat ucznia. Cwiczenia do ksztatcenia
zintegrowanego, kl. 2-3 (G); B. Mazur, M. Wigzowska, K. Zagérska, Swiat ucznia. Podrecznik do ksztatcenia zin-
tegrowanego. K. 1, cz. 1 (H); B. Mazur, K. Zagérska, Swiat ucznia. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego, k. 1,
cz. 2 (l).



- ¢wicz wymowe gloski ,r”; czytaj wierszyki po kilka razy coraz szybciej, np. Krdl
Karol... (B, cz.4,s. 320),

— przeczytaj rytmicznie wiersz (T. Kubiak, Swierszczyk), zwré¢ uwage na gloski
28y #8482 1 ,c2” — w jakim celu zostaly one nagromadzone? Sprébuj nasladowac
dzwigki, jakie wydaje $wierszcz (B, cz. 4, s. S1),

— w jaki sposéb przeczytasz ten utwér (R.M. Gronski, Schronisko), aby lepiej odda¢
jego nastréj: wesolo czy powaznie, szybko czy powoli, gloéno czy cicho? (C, cz. 3,
s.75),

— wskaz w wierszu wszystkie zdania pytajace. Sprobuj je przeczytaé z odpowiednia
intonacja (A, cz. 3,s.4).

Przytoczone przyklady dowodzg, ze czytaniu towarzysza ¢wiczenia pomagajace od-
kry¢ warto$¢ dzwiekowa jezyka i obudzi¢ wrazliwo$¢ na jego piekno oraz naby¢ rézne
umiejetnosci niezbedne przy glosowej prezentacji tekstu, np. takie jak:

— sprawno$¢ artykulacyjna,

- dobér wlasciwej intonacji,

- dostosowanie tempa badZ rytmu czytania do charakteru tekstu,

- zharmonizowanie tresci i nastroju czytanego badz wyglaszanego utworu z silq i bar-

wa glosu.

Stawianie przed uczniem réznych probleméw wykonawczych zmusza go z pewnoécia
do refleksji, poszukiwania wielorakich rozwiazan, prowadzac do uéwiadomienia praktycz-
nej wartosci zglebiania tajnikéw zywego stowa.

Ponadto czestym poleceniem dla wychowankdéw klas 1-3 jest przeczytanie wiersza lub
fragmentu prozy z podzialem na role. Ten rodzaj czytania stanowi niejednokrotnie etap
wstepny do wykonania zadan kolejnych, np. przygotowania inscenizacji, odegrania scenki
teatralnej lub dramowej (A-E). Czytanie glo$ne rozpoczyna tez nierzadko rézne operacje
na tekécie zwiazane z jego analiza, nauka gramatyki badz ortografii, ale dla nas interesuja-
cy jest fakt, ze otwiera ono takze droge do pamigciowego opanowania i recytacji utworu.
Zadania nauczenia si¢ na pamie¢ zwrotki, rymowanki, calego wiersza lub fragmentu pro-
zy pojawiaja sie w podrecznikach co krok, przy czym na uwage zastuguja tu stopniowanie
trudnosci i oddzialywania motywacyjne. Dyrektywom wyuczenia si¢ utworu na pamie¢ to-
warzyszy zazwyczaj wskazanie celu tej czynno$ci, np. ,zaprezentuj przygotowang recytacje
swoim bliskim, domownikom, kolegom; wez udzial w klasowym konkursie recytatorskim”
(A) lub ,,powiedz swojej Pani w Dniu Nauczyciela (wiersz Ireny Kwintowej, W swigto naszej
Pani)”; ,naucz sie na pamieé wiersza (L. Oginska, Zyczenia dla Mamy), powiedz go Mamie
w dniu Jej $wieta” (B).

Niewiele niestety wiemy o sposobach przygotowania recytacji z uczniami. Naszej wie-
dzy na ten temat nie wzbogacaja tez przewodniki metodyczne, proponujace plan dydak-
tyczny tematéw dnia w réznych obszarach edukacji oraz scenariusze lekcji®'.

Pewne $wiatto na interesujaca nas kwestie rzuca jedynie czg$¢ scenariusza dla klasy 2
»Grzecznoé¢ na co dziert’, w ktérym znajdziemy nastepujacy fragment: ,Nauka na pamieé¢
wiersza Wszyscy mnie lubig; czytanie glo$ne zbiorowe; czytanie rzedami; czytanie wersa-

51 Zob. Swiat ucznia. Przewodnik metodyczny. Scenariusze zaje¢, kl. 1, semestr 1, Warszawa 2008; A. Lisiecka
(red. merytoryczna), Wesofa szkota i przyjaciele. Przewodnik metodyczny, kl. 1, cz. 5, Warszawa 2009; A. Wieckowska
(red. merytoryczna), Wesota szkota i przyjaciele, kl. 2, cz. 4, Warszawa 2010.
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mi — jeden wers czyta nauczyciel, drugi uczen; czytanie chéralne z cze$ciowo zaslonietym
tekstem; préby indywidualnej recytacji wiersza przez chetnych uczniéw”*>,

Warto podkre§li¢, ze autorka scenariusza, Kazimiera Chlopecka, proponuje czytanie
zbiorowe, niemal nieobecne w zadaniach podrecznikowych, czytanie parami: nauczyciel -
uczenl i wykonanie znacznej czeéci pracy wspélnie z dzie¢mi w szkole.

W przewodnikach czesto pojawiajg sie tez — rzadkie w podrecznikach — polecenia:
yposluchaj uwaznie wzorowego czytania nauczyciela” lub hasla ,samodzielne czytanie
przez dzieci’, ,czytanie wiersza przez dziecko biegle (dobrze) czytajace”.

Poniewaz w sposéb naturalny wszystkim omawianym formom glosowej prezentacji
tekstu powinno towarzyszy¢ uwazne stuchanie, dlatego podreczniki zachecaja:

— postuchaj wiersza nagranego na tle muzyki, potem przeczytaj na podkladzie mu-

zycznym i naucz sie na pamieé (D),

— z zamknigtymi oczami wystuchaj wiersza Doroty Gellner Swit, napisanego dla nie-

widomych dzieci. Zwré¢ uwage na zakoriczenie utworu:

SiadZzmy przy oknie cicho,
Nie méwmy teraz nic.
Gdy stucha si¢ uwaznie,
Mozna uslysze¢ $wit.

Czy w swoim wierszu poetka postuguje si¢ obrazami, czy dzwigkami? (C. Cz. 1,s. 61)

— wystuchaj (z plyty) recytacji wiersza J. Brzechwy Kijanki (C, cz. 3,s. 11).

Réznorodnos¢ wpisanych w tresci edukacji wezesnoszkolnej zadan i spodziewanych
od ucznia umiejetnosci z zakresu wyglaszania tekstu wiaze sie z nabywanymi w tym okresie
kompetencjami, ale zapewne i z waga zywego stowa jako srodka komunikagji interpersonal-
nej. Anetta Drejer stwierdza:

Wspdlczesny nauczyciel (nie tylko polonista) powinien nauczy¢ dzieci postugiwania sie
polszczyzna sprawnie i efektownie, ekspresja jezykowa moze bowiem przyczynic sie do ich
zyciowego sukcesu lub porazki. W czasach, kiedy zasady konkurencji decyduja nie tylko
o dostaniu si¢ do wybranej szkoly $redniej, wyzszej, ale takze i o zdobyciu atrakcyjnego zawo-
du, liczy si¢ kazdy atut, a umiejetnos¢ precyzyjnego, starannego i interesujacego wypowiadania
si¢ jest szansa ogromna™’.

Do zalozenia pelnej realizacji wysunietych celéw w interesujacym nas obszarze dla klas
1-3 i zaproponowanego materialu trzeba jednak podchodzi¢ ostroznie, choc¢by ze wzgledu
na indywidualne réznice miedzy dzie¢mi i niejednolity poziom przygotowania nauczycie-
la. Nie wolno takze zapomina¢, ze w zakresie czytania, méwienia, pisania, stuchania w na-
uczaniu poczatkowym realizujemy tylko cele etapowe. Dobre czytanie i rézne jego rodzaje,
podobnie jak glosowa prezentacja czy interpretacja tekstu, sa bowiem umiejetno$ciami roz-
wijanymi w kolejnych latach szkolnych.

2 ). Straburzynska (red. merytoryczna), Wesofa szkota i przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2.
Przewodnik metodyczny, cz. 4, Warszawa 2010, s. 52.
53 A. Drejer, Kultura Zzywego stowa. Wybrane zagadnienia. Skrypt dla studentéw, Watbrzych 2002, s. nlb (wstep).
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Regina Pawlowska zauwaza, ze uczenl opracowujacy gtosowo tekst musi znalez¢ odpowiedz
na pytania:

jak za pomoca jezyka odda¢ melodie tekstu, jak namalowa¢ obrazy, jak rysowa¢ i rzezbi¢
stowem sytuacje, jak odtworzy¢ dramaturgiczno$é¢ akeji, jak zasugerowa¢ nastroj; jak wyrazié
w glosie wlasna postawe wobec $wiata przedstawionego w utworze; jak wykorzysta¢ wszystkie
$rodki sztuki zywego stowa do zamierzonych funkgji: przekonania stuchaczy o jakiej$ prawdzie,
ozywienia ich wyobrazni, wzruszenia, rozbawiania, zaciekawienia czy zdziwienia®.

W pierwszych okresach ksztalcenia (wychowanie przedszkolne i nauczanie wcze-
snoszkolne) dziecko bedzie nabywalo gléwnie umiejetnoséci praktyczne, kierujac sie¢ bar-
dziej intuicja i wzorami dostarczonymi przez nauczyciela niz jakimi$ wskazéwkami teore-
tycznymi, ale nauczyciel, dysponujac wiedzg z zakresu kultury zywego stowa i metodyki
nauczania, powinien wlasciwie kierowa¢ dziataniami dziecka badz wspomagac je przy wy-
konywaniu réznorodnych zadan zwiazanych z operowaniem glosem. W razie wszelkiego
rodzaju watpliwo$ci bedzie musial szukaé wsparcia w literaturze merytorycznej i metodycz-
nej, np. w pracach, tych sprzed lat, ciagle jeszcze wspolczesnie przywolywanych, aktual-
nych, warto$ciowych — autorstwa np.: Jozefy Rytlowej, Piotra Baka i Eve Malmquist*® oraz
wspolczesnych badaczy: Danuty Czelakowskiej, Bronistawy Dymary i Ireny Adamek®.
Propozycje wprowadzania do zaje¢ poswieconych ksztalceniu literackiemu elementéw zy-
wego stowa mozna odnalez¢ réwniez w zbiorach szkicow prezentujacych analize réznych
pozycji lekturowych dla najmtodszych uczniéw™".

Zjawiskiem napawajacym optymizmem moze by¢ rosnace zainteresowanie badaczy
i nauczycieli stosowaniem réznych form zywego stowa w lekcyjnej i pozalekcyjnej, ale tez
bibliotecznej pracy z dzie¢mi*®, mimo towarzyszacej im $wiadomosci, ze nie s to formy
latwe. Stan ten egzemplifikuja nie tylko publikacje prasowe®, ale takze materialy interne-
towe, dajace wyraz pogladom nauczycieli edukacji zintegrowanej badz prezentujace ich do-
$wiadczenia, np. na temat dzialan teatralnych® czy proponujace kryteria oceny recytacji'.

% R. Pawtowska, op. cit., s. 312.

% J.Rytlowa, Czytanie w szkole. Klasy I-1V, Warszawa 1958, 1967; P. Bak, Czytanie i recytacja w klasach poczqtko-
wych, Warszawa 1984; E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, ttum. A. Thierry, Warszawa 1984.

% Nauczyciel i uczen w edukacji zintegrowanej w klasach I-lll, red. |. Adamek, Krakéw 2001, s. 120-126;
D. Czelakowska, Metodyka edukadji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Krakéw 2009, s. 82-84, 94-99,
172-173, 183-185; B. Dymara, Wczesnoszkolna edukacja literacka, Krakéw 1996, np. s. 37-41.

57 Zob. M. Ziotkowska-Sobecka, Polubi¢ czytanie. Utwory literackie i ich autorzy na lekcjach jezyka polskiego
w klasach I-1ll. Poradnik metodyczny dla nauczycieli, Warszawa 2000, np. s. 39-40, 56-57, 162-163, 166-167.

%8 Zob. np. P. Kowalik, Gry i zabawy czytelnicze w klasach I-lll - jednq z form pracy z ksiqzkq, ,Poradnik
Bibliotekarza” 1995, nr 6, s. 8-12.

% S.M. Stysiak, Jak zachecam dzieci do czytania, ,Wychowanie w Przedszkolu” 2008, nr 6. Autorka pisze:
J[...] gtosne czytanie dziecku oznacza relacje interpersonalne miedzy czytajacym a stuchaczem. Dziecko stu-
chajac uczy sie skupienia uwagi, w petni angazuje swoje zmystowe, wyobrazeniowe oraz koncepcyjne zasoby,
przezywa gteboko prezentowane tresci, a takze w niekonwencjonalny sposéb przyswaja informacje” (s. 27).

% Np. B. Topczewska, Z zabawy - nauka czyli o teatrze w szkole, http://www.bialystok.edu.p/cen/archiwum/
aspekty/aspekty_1_20_2004/art 12 [dostep: 05.01.2010]; D. Bator, Rola nauczyciela klas I-Ill w edukacji teatralnej
dzieci w mtodszym wieku szkolnym, http://kurierblazowski.w.interia.pl/nr64/64s10.htm [dostep: 01.05.2010] (nie-
stety z btedami merytorycznymi).

1 Kryteria oceny recytacji, http://www.zschobienice.pl/publikacje/iwona_janczewska/kryteria_ocen_sp/ re-
cytacja.pdf [dostep: 09.02.2011] - jako kryteria punktowane od 0-2 p. autorka proponuje: znajomos¢ tekstu,
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W roku 1992 Wiestawa Zuchowska wyrazila opinie nastepujaca: ,Nowoczesne i am-
bitnie zaprojektowane ksztalcenie literackie i kulturalne w klasach IV-VIII nie znajduje
dotad nalezytego powiazania i wlasciwych fundamentéw w nauczaniu poczatkowym”™?,
wyjasniajac, ze pewne nowatorskie rozwigzania nie majg szans na przebicie sie przez mur
tradycyjne pojmowanych celéw ksztalcenia literackiego i zachowawczo$¢ jego koncepcji
w klasach mlodszych.

Wspolczesnie mozna stwierdzié, ze zmienil si¢ zaréwno sposéb myslenia o wpro-
wadzaniu w kulture literacka dziecka przedszkolnego i w mlodszym wieku szkolnym, jak
i dobér, uklad czy proponowane procedury realizacyjne w tekstach programujacych i pod-
recznikach dla klas 1-3. Widoczna jest troska o zachowanie cigglo$ci ksztalcenia i stworze-
nia rzetelnych podstaw dla kolejnych etapéw edukacyjnych. Ponadto zaréwno szkole, jak
i rodzine w dzialaniach zmierzajacych do rozwijania zainteresowan czytelniczych dziecka
i uwrazliwienia go na walory tekstu prezentowanego glosowo wspieraja rézne instytucje
i zwigzani z nimi ludzie. Z rekonesansu badawczego przeprowadzonego w Czestochowie
wynika, Ze s3 to miedzy innymi: biblioteki — publiczne i pedagogiczna, szkoly wyzsze i teatr,
ktore wlaczaja si¢ w akcje ,Cala Polska czyta dzieciom”. W organizowanych w jej ramach
spotkaniach wychowankom przedszkoli oraz uczniom klas 1-3 szkoly podstawowej czy-
taja — gléwnie basnie i utwory poetyckie, ale tez fragmenty prozy adresowanej do matych
odbiorcéw - nie tylko bibliotekarze, czestochowscy pisarze® i aktorzy® oraz muzycy
i studenci®, ale réwniez przedstawiciele innych profesji: funkcjonariusze strazy miejskiej,
policji, osoby ze $wiata polityki i duchowni. Atrakcyjno$¢ tych spotkan z zywym stowem
podnosza wkomponowane w caly program piosenki, zajecia ruchowe i taneczne oraz poka-
zy slajdéw korespondujacych z czytanym tekstem lub czerpiace z niego inspiracje dzialania
plastyczne. Poza tym na uwage zasluguja proponowane przez teatr warsztaty i lekcje teatral-
ne. O ile lekcje sa skierowane do starszych uczniéw®, o tyle w warsztatach, odbywajacych
sie dwa razy w roku w ferie zimowe i wakacje, moga bra¢ udzial réwniez dzieci, poniewaz
ich uczestnicy poznaja elementarne zadania aktorskie, tajniki dramy, rezyserii i charaktery-
zacji, ale tez zdobywaja umiejetnosci w zakresie emisji glosu, dykeji i ruchu scenicznego?.
Rzecz jednak w tym, ze przedszkola i szkoly, by¢ moze ze wzgledu na ustalone przez teatr
terminy, owymi propozycjami zainteresowane nie sg, korzystaja tylko z przygotowanych
dla najmlodszych widzéw spektakli teatralnych wprowadzajacych dzieci, dzieki nawiazy-
wanej z nimi rozmowie, w §wiat Melpomeny i Talii.

wihasciwe tempo moéwienia, wyrazne méwienie i wyraziste méwienie — przy czym 0-1 p. oznacza ocene niedo-
stateczng, a 6 p. - celujaca.

8 \W. Zuchowska, Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukacji literackiej, Warszawa 1992.

% Np. O. Bagkowska, E. Bednarek, B. Brodowicz-Szymanek, M. Franc, E. Kiere$, A. Kowalik, M. Setowska,
Z. Slezanka; podaje za: Ogdlnopolski tydzier czytania dzieciom, Bajkowe spotkania, http://biblioteka.wom-
czest.edu.pl [dostep: 23.02.2014], oraz materiaty udostepnione przez Biblioteke Publiczng im. dr. Wtadystawa
Bieganskiego w Czestochowie.

% Np. aktorzy Teatru im. Adama Mickiewicza: I. Chotuj, M. Florek, S. Oksiuta, A. Rot. Ibidem.

% Wielokrotnie byli to studenci z Instytutu Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej Akademii im. Jana Dtugosza,
przygotowujacy sie do tych spotkan pod kierunkiem dr Edyty Skoczylas-Krotli.

% W czasie lekgji sa realizowane takie tematy, jak: od scenariusza do premiery (proces tworzenia spektaklu
teatralnego), zarys dziejow teatréw w Czestochowie (potaczony ze zwiedzaniem kulis) oraz analiza wybra-
nych spektakli tworzonych przez teatr; por. http://www.teatr-mickiewicza.pl/13,Lekcje-teatralne [dostep:
25.02.2014].

¢ Edukacja - warsztaty teatralne, http://www.teatr-mickiewicza.pl/11,Warsztaty teatralne.



Z warsztatow korzystaja jedynie dzieci, ktérych rodzice oplacajg udzial swoich cérek
i synéw w edukacji teatralnej, majac na celu rozwijanie ich zainteresowan tg dziedzing sztu-
ki. Wazna role w przygotowaniu mlodego czlowieka do glosowej prezentacji tekstu moga
tez odegra¢ przeprowadzane nie tylko w szkolach, ale takze w bibliotekach dla dzieci i mto-
dziezy konkursy recytatorskie przeznaczone np. dla dzieci w wieku od pieciu do dziesieciu
lat®®. Poza funkcja ksztalcacy spelniaja one oczywiécie funkeje poznawcza, przyblizajac ma-
tym wykonawcom twérczoé¢ oraz sylwetki autoréw adresowanej do nich poezji. W ksztal-
towaniu kultury czytelniczej i wrazliwoéci estetycznej przedszkolakéw i uczniéw niewat-
pliwie duza pomoca dla nauczycieli i rodzicéw moga by¢ audiobooki oraz cykl plyt z serii
Mistrzowie stowa, zwlaszcza ze dziecigca literatura jest tu czytana przez takich wybitnych
aktordw, jak: Artur Barci$, Anna Dereszowska, Marcin Dorocinski, Krystyna Janda, Edyta
Jungowska, Malgorzata Kozuchowska, Agata Kulesza czy Jerzy Stuhr.

Jednakze aby wszystkie stworzone mozliwosci spelnily postawione przed nimi zada-
nia, trzeba po prostu moc i chcie¢ z nich skorzysta¢, a nade wszystko by¢ przekonanym
o ich edukacyjnej wartoéci. Tymczasem nauczyciele, kladacy nacisk na realizacje przeta-
dowanego programu, obcigzeni obowigzkami wychowawczymi i administracyjnymi, nie-
jednokrotnie nawet nie prébuja sprawdzié, czy ich glo$ne czytanie uczniom lub stuchanie
przez nich prezentujacego tekst aktora okaze sie pomoca, czy przeszkoda w sprawnym osia-
ganiu cel6w ksztalcenia. Nie siegaja wigc takze po audiobooki, poniewaz czgsto szkoly nie
dysponuja $rodkami na ich zakup, rezygnuja takze z mozliwoéci wypozyczenia tych mediéw
w publicznych bibliotekach dla dzieci. By¢ moze tez, podobnie jak niektorzy bibliotekarze,
sa zdania, ze dziecko przede wszystkim powinno nauczy¢ sie czytac i polubi¢ czytanie, po
co zatem pokazywa¢ mu, Ze mozna wyreczy¢ si¢ audiobookiem. Wprawdzie trudno odmé-
wié pewnej stusznosci takiemu stanowisku, ale lekcewazenie audiobookéw jest z pewno-
$cig bledem, poniewaz czyni proces dydaktyczny ubozszym, a malym odbiorcom literatury
odbiera szanse zetknigcia si¢ z wzorowym, artystycznym wykonaniem juz znanych z lektu-
ry lub nowych interesujacych ksigzek. Pozostaja zatem nierzadko tylko spotkania zwigzane
z realizacja inicjatywy ,Cala Polska czyta dzieciom” i w wypadku niekt6rych szkoét spektakle
teatralne, konkursy recytatorskie badz praca i wystepy w teatrzyku szkolnym. Nie wolno
w zwiazku z tym zapominaé, ze wszystkie te formy kontaktu z zywym stowem maja charak-
ter okazjonalny i niejako od$wietny, a ich zasieg jest ograniczony, obejmuja bowiem tylko
cze$¢ przedszkolakéw i ucznidéw. Dlatego cho¢ niewatpliwie stanowia pomoc dla rodziny,
przedszkola i szkoly, nie moga ich ani zastapi¢, ani zwolni¢ od systematycznego przygoto-
wania dzieci do czytania i glosowej prezentacji tekstu.

Istota problemu polega wobec tego na tym, by wspoélczesne mozliwosci oraz $rodki
chcieli i umieli wykorzysta¢ w praktyce wychowawczej i dydaktycznej nauczyciele, biblio-
tekarze, a takze wspotpracujacy z nimi rodzice, ludzie nieslychanie wazni w swiecie dziecka,
ZNaczacy w jego rozwoju, aby nie stawiali go gléwnie w roli biernego odbiorcy, lecz pozwo-
lili mu na komunikacje dwu- lub wielokierunkows, a w procesie nabywania wiadomosci
i umiejetnosci przewidzieli miejsce na emocje, zabawe, skupienie uwagi, pytania, refleksje
i wreszcie — na aktywne tworcze dzialanie®.

% Takie konkursy poswiecone twdrczosci J. Tuwima i J. Kulmowej zorganizowata Czestochowska Biblioteka
dla Dzieci i Mtodziezy w pazdzierniku 2013 roku (zob.,Jasne, ze Czestochowa” 2013, nr 20, s. 35).

8 Zob. J. Ostrowska, Po jakq cholere dreczy¢ dzieci teatrem?, http://teatralny.pl/opinie/po-jaka-cholere-dre-
czyc-dzieci-teatrem,157.html [dostep: 14.12.2013].
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