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ocen w odniesieniu do sposobéw weryfikacji wstepnych kompetencji kandydatéw na stu-
dia historyczne oraz wymagan dotyczacych prac dyplomowych zwiazanych z ukonczeniem
studiéw.

Abstract: Between 20162019, the Polish Accreditation Committee assessed the quality
of education at several Polish universities. This article summarises the conclusions of these
assessments with regard to the methods used to check the initial level of candidates for
historical studies and the requirements for diploma theses related to graduation.

Stowa kluczowe: Polska Komisja Akredytacyjna, studia historyczne, jako$¢ ksztalcenia

Keywords: Polish Accreditation Committee, history studies, quality of education

Polska Komisja Akredytacyjna, dzialajaca do 30 wrzesnia 2011 r. pod
nazwa Paristwowa Komisja Akredytacyjna, jest eksperckim gremium
dokonujacym oceny jakosci ksztatcenia na polskich uczelniach publicznych
i niepublicznych. Zostala powotana na mocy znowelizowanej w 2001 r. usta-
wy o szkolnictwie wyzszym z 1990 r. i dziata od 1 stycznia 2002 r.! Od tego
momentu jej procedury i zakres dziatania byly w srodowisku akademickim
wielokrotnie omawiane?, a wnioski z tych dyskusji w mniejszym badz wigk-
szym stopniu uwzgledniano w kolejnych ich modyfikacjach. Do 2012 r.
PKA, dokonujac ocen programowych, koncentrowata si¢ na weryfikowaniu
zgodnosci ksztalcenia z obowiazujacymi od 2002 r. standardami nauczania
dla poszczegblnych kierunkéw studiéw?, ktére w 2007 r. zostaly zastapione

! Ustawa z dnia 20 lipca 2001 r. o zmianie ustawy o szkolnictwie wyzszym, ustawy
o wyzszych szkotach zawodowych oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz.U. 2001,
nr 85, poz. 924).

2 Por. D. Wosik, Rola i miejsce akredytacji i certyfikacji w ocenie oraz doskonaleniu
Jakosci ksztatcenia w polskim szkolnictwie wyzszym, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2003,
nr 1, s. 81-94; J. Brdulak, Ocena jakosci ksztatcenia w Polsce — problemy i rekomendacje,
»2Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2016, nr 2, s. 86-97.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 18 kwietnia 2002 r.
w sprawie okre§lenia standardéw nauczania dla poszczegélnych kierunkéw studiéw
i poziomu ksztatcenia (Dz.U. 2002, nr 116, poz. 1004, z pdzn. zm.).
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przez standardy ksztalcenia®. Sposéb oceny jakosci ksztalcenia na kierun-
kach studiéw ulegt zasadniczym zmianom po likwidacji wigkszosci stan-
dardéw ministerialnych (z wylaczeniem tych, ktére regulowaly ksztalcenie
przygotowujace do niektérych zawodéw medycznych, weterynarzy, archi-
tektédw i nauczycieli) i wprowadzeniu w 2012 r. w szkolnictwie wyzszym
Krajowych Ramy Kwalifikacji’, ktére w 2016 r. zastapiono Polska Rama
Kwalifikacji’. Jednoczesnie przez caly okres funkcjonowania PKA w kregu
oceny pozostawata zgodnos¢ ksztatcenia na kierunku z wymaganiami okre-
Slonymi we wlasciwych dla szkolnictwa wyzszego ustawach’ i wynikajacych
z nich rozporzadzeniach ministra odpowiadajacego za szkolnictwo wyzsze,
ktére okreslaly — w zaleznosci od daty ogloszenia — warunki, jakie powinna
spetnia¢ uczelnia, prowadzac kierunek studiéw, w tym m.in. tzw. minima
kadrowe oraz minimalne wskazniki dotyczace programéw studiéw®. Waz-

* Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 r.
w sprawie standardéw ksztalcenia dla poszczegdlnych kierunkéw oraz pozioméw
ksztalcenia, a takze trybu tworzenia i warunkdw, jakie musi spetnia¢ uczelnia, by prowadzi¢
studia miedzykierunkowe oraz makrokierunki (Dz.U. 2007, nr 164, poz. 116).

> Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada 2011 r.
w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyiszego (Dz.U. 2011, nr 253,
poz. 1520).

¢ Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 30 wrzesnia
2016 r. w sprawie charakterystyk drugiego stopnia Polskiej Ramy Kwalifikacji typowych
dla kwalifikacji uzyskiwanych w ramach szkolnictwa wyzszego po uzyskaniu kwalifikacji
pelnej na poziomie 4 — poziomy 6-8 (Dz.U. 2016, poz. 1594).

7 Ustawa z dnia 12 wrzesnia 1990 r. o szkolnictwie wyzszym (Dz.U. 1990, nr 65,
poz. 385, z pézn. zm.); Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym
(Dz.U. 2005, nr 164, poz. 1365, z pézn. zm.); Ustawa z dnia 3 lipca 2018 r. Przepisy
wprowadzajace ustawe — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018, poz. 1669);
Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018,
poz. 1668).

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 czerwca 2001 r. w sprawie
warunkéw, jakim powinna odpowiada¢ uczelnia, aby utworzy¢ i prowadzi¢ kierunek
studiéw, oraz nazw kierunkéw studiéw (Dz.U. 2001, nr 71, poz. 736); Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 28 marca 2002 r. w sprawie warunkéw,
jakie powinna spetnia¢ uczelnia, aby utworzy¢ i prowadzi¢ kierunek studidw, oraz nazw
kierunkéw studiéw (Dz.U. 2002, nr 55, poz. 480, z pézn. zm.); Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 lipca 2006 r. w sprawie warunkéw, jakie musza
spetnia¢ jednostki organizacyjne uczelni, aby prowadzi¢ studia na okreslonym kierunku
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nym elementem oceny byta takze zgodno$¢ ksztalcenia na kierunku ze stan-
dardami ksztalcenia nauczycieli, jesli kierunek przygotowywat do zawodu
nauczyciela’.

W trakcie kadencji PKA w latach 2016-2019 ocenie jakosci ksztat-
cenia na kierunku historia podlegato 13 uczelni o réznej wielkosci i zréz-
nicowanym statusie (w tym jedna uczelnia niepubliczna), zlokalizowanych
w duzych, $rednich i wielkich miastach: Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Filia w Piotr-
kowie Trybunalskim, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Na-
rodowej w Krakowie, Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora
w Puttusku, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Uniwersy-
tet Szczecifski, Uniwersytet Rzeszowski, Uniwersytet glqskj, Uniwersytet
Gdariski, Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach, Uniwer-
sytet Jagielloniski, Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy w Czgstocho-
wie, Uniwersytet Warszawski'®. W zdecydowanej wigkszosci przypadkéw
oceng programowa przeprowadzano po 12 latach od ostatniej oceny tego
typu. Wigkszo$¢ z wymienionych uczelni w ciagu tego dtugiego okresu byla
bowiem poddawana ocenie instytucjonalnej, skoncentrowanej na proce-
sach zarzadczych i rozwigzaniach systemowych stuzacych doskonaleniu ja-
kosci ksztalcenia w jednostce odpowiedzialnej za prowadzone studia. Ocena

i poziomie ksztalcenia (Dz.U. 2006, nr 144, poz. 1048); Rozporzadzenie Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 5 pazdziernika 2011 r. w sprawie warunkéw prowadzenia
studiéw na okreslonym kierunku i poziomie ksztatcenia (Dz.U. 2011, nr 243, poz. 1445);
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 3 pazdziernika 2014 r.
w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw na okreslonym kierunku i poziomie ksztalcenia
(Dz.U. 2014, poz. 1370); Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
30 wrzesnia 2016 r. w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw (Dz.U. 2016, poz. 1596)
i Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyiszego z dnia 28 wrzesnia 2018 r.
w sprawie studiéw (Dz.U. 2018, poz. 1861).

? Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r.
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz.U. 2012, poz. 131; Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25
lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela (Dz.U. 2019, poz. 1450).

0 Proces oceny programowej w trzech ostatnich uczelniach zakoriczony zostat
w 2020 r.
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instytucjonalna wydziatu zwalniata ze szczegétowej oceny programowej po-
szczegblnych kierunku studiéw i tym samym odsuwala w czasie dyskusje
o wyzwaniach stricte dydaktycznych, zwiazanych z ksztalceniem studentéw.
Nalezy zatem podkresli¢ znaczenie ocen programowych dokonywanych
w kadencji 2016-2019 w diametralnie innych uwarunkowaniach praw-
nych, spotecznych i ekonomicznych funkcjonowania szkolnictwa wyzszego
niz przeszto dekade¢ wezesniej.

We wszystkich zespotach oceniajacych oprécz sekretarza PKA eks-
perta reprezentujacego spoleczno$¢ studentéw i niekiedy takze eksperta
pracodawcéw uczestniczyto trzech historykéw dobieranych sposréd o$miu
6wezesnych cztonkéw i ekspertéw PKA, badaczy i badaczki réznych epok,
bedacych pracownikami réznych o$rodkéw akademickich!'. Autorzy ni-
niejszej analizy jako cztonkowie PKA razem lub osobno brali udziat w wi-
zytacji w kazdej z wymienionych uczelni i sg przekonani, ze przeprowa-
dzona w ciagu zaledwie czterech lat ocena sposobu ksztatcenia przysztych
historykéw na wigkszoéci polskich uczelni prowadzacych studia na kie-
runku historia jest doskonaty okazja do zainicjowania dyskusji o skutkach
zmian, jakich do$wiadczyty studia historyczne w Polsce w ciagu ostatnich
kilkunastu lat oraz o wyzwaniach dydaktycznych stojacych przed polskim
srodowiskiem historycznym. Podstawa formutowanych ponizej opinii sa
wigc przede wszystkim raporty zespoléw oceniajacych, uwzgledniajace in-
formacje przedstawione przez uczelnie oraz wnioski z przeprowadzonych
wizytacji dostgpne na stronie internetowej PKA'?, jak réwniez doswiadcze-
nie autordw z przebiegu samych wizytacji, przeprowadzonych w ich czasie
spotkari z grupami interesariuszy wewngtrznych (studentéw i nauczycieli
akademickich) oraz zewngtrznych (przedstawicieli otoczenia spoteczno-go-
spodarczego), a takze rozméw indywidualnych. Poniewaz celem artykutu
jest zwrdcenie uwagi na pojawiajace si¢ niepokojace tendencje w ksztalce-
niu na kierunku historia, ktére przybieraja forme upowszechniajacych sie

1" Nalezy w tym miejscu przynajmniej krétko zasygnalizowad, ze zaréwno cztonkowie,
jak i eksperci PKA sa przedstawicielami $rodowiska akademickiego, rekomendowanymi
przez uczelnie ze wzgledu na zaangazowanie w prace na rzecz doskonalenia jakosci
ksztalcenia, osiagnigcia dydaktyczne i naukowe.

2 https://www.pka.edu.pl/ocena/baza-uczelni-jednostek-i-kierunkow-ocenionych/
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zjawisk, w przywoltywanych przyktadach nie odwotano si¢ do poszczegél-
nych raportéw, by nie wskazywa¢ konkretnego kierunku studiéw — zwlasz-
cza w pejoratywnym kontekscie — jako ilustrujacego czgéciej wystepujacy
problem. Z tego samego powodu w tekécie brak opisu mocnych stron
ksztalcenia na studiach historycznych w Polsce, ktérym nalezaloby poswie-
ci¢ osobne opracowanie, wskazujace dobre praktyki, warte upowszechnie-
nia w ksztatceniu na innych kierunkach studiéw humanistycznych.

Autorzy nie zamierzaja dokona¢ kompleksowej oceny jakosci ksztat-
cenia na studiach historycznych w Polsce (cho¢by ze wzgledu na ograniczo-
na objetos¢ artykutu), ale pragna zwréci¢ uwage na dwa istotne elementy
procesu ksztalcenia uniwersyteckiego, ktére maja znaczacy wplyw na ocene
jakosci ksztatcenia formutowang przez Polska Komisj¢ Akredytacyjna, cho¢
nie sg oczywiscie jedynymi jej kryteriami.

Warto przypomnieé, ze ocena jakosci ksztalcenia dokonywana przez
PKA zaréwno obecnie, jak i w latach 2016-2019 mimo zmian odpowied-
nich przepiséw prawa'? koncentruje si¢ na tej samej liscie weztowych zagad-
nielt wynikajacych ze standardéw i wytycznych dotyczacych zapewnienia
jakosci w europejskim obszarze szkolnictwa wyzszego — ESG 2015'. Lista
ta obejmuje takie zagadnienia, jak:

1. Sposéb opracowywania koncepcji ksztalcenia i programu studidw;

2. Sposéb opisu zaktadanych efektéw ksztatcenia (uczenia sig);

3. Proces ksztalcenia, w tym tresci programowych i metod ksztalce-

nia w odniesieniu do zatozonych efektéw ksztatcenia (uczenia sig);

4. Skuteczno$¢ osiggania zakladanych efektéw ksztalcenia (uczenia

si¢) w kontekscie przyjetych zasad rekrutacji oraz stosowanych

3 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 3 pazdziernika 2014 r. w sprawie podstawowych kryteriéw i zakresu oceny
programowej oraz oceny instytucjonalnej (Dz.U. 2014 poz. 1356); Rozporzadzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 wrzesnia
2016 r. w sprawie ogélnych kryteriéw oceny programowej (Dz.U. 2016 poz. 1529)
i Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Szkolnictwa Wyzszego z dnia
12 wrze$nia 2019 r. w sprawie kryteriéw oceny programowej (Dz.U. 2018, poz. 1787).

!4 Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education
Area (ESG), Brussels 2015.
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metod ewaluacji i adekwatno$¢ prac dyplomowych do koncepcji
ksztatcenia;

Adekwatnos¢ doboru kadry do programu ksztatcenia;
Umigdzynarodowienie procesu ksztalcenia;

o

7. Infrastruktura wykorzystywana w procesie ksztalcenia, w tym za-

soby biblioteczne;

8. Wspdlpraca z otoczeniem spoteczno-gospodarczym w procesie

ksztatcenia;

9. Whparcie udzielane studentom na kierunku i przez uczelnie;

10. Dostgp do informacji publicznej dotyczacy programu studiéw
i warunkéw studiowania;

11. Funkcjonowanie wewngtrznego systemu zapewniania jakosci
ksztatcenia na kierunku.

Ocena jakosci ksztalcenia w procedurach PKA skupiona jest gtéwnie
na procesie nauczania i warunkach, w jakich si¢ ono odbywa, i w znacznej
mierze ukierunkowana na ocene¢ wdrozenia modelu nauczania skoncentro-
wanego na studentach (Student-Centered Learning, SCL). SCL jest istot-
nym elementem wspéiczesnego modelu ksztalcenia, wdrazanym w ramach
Procesu Boloniskiego, nie ma jednak jednoznacznej definicji i jego wizja
podlega ciagtemu rozwojowi'. Najogdlniej rzecz ujmujac, w centrum pro-
cesu ksztalcenia stawia studentéw — ich mozliwosci (rozumiane takze jako
kompetencje wstgpne do studiowania), potrzeby i aktywna role w procesie
uczenia si¢. W tym rozumieniu wysoka jako$¢ procesu ksztatcenia powinna

5 Por.: R. B. Barr, J. Tagg, From teaching to learning — a new paradigm for under-
graduate education, “Change” 1995, no. 6, s. 13-23; A. Attard, E. Di Jorio, K. Geven,
R. Santa, Student-centered learning. Toolkit for students, staff and higher educations, Brussels
20105 J. Bugaj, Ksztatcenie skoncentrowane na studentach tzw. Student-Centered Learning
(SCL): co si¢ za tym kryje? — projekt finansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego, raport 2010 (https://www.researchgate.net/publica-
tion/280877709_Ksztalcenie_skoncentrowane_na_studentach_tzw_Student_Centered_
Learning_SCL_co_sie_za_tym_kryje, dostep: 29.12.2019); G. Brown Wright, Student-
centered learning in higher education, ,International Journal of Teaching and Learning
in Higher Education” 2011, no. 3, s. 92-97; J. Grzymala-Moszczyriska, K. Kwiecer,
A. Rataj, K. Barzykowski, Stan wdrozenia modelu nauczania skoncentrowanego na studen-
tach i studentkach na polskich uczelniach wyzszych, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2013,
no. 2, s. 32-49.
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skutkowa¢ osiagnieciem przez studentéw wszystkich zatozonych dla kie-
runku efektéw ksztalcenia na odpowiednim poziomie Polskiej Ramy Kwa-
lifikacji w miare indywidualnych mozliwosci studentéw.

Tymczasem jakos$¢ ksztatcenia na wigkszosci wizytowanych studiéw
historycznych utozsamiana byla w sposéb tradycyjny raczej z poziomem
ksztalcenia uwidaczniajacym si¢ w do$¢ wysokich wymaganiach stawianych
studentom i ich znaczacym odsiewie w pierwszych semestrach studiéw oraz
w postaci wysoko ocenianych prac dyplomowych i naukowych osiagnig¢
studentéw niz z samym procesem ksztatcenia: adekwatnoscia wymagan do
etapu studidw, stosowanymi metodami nauczania, szacowaniem czasu po-
$wieconego na osigganie efektéw uczenia si¢, doborem metod i kryteriéw
oceniania studentdw itp. Miernikiem jakosci ksztatcenia w tym tradycyjnym
ujeciu jest wigc poziom, najlepiej wyréwnany i wysoki. Bez znaczenia dla
powszechnej wsréd polskich historykéw opinii o jakosci studiéw pozostaje
natomiast sposéb, w Jakl ow Wysoki poziom jest osiagany. Nie oznacza to, ze
tego typu refleksja nie pojawia si¢ w ogdle. Jest ona widoczna we wszystkich
uczelniach, ale wydaje sig, ze jednak ustgpuje miejsca tradycyjnej optyce, przy
czym w uczelniach szczegélnie dotknigtych spadkiem liczby kandydatéw na
studia wydaje si¢ ona mocniejsza.

W tym zakresie $cierajg si¢ tu dwie postawy wywodzace si¢ z tradydji
uniwersytetu humboldtowskiego, w kt6ra wpisuja si¢ polskie uczelnie wyzsze,
i tradycji uniwersytetu brytyjskiego. W tej pierwszej uniwersytet taczy ze soba
ksztatcenie i badania naukowe, ale jest nastawiony na potrzeby kadry akade-
mickiej, w tym drugim nastawiony jest raczej na ksztalcenie i studentéw, co
jest takze priorytetem Systemu Boloriskiego'®. Sposréd nowosci, ktdre przy-
niosto wlacznie Polski do europejskiej przestrzeni edukacyjnej, z trudnoscia
akceptowane jest nie tylko SCL, ale tez powiazanie ksztalcenia z potrzebami
rynku pracy, efekty ksztalcenia (uczenia sig), system ECTS i, co szczegélnie
czesto uwidacznia si¢ podczas spotkari z kadra nauczajaca na kierunku, dwu-
stopniowo$¢ studidw.

Problem z uznaniem mozliwosci i potrzeb studentéw za kluczowy
(cho¢ oczywiscie nie jedyny) czynnik determinujacy proces ksztalcenia oraz

' M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki
edukacyjnej w Europie, Poznani 2010, s. 107-109.
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kwestia docenienia zwigzku miedzy kompetencjami ,,na wejsciu” i ,,na wyj-
$ciu” ujawniaja si¢ w szczegdlny sposéb w zasadach rekrutowania na studia
historyczne, zaréwno pierwszego, jak i drugiego stopnia, cho¢ w przypadku
tych ostatnich wydaja si¢ bardzo powazne. Moga by¢ interpretowane jako
przejawy niejasnej koncepcji studiéw magisterskich na kierunku historia,
ale takze przywotywane jako dowdd kryzysu przekonania o odmiennosci
historii od innych dyscyplin naukowych.

W wigkszosci wizytowanych uczelni zasady rekrutacji na studia histo-
ryczne drugiego stopnia sg selektywne wytacznie deklaratywnie, co wyni-
ka z wielu czynnikéw, m.in. nizu demograficznego, bogatej oferty innych
studiéw czy spadku zainteresowania studiami magisterskimi jako takimi.
Zaktadajg konkurs ocen, np. kodcowych na dyplomie, $rednich ocen ze
studiéw lub ocen z egzaminu dyplomowego, ale nie wskazuja progu punk-
towego upowazniajacego do podjecia studidw. Utworzona w ten spos6b
lista rankingowa kandydatéw staje si¢ narzedziem selekeji tylko wtedy, gdy
ich liczba jest zdecydowanie wigksza od liczby miejsc. Niektdre z uczelni
uzalezniaja wrecz przeprowadzenie konkursu ocen od liczby kandydatéw
gotowych podja¢ studia magisterskie na kierunku historia. Zdarza si¢ to
do$¢ rzadko, zaréwno ze wzgledu na mniejsze zainteresowanie studiami
drugiego stopnia niz studiami pierwszego stopnia, jak 1z powodu utrzy-
mywania nierealistycznie duzych limitéw przyjeé, stad tego typu rankingi
nie odgrywaja w rzeczywistosci rekrutacyjnej wigkszej roli. Do wyjatkéw
nalezg uczelnie, ktére bez wzgledu na skalg zainteresowania studiami magi-
sterskimi konsekwentnie weryfikuja kompetencje kandydatéw, przeprowa-
dzajac w toku rekrutacji rozmowe kwalifikacyjna, dotyczaca np. monografii
naukowych wybranych przez kandydata z wykazu publikacji przygotowa-
nego przez uczelni¢. Jednak tylko jedna okreslita prég punktowy (30 pkt
na 100), ponizej ktérego kandydaci nie beda przyjmowani na studia bez
wzgledu na to, czy pula miejsc wolnych zostanie wykorzystana czy nie.

Zgodnie z przyjeta przez kraje Unii Europejskiej polityka zwigkszania
mobilnosci studentéw, nie tylko poziomej (transgranicznej, podejmowanej
w toku studiéw), ale takze pionowej, polegajacej na wyborze innego kie-
runku studiéw lub innej uczelni w kraju lub zagranica, we wszystkich wi-
zytowanych uczelniach zadbano o dost¢p do studiéw drugiego stopnia na
kierunku historia kazdej osoby zainteresowanej badaniami nad przesztoscia
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i posiadajacej dyplom ukoriczenia studiéw na széstym lub siédmym pozio-
mie Polskiej Ramy Kwalifikacji. Jedng z idei, ktéra przy$wiecala autorom
Deklaracji Boloriskiej, byto wzmocnienie szans absolwentéw uczelni wyz-
szych na rynku pracy. Miala temu stuzy¢ m.in. wtasnie mobilno$¢ piono-
wa, stwarzajaca mozliwo$¢ zdobywania kwalifikacji z réznych dziedzin oraz
dostosowywania $ciezki ksztatcenia do zmian zachodzacych w gospodarce
i co za tym idzie — w $wiecie pracy'’. W pierwszych latach wdrazania tzw.
Procesu Boloriskiego zainteresowanie zmiang kierunku po studiach pierw-
szego stopnia byto raczej niewielkie i cho¢ w dalszym ciagu na studiach
historycznych nie stanowi ono powszechnego zjawiska, to kazda z wizyto-
wanych uczelni stangla juz przed wyzwaniem rekrutacji z udzialem absol-
wentéw innych kierunkéw studidw.

Tylko w kilku przypadkach, stosujac rézny wspélczynnik przelicze-
niowy, uzalezniono szanse rekrutacyjne absolwentéw od kierunku ukon-
czonych studiéw. I tak jedna z wizytowanych uczelni mnozy wynik rekruta-
cyjny przez jeden w przypadku absolwentéw studiéw historycznych, przez
0,85 w przypadku oséb, ktére ukoniczyly studia na innych kierunkach
humanistycznych lub kierunkach spotecznych, i przez 0,75 w przypadku
kandydatéw legitymujacych si¢ dyplomem ukoriczenia dowolnego innego
kierunku studiéw. Inna, rekrutujac na studia magisterskie na kierunku his-
toria, $rednig wszystkich ocen ze studiéw pierwszego stopnia mnozy przez
3, jesli byly to studia w dziedzinie nauk humanistycznych, przez 2, jesli
kandydat ukoriczyt studia w dziedzinie nauk spotecznych, i przez 1, jesli
jest absolwentem innego kierunku studiéw. Lista rankingowa kandydatéw
powstaje jednak tylko wtedy, gdy jest ich wigcej niz liczba miejsc. Przy
braku progéw punktowych, przeci¢tnym zainteresowaniu studiami drugie-
go stopnia i duzych limitach przyje¢ sygnalizowane w ten sposéb prefero-
wanie absolwentéw studiéw historycznych czy szerzej — humanistycznych
pozostaje bez wigkszego wptywu na wyniki rekrutacji. Wyraznie widoczna
jest tendencja, by na studia magisterskie na kierunku historia przyjmowac
absolwentéw studiéw licencjackich lub magisterskich bez wzgledu na to,

7 T. Zajac, (Nie)mobilnosé pionowa studentéw UW. Analiza efektéw wdrazania Procesu
Bolotiskiego, ,Zarzadzanie publiczne” 2012, nr 3, s. 74.
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jaki kierunek studiéw ukoriczyli i czy byly to studia o profilu ogélnoakade-
mickim czy praktycznym.

Tak prowadzona rekrutacja w praktyce nie ma charakteru selektyw-
nego i dodatkowo nie gwarantuje, ze kazdy kandydat przyjety na studia
bedzie mial kompetencje niezbedne do podjecia oczekiwanej na tym pozio-
mie PRK pracy badawczej w dyscyplinie naukowej, do ktérej przyporzad-
kowano kierunek studiéw, tj. w dyscyplinie historia. Jak wskazano powyzej,
wickszo$¢ uchwat rekrutacyjnych zaklada, ze — w razie potrzeby — kryte-
rium réznicujacym kandydatéw bedzie stopien osiagnigcia efektéw uczenia
si¢ na studiach pierwszego stopnia (lub innych studiach magisterskich),
wyrazony oceng/ocenami, niezaleznie od tego, czego te efekty dotycza. Taki
sposdb postgpowania wydaje si¢ w pelni zasadny tylko wtedy, gdy wszyscy
kandydaci ukoriczyli studia o tych samych badz bardzo zblizonych efektach
uczenia si¢, a wige studia na kierunku historia. Ze wzgledu na niniejsze
rozwazania poprzestaniemy na ogélnym stwierdzeniu, ze efekty te sa w skali
kraju bardzo do siebie podobne, niekiedy réznig si¢ tylko sformutowaniami
lub innym roztozeniem akcentéw'®. Metoda ta, skoncentrowana na pyta-
niu, w jakim stopniu kandydat umie, a nie na pytaniu, co umie, jest jed-
nak chybiona, gdy wéréd ubiegajacych si¢ o przyjecie na studia historyczne
znajduja si¢ absolwenci innych kierunkéw studiéw.

W pewnym stopniu problem ten rozwiazuje przywolana powyzej
rozmowa kwalifikacyjna, podczas ktérej — zdaniem autoréw — mozliwe
jest sprawdzenie przynajmniej czg$ci wymaganych kompetencji ogélno-
akademickich, np. umiej¢tnosci formutowania tezy i jej argumentowania,
a takze specyficznych dla dyscypliny historia, np. rozumienia pojecia Zrédta
historycznego, znajomosci specyfiki réznych typéw Zrédet historycznych
i réznych podejs¢ metodologicznych, umiejetnoséei krytycznej analizy ma-
teriatu zrédlowego, znajomosci dorobku historiograficznego, umiejetnosci
postugiwania si¢ pojeciami historycznymi, rozumienia wagi kontekstu his-
torycznego dla oceny wydarzen z przesztosci. W przypadku kandydatéw,
ktérzy podczas studiéw pierwszego stopnia zdobyli wiedzg i umiejgtnosci
z zakresu innej dyscypliny naukowej, podczas rozmowy kwalifikacyjnej

'8 Mamy jednak petna $wiadomo$¢, ze kwestia ta wymaga osobnego, obszernego
omodwienia, zawierajacego analiz¢ konkretnych przypadkéw.
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sprawdzi¢ tez mozna dodatkowo gotowo$¢ do podejscia interdyscyplinar-
nego, umiejetno$¢ taczenia perspekeyw i metod badawcezych réznych dyscy-
plin. Trzeba jednak podkresli¢, ze nie pozwala ona zweryfikowa¢ wszystkich
umiejetnoséci niezbednych na studiach drugiego stopnia do podjecia badari
zrédtowych i przedstawienia ich wynikéw w postaci tekstu naukowego (np.
poszukiwania materiatu Zrédlowego w zasobach archiwalnych lub biblio-
tecznych, zebrania bibliografii na dany temat, umiejgtnosci przygotowania
rozprawy historycznej). Warto wigc rozwazy¢ takze inne formy diagnozy
kompetencji kandydatéw na studia magisterskie, jesli uczelnia nie definiuje
kierunkéw studiéw, ktérych ukonczenie stanowi przepustke do studiowa-
nia historii na siédmym poziomie PRK i dopuszcza do udziatu w procesie
rekrutacyjnym absolwentéw dowolnych kierunkéw studidw.

Rozpoznanie tych umiej¢tnosci wazne jest nie tylko ze wzgledu na
konieczno$¢ zaplanowania i rozpoczecia badan naukowych (np. kwerend
archiwalnych i bibliotecznych) pod kierunkiem do$wiadczonego nauczy-
ciela akademickiego (badacza) juz w pierwszym roku studidw, ale takze ze
wzgledu na inne, zdefiniowane dla kierunku studiéw efekty uczenia sig,
ktére student musi osiagna¢ w ciagu dwoch lat akademickich. Przyktado-
wo absolwenci studiéw historycznych drugiego stopnia ,,ttumacza, objasnia
i wykorzystuja w badaniach teksty Zrédtowe w jednym jezyku starozytnym
lub/i dawnym”, ,wykorzystuja w badaniach teksty Zrédtowe w jezyku fa-
cinskim”, ,posiadaja pogl¢biong wiedzg o kompleksowej naturze jezyka
polskiego, jego ewolugji i historycznej zmiennosci jego znaczen, zwlaszcza
w zakresie wybranej epoki historycznej”". Nie sposéb sprosta¢ tym wyzwa-
niom bez odpowiednich umiejetnosci wstgpnych (np. przynajmniej pod-
stawowej znajomosci jezyka starozytnego, ktdrym najczgsciej na polskich
uczelniach jest tacina), ktére bedg doskonalone poprzez realizacje jedno-
litego dla wszystkich studentéw programu studiéw badz bez specjalnego,
,»szytego na miar¢” programu studidéw, pozwalajacego w tak krétkim cza-
sie nadrobi¢ zdiagnozowane braki i osiagna¢ zatozone efekty uczenia sig.

" Przywotane efekty uczenia si¢ z zakresu umiejetnosci i wiedzy, zdefiniowane dla stu-
diéw drugiego stopnia na kierunku historia, pochodza ze zbioréw efektéw uczenia si¢ réz-
nych uczelni, m.in. Uniwersytetu Gdariskiego, Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycz-
nego w Siedlcach, Uniwersytetu Rzeszowskiego, Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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Rekrutacja weryfikujaca kompetencje kluczowe dla realizacji programu stu-
diéw historycznych drugiego stopnia jest warunkiem koniecznym dla obu
tych strategii. W pierwszym przypadku pozwala na selekcje kandydatéw
i zakwalifikowanie na studia tylko tych, ktérzy posiadaja (cho¢ w ré6znym
stopniu) wiedz¢ i umiejetnosci niezbedne do podjecia badan historycznych
i realizacji wszystkich wymaganych efektéw uczenia si¢. W drugim — jest
okazja do zdiagnozowania brakéw w zakresie warsztatu historycznego i po-
siadania dodatkowych kompetencji specyficznych dla innych dyscyplin
naukowych oraz do przygotowania w oparciu o wynik tej diagnozy zin-
dywidualizowanego w jakim$ stopniu programu ksztalcenia. Prawdziwie
selektywny proces rekrutacji, skoncentrowany na rozpoznaniu umiejetno-
Sci historycznych kandydatéw na studia, jest takze elementem odpowie-
dzialnej polityki informacyjnej. Kandydat jeszcze przed decyzja o podjeciu
studiéw moze zapoznac¢ si¢ z oceng adekwatnosci jego kompetencji do wy-
magari studiéw historycznych i na tej podstawie oszacowaé swoje szanse na
ukoriczenie studiéw oraz niezb¢dny do osiagnigcia tego celu naklad pracy
i czasu, co przy powszechnej wéréd absolwentéw studiéw licencjackich ak-
tywnosci zawodowej moze by¢ argumentem przesadzajacym. Tak zapro-
jektowana i konsekwentnie prowadzona rekrutacja przyczynia si¢ réwniez
do upowszechniania wizerunku historii jako odrebnej, pelnoprawnej dys-
cypliny naukowej, ktérej uprawianie wymaga znajomosci specyficznego
warsztatu badawczego. Jest wreszcie niezwykle wazna dla realizacji procesu
dydaktycznego, pozwala bowiem na zaplanowanie i szybkie wdrozenie sys-
temowych rozwiazan bedacych odpowiedzia na rzeczywiste, bo zdiagnozo-
wane podczas kwalifikacji na studia, potrzeby studentéw.

Przeprowadzone w analizowanym okresie przez PKA oceny progra-
mowe studiéw historycznych nie ujawnity wielu przyktadéw tego typu dzia-
tari. Do stosowanych rozwiazan naleza zajecia wyréwnawcze, projektowane
z my$la o koniecznosci nadrobienia w krétkim czasie brakéw w wiedzy spe-
cjalistycznej oraz nabycia fachowych umieje¢tnosci (np. zintensyfikowane
zajecia z nauk pomocniczych historii i Zrédloznawstwa, przyspieszony kurs
tworzenia narracji historycznej) czy dodatkowe zobowiazania programowe
w postaci wykazéw zaje¢ z programu studiéw licencjackich, ktdre student
bedacy absolwentem innego kierunku musi zrealizowaé podczas pierwsze-
go roku studiéw magisterskich. Uczelnie nie wykorzystujg tutaj mozliwosci,
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jakie stwarza system tutoringu. Tymczasem projektowanie przez studenta
i jego opiekuna naukowego zindywidualizowanej Sciezki ksztatcenia prowa-
dzacej do osiagniecia wszystkich zalozonych efektéw uczenia si¢ w ramach
elastycznego programu studiéw w oparciu o diagnoz¢ kompetencji wej-
$ciowych, zainteresowania naukowe oraz plany i doswiadczenie zawodowe
adepta historii odpowiadatoby na wyzwania, jakie stwarza wdrozenie idei
mobilnosci pionowej i catkowicie otwarta rekrutacja na studia magister-
skie. Elementy takiego sposobu myslenia widoczne sa oczywiscie w kul-
tywowanej na wszystkich analizowanych tu uczelniach tradycyjnej relacji
mistrz—uczen, jaka taczy magistrantéw z opiekunami ich prac dyplomo-
wych. Najczesciej to wlasnie promotorzy podejmuja si¢ zadania uzupelnie-
nia brakéw warsztatowych u swoich podopiecznych. Dzieje si¢ to w ramach
indywidualnego wsparcia udzielanego studentowi w postaci dodatkowych
konsultacji (a nawet korepetycji), pomocy w dotarciu do materiatéw zré-
dtowych i opracowari, wspétudziatu w ttumaczeniu tekstéw zrédtowych,
ponadstandardowego zaangazowania nauczycieli akademickich w redago-
wanie ostatecznej wersji pracy dyplomowej. Osobista postawa nauczycieli
akademickich, mocno zaangazowanych w realizacj¢ projektéw badawczych
ich uczniéw, obserwowana we wszystkich jednostkach prowadzacych studia
na kierunku historia sprawia, ze takze studenci o niskich lub niepetnych
kompetencjach wejsciowych uzyskuja dyplom ukonczenia studiéw drugie-
go stopnia. Nalezy jednak podkresli¢, ze dziatania opiekunéw prac dyplo-
mowych koncentrujg si¢ na uzupetnianiu i rozwijaniu u studentéw kompe-
tencji niezbednych do przygotowania rozprawy na $cisle okreslony temat,
osadzony w danej epoce historycznej, mieszczacy si¢ w konkretnym nurcie
historiograficznym i wymagajacy zastosowania wybranych metod badaw-
czych. Osiaganie innych efektéw uczenia si¢, bezposrednio niepowiazanych
z tematyka pracy magisterskiej, realizowane jest wylacznie w oparciu o pro-
gram studiéw, przygotowany z reguly z mysla o kontynuujacych studia
historyczne, a przede wszystkim o wlasnych absolwentach, czyli osobach,
ktére ukoniczyty studia pierwszego stopnia na kierunku historia w tej same;j
uczelni. Przy braku systemowych rozwiazan stuzacych uzupetnianiu kom-
petengji niezbednych do osiagania poglebionych, specyficznych efektéw
uczenia si¢ zdefiniowanych dla studiéw drugiego stopnia absolwenci in-
nych uczelni, a szczegélnie innych kierunkéw studiéw, radzi¢ sobie musza
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samodzielnie. Realizowanie procesu ksztalcenia w oparciu przede wszyst-
kim o indywidualne zaangazowanie nauczycieli akademickich bez odpo-
wiednich rozwiazai systemowych prowadzi¢ tez moze do nieporéwnywal-
nosci wyzwar, przed jakimi stawiani sa studenci, co szerzej — na przyktadzie
prac dyplomowych — oméwione zostanie ponize;.

Problem ze zdefiniowaniem wymagari wstgpnych w zakresie wie-
dzy i umiejetnosei oraz ich weryfikowania w procesie rekrutacji na stu-
dia historyczne w réwnym stopniu dotyczy studiéw pierwszego stopnia,
mimo ze egzaminy maturalne przeprowadzane na poziomie podstawowym
i rozszerzonym dostarczajg bogatej wiedzy o kompetencjach absolwentéw
szkét §rednich. Ani w raportach samooceny przygotowanych przez uczelnie
poddawane ocenie programowej na kierunku historia, ani w rozmowach
z nauczycielami akademickim ksztalcacymi na tym kierunku czy kadra za-
rzadzajacq studiami nie pojawiato si¢ przekonanie, ze 0 wymaganiach re-
krutacyjnych decydujg efekty, jakie w ciagu trzech lat studiéw licencjackich
musi osiggna¢ kazdy ich absolwent. W dalszym ciagu, pomimo kilkuna-
stoletniej obecnosci efektéw uczenia si¢ w programach studiéw historycz-
nych oferowanych przez polskie uczelnie, poglebionej refleksji i wspdélnego
omodwienia wymaga zwigzek miedzy deklarowanymi efektami ksztatcenia
uniwersyteckiego a ogdlnymi i specyficznymi kompetencjami niezbednymi
do jego podjecia. Brak jasnej odpowiedzi na pytanie, co winien wiedzie¢
i umie¢ absolwent szkoly $redniej, by w toku trzyletnich studiéw posiadt
,zaawansowang, uporzadkowana chronologicznie i tematycznie wiedzg
o historii dawnych i wspétczesnych ziem polskich™, nauczyt si¢ ,krytycz-
nie analizowal i interpretowa¢ Zrédla historyczne, stosujac odpowiednie
metody badawcze™, ,przygotowywal typowe pisemne prace historycz-
ne (w jezyku polskim i obcym), wykorzystujace podstawowe ujecia teo-
retyczne i dostgpng baze¢ Zrédtowa’*. Dyskusje srodowiskowa dotyczaca
projektowania studiéw na kierunku historia w systemie dwustopniowym

2 Efekt uczenia si¢ z zakresu wiedzy, zdefiniowany dla studiéw pierwszego stopnia na
kierunku historia na Uniwersytecie Gdariskim.

21 Efekt uczenia si¢ z zakresu umiejetnosci, zdefiniowany dla studiéw pierwszego
stopnia na kierunku historia w Akademii Jana Dtugosza w Czgstochowie.

22 Efekt uczenia si¢ z zakresu umiejetnosci, zdefiniowany dla studiéw pierwszego
stopnia na kierunku historia na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.
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jak dotad determinowaly skutki kryzysu rekrutacyjnego, spowodowane-
go m.in. niekorzystnymi trendami demograficznymi, zmianami w ocze-
kiwaniach kandydatéw na studia, wzrostem liczby kierunkéw studiéw
oraz liczby uczelni, a takze konkurencja uczelni zagranicznych, dostgpnych
szczegblnie w ramach wspdlnoty europejskiej. Jak wskazuja do§wiadczenia
z wizytacji, szczeg6lnie tych przeprowadzonych pod koniec analizowane-
go okresu, niektérym uczelniom, zwlaszcza tym w wigkszych osrodkach
akademickich, udato si¢ przetama¢ ten impas. Nalezy mie¢ nadzieje, ze
ta zmiana bedzie sprzyja¢ podejmowaniu préb odpowiedzi na powyzsze
pytania. Warto jednak podkresli¢, ze uczelnie, nie uzalezniajac strategii
rekrutacyjnych od celéw ksztalcenia, reagowaly na niedobory kompe-
tencyjne kandydatéw na studia. Na przyklad wprowadzity do programu
studiéw licencjackich zajecia przygotowujace do pisania obszerniejszych
tekstow na tematy historyczne, w tym takze tekstéw naukowych, ktére
wspieraja studentéw nie do$¢ dobrze postugujacych si¢ w pismie jezykiem
polskim i nieradzacych sobie z konstruowaniem dhluzszych wypowiedzi
pisemnych.

Réwnie niejasno rysuje si¢ zwiazek miedzy efektami uczenia si¢ a pro-
cesem dyplomowania. Jego staboscia jest brak systemowej refleksji nad jego
istotg. Zwykle utozsamiany jest on jako zbiér formalnych procedur od wy-
boru seminarium, opiekuna naukowego i tematu po przebieg egzaminu
i spelnienie przez studentéw administracyjnych obowiazkéw w zakresie do-
kumentagji. Sg co prawda uczelnie, w ktérych podjeto prébe zdefiniowania
cech, ktérymi powinny charakteryzowa¢ si¢ prace licencjackie i magister-
skie, przy czym okre§lone wymagania dotycza gtéwnie kwestii formalnych
odnoszacych si¢ np. do objetosci pracy czy mozliwego na studiach pierw-
szego stopnia lub koniecznego na studiach pierwszego i drugiego stopnia
wykorzystania zrédet historycznych. W tym zakresie — na etapie przed wi-
zytacja — nie byta podejmowana refleksja nad tym, czym zgodnie z Pol-
ska Rama Kwalifikacji sa koricowe kompetencje dla studiéw pierwszego
stopnia na poziomie zaawansowanym, a dla studiéw drugiego stopnia na
poziomie poglebionym w dyscyplinie naukowej historia. Nie wynikato to
ani z programéw studidw, ani z dodatkowych regulaminéw czy zasad przyj-
mowanych dla poszczegblnych kierunkéw, ani ze spotkan z zarzadzajacymi
kierunkiem i nauczycielami akademickimi.
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Staboscia procesu dyplomowania na studiach historycznych jest tez
brak przyjetych i specyficznych, wynikajacych z poziomu studiéw i dyscy-
pliny, do ktdrej zostaly one przyporzadkowane, kryteriéw oceniania prac
dyplomowych. O ile w przypadku prac magisterskich pewne niespisane
normy wynikaja z dziesigcioleci tradycji ksztalcenia na kierunku historia,
o tyle w przypadku prac licencjackich temat jest ciagle otwarty, bo refleksje
nad réznica miedzy praca konczaca studia pierwszego stopnia a pracg kon-
czacy studia drugiego stopnia mozna w zasadzie zawrze¢ w powszechnym
do$¢ stwierdzeniu, ze praca licencjacka jest mniejsza praca magisterska.
Spotkania z nauczycielami akademickimi wskazuja, ze przemyslenia na ten
temat pojawia si¢ w kazdym os$rodku akademickim, ale nie dotycza one ca-
tego kierunku studiéw i nie koriczg si¢ spéjnymi i wspdlnymi konkluzjami.
W zasadzie kazdy z nauczycieli akademickich ma w jaki$ sposéb zdefinio-
wang réznice migdzy pracami dyplomowymi na obu poziomach ksztatce-
nia. Zwykle wypowiedzi na ten temat rozpoczyna si¢ od stéw ,,u mnie praca
licencjacka charakteryzuje si¢ tym a tym, a praca magisterska tym a tym”.
Przy czym oczekiwania dotycza réznych preferowanych przez poszczegdl-
nych opiekunéw cech prac dyplomowych i zwykle sa — by¢ moze na prze-
widywane przez kadre potrzeby zespotéw PKA — definiowane na wysokim
poziomie. Wedtug skladanych deklaracji niemal kazdy z opiekunéw prac
licencjackich wymaga wykorzystania Zrédetl historycznych w sposéb ana-
lityczny, niektérzy oczekuja tez obszernej, takze obcojezycznej, literatury
przedmiotu. W konsekwencgji studenci realizuja prace dyplomowe zgodnie
z koncepcja poszczegdlnych wyktadowcdw i wlasnymi mozliwosciami, ked-
re nie zawsze s3 w stanie tym oczekiwaniom sprosta¢ i oceniani sg wedtug
réznych wag przyporzadkowanych poszczegélnym, wynikajacym ze wzoru
formularza recenzji kryteriom. Tak wigc ocena pracy dyplomowej na tym
samym kierunku studiéw w tym samym o$rodku oznacza w przypadku
kazdego z absolwentéw co innego. Potwierdza to przeprowadzona przez
ekspertéw PKA analiza wybranych prac dyplomowych?®.

# Opinie o przeanalizowanych przez ekspertéw PKA pracach dyplomowych stanowia
zat. 3 do raportu powizytacyjnego i jako zawierajace dane wrazliwe nie sa publikowane
wraz z raportami w bazie ocen programowych na stronie internetowej PKA.
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Nierzadko nie wida¢ réznicy migdzy pracami licencjackim a magister-
skimi. Te pierwsze w przypadku szczegdlnie zdolnych studentéw doréwnuja
poziomowi dobrych i bardzo dobrych prac magisterskich, ale bywa i tak, ze
te drugie, czyli prace magisterskie, w ogdle nie powinny by¢ zaakceptowane
przez opiekuna i w obu przypadkach ani bardzo wysoka, ani niska jako$¢
pracy nie wyraza si¢ w ocenie. Dominuja bowiem prace oceniane bardzo
dobrze, czasem dobrze, z rzadka pojawiaja si¢ oceny nizsze, prawie nie ma
prac, ktére recenzenci wskazywaliby jako wyrdzniajace. W przygotowanych
przez oceniajacych prace recenzjach, takzie tych krytycznych, pojawia si¢
tendencja, by za kryterium rozstrzygajace o ocenie koficowej przyjmowaé
nie jako$¢ przedtozonej pracy, lecz — wskazany wprost w recenzjach — sto-
pieli trudnosci tematu i wysitek, ktéry musiat ponies¢ student, by spro-
sta¢ wynikajacym stad wymaganiom. Wsréd stabosci prac dyplomowych
przygotowywanych na studiach historycznych dominuje kilka wad zasad-
niczych, ktére wymagaja cho¢ krétkiego oméwienia.

Jedna z nich jest niejasny zwiazek tematu pracy z dyscypling nauko-
wa historia. Problem pojawia si¢ w zasadzie w dwéch okolicznosciach, gdy
tematy powigzane s3 z prowadzonymi na kierunku specjalnosciami (np. ar-
chiwistyczna, promocjg dziedzictwa kulturowego) lub gdy dotycza histo-
rii najnowszej. W pierwszym przypadku najczgéciej dotyczy to prac po-
wiazanych z zarzadzaniem dokumentacja czy turystyka historyczna, keére
wyraznie przygotowywane sa w dyscyplinie nauki o zarzadzaniu i jakosci
czy ekonomii i finanséw, np. prace typu ,obieg dokumentéw w urzedzie
gminy...” czy ,ruch turystyczny w powiecie...”. Prace te posiadaja zwy-
kle wstepny rozdzial historyczny, ale ani na studiach pierwszego stopnia,
ani na studiach drugiego stopnia nie wymagaja od studentéw kompetengji
badawczych w dyscyplinie historia. W przypadku kierunkéw, na keérych
realizowana jest specjalno$¢ antropologiczna, bardzo cz¢sto problematy-
ka prac wchodzi w zakres subdyscyplin nauk o kulturze: kulturoznawstwa
i etnologii. W przypadku prac z historii najnowszej ich zakres wchodzi
w kompetencje nauk o polityce i administracji, zwlaszcza subdyscypliny
politologia. Watpliwosci wzbudza tez czgsto zakres tematéw prac dyplo-
mowych. Sg one formutowane w sposéb zbyt ogdlny, obejmuja za szero-
ki zakres problematyki, ktéry nie jest mozliwy do zbadania (opracowania)
w czasie przewidzianym na seminarium dyplomowe (np. kabaret w Polsce
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mi¢dzywojennej) lub dotycza problematyki dobrze opisanej w historiogra-
fii, albo nie s3 dostosowane do badawczych kompetencji dyplomantéw, co
widoczne jest zwlaszcza w przypadku prac licencjackich.

Niepokojaca jest tendencja ograniczania narracji historycznej do
warstwy faktograficznej, w ktérej prace dyplomowe bez wzgledu na po-
ziom studiéw koncentrujg si¢ na poprawnosci o kronikarskim charakterze.
Wyraznie brakuje w nich warstwy wyjasniajacej, polegajacej na interpreta-
Gji i wiazaniu faktéw, ktéra nierzadko zastgpowana jest wyrazna warstwa
perswazyjna, lokujaca prace w réznych aspektach polityki historycznej lub
sporu publicystycznego. Brak wyjasniajacej warstwy narracji historycznej
wydaje si¢ szczegdlnie istotny w pracach dyplomowych na studiach drugie-
go stopnia.

Szczegélnie niepokoi niski poziom refleksji krytycznej nad wykorzy-
stywanym materiatem. Spotykana cechg jest bezkrytyczne korzystanie ze
zgromadzonych publikacji bez wzgledu na ich charakter, czas powstania
i autorstwo. Prace historykéw amatoréw i historykéw zawodowych trak-
towane sg na tym samym poziomie wiarygodnosci. Materiatom zaczerp-
ni¢tym z Internetu (foréw dyskusyjnych, stron miast itp.) nadawana jest
ranga naukowo stwierdzonych faktéw, publicystyke traktuje si¢ jako prace
naukows, bezkrytycznie przyjmowane s3 interpretacje zawarte w pracach
naukowych okresu PRL, bez uwzglednienia politycznego i ideologicznego
kontekstu, w ktérych one powstawaly, i ograniczen cenzury. Problem ten
wiaze si¢ z dalekim od deklaracji sktadanych podczas oceny programowej
kierunku sposobem wykorzystywania zrédet historycznych. Nierzadko,
w zwiazku ze zbyt szeroko zakreslonym tematem pracy, zrédta dobierane sa
przypadkowo, najczesciej — i to na obu poziomach studiéw — wykorzysty-
wane s3 w sposéb ilustracyjny, a czesto w przypadkach prac licencjackich
tylko formalny, niemal dekoracyjny, by spetni¢ zatozenie, ze praca przygo-
towana jest z wykorzystaniem zrddet historycznych. Rzadko, w tym takze
na poziomie studiéw drugiego stopnia, podejmowane sa proby interpreta-
gji zrédel, poprzedzonej ich krytycznym oméwieniem i ocena stopnia ich
wiarygodnosci i przydatnosci badawcze;j.

Zjawiskiem nowym, $cile zwigzanym z przemianami zachodzacy-
mi we wspdltczesnym $wiecie, jest niski poziom teoretycznej refleksji nad
materiatami pozyskiwanymi z Internetu, o czym §$wiadczg bibliografie
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zamieszczane w pracach dyplomowych, w ktérych wyrézniana jest odrgbna
kategoria materiatléw internetowych. Zaliczane do nich jest wszystko, co
zostalo wykorzystane przy pomocy tego medium, bez wzgledu na charak-
ter samych materiatéw. Tak wiec np. starodruk wykorzystywany w czytelni
umieszczany jest w wykazie bibliograficznym w kategorii Zrédta, ale ten
sam starodruk wykorzystany za posrednictwem biblioteki cyfrowej staje si¢
materiatem (Zrédtem) internetowym. W tej samej kategorii pojawiajg si¢
artykuly z czasopism naukowych, ktdre sa niemodyfikowalnymi skanami
lub plikami pdf opublikowanych wersji papierowych, oraz modyfikowal-
ne przez administratoréw strony internetowe, zawierajace rozne materiaty
historyczne dotyczace np. miast czy organizacji. Przenosi si¢ to takze na re-
dakgje przypiséw, w ktérych w przypadku korzystania z tradycyjnych dru-
kéw za posrednictwem Internetu podawany jest adres internetowy i data
dostepu zamiast tradycyjnego adresu bibliograficznego. Staboscia wielu
pracy dyplomowych okazuje si¢ takze ich niski poziom jezykowy w zakresie
poprawnosci gramatycznej i stylistycznej oraz przede wszystkim interpunk-
cyjnej, jak réwniez poziom edytorski, wskazujacy na stabe opanowanie
narzedzi informatycznych: justowanie tekstu, odstgpy migdzy wierszami,
wielkos¢ czcionki, wyodrebnianie akapitéw, sposéb wprowadzania przypi-
s6w, tworzenia tabel, zamieszczania ilustragji itp.

Powyzsza krytyczna diagnoza nie oznacza, ze nie ma prac, ktdre nie s
obciazone tymi wadami. Powstaja one w niemalej zreszta liczbie we wszyst-
kich wizytowanych osrodkach, ale tez we wszystkich uczelniach pojawialy
si¢ w mniejszym lub wigkszym stopniu prace ocenione wysoko, a obciazone
ktéryms z wyzej wymienionych bledéw.

Przeprowadzone w latach 2016-2019 oceny programowe PKA na
kierunku historia uwidocznity wyzwania, przed ktdrymi stangto ksztatce-
nie historykéw w kontekscie zaréwno zmian demograficznych, jak i przede
wszystkim wynikajacych z wejscia Polski do Europejskiego Obszaru Szkol-
nictwa Wyzszego i wprowadzenia systemu studiéw dwustopniowych oraz
definiowania kompetencji absolwentéw poprzez efekty ksztatcenia/uczenia
sig. Wielo$¢ zaobserwowanych postaw i rozwiazan dotyczacych kwalifikacji
kandydatéw na studia historyczne, ich co najmniej dyskusyjna skutecznos¢,
majaca odzwierciedlenie w jakosci czeéci prac dyplomowych, sktaniaja do
podjecia $rodowiskowej dyskusji dotyczacej tego, w jakie rudymentarne
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kompetencje powinien zosta¢ wyposazony absolwent studiéw pierwszego
i drugiego stopnia na kierunku historia, tak by progres kompetencji mig-
dzy poziomami studiéw byt wyrazny i zostata zapewniona poréwnywalnos¢
dyploméw ukoniczenia studidw uzyskanych w réznych uczelniach. Istot-
ne jest rtéwniez rozwazenie, jakie wstgpne kompetencje powinien posiada¢
kandydat na studia historyczne, by te rudymentarne kompetencje koricowe
osiagnad.



