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Obraz historii Polski

w narracjach dolnoslaskich maturzystow

High school students’ narratives on the history of Poland

Streszczenie: Artykul przedstawia wyniki badari, przeprowadzonych w 2015 roku na
stosunkowo niewielkiej (220 oséb) prébie maturzystéw z Polski potudniowo-zachodnie;.
Uczniowie mieli za zadanie przedstawi¢ historie Polski gosciowi z zagranicy. Odpowiedzi
zostaly napisane w szkole w ciagu jednej godziny lekcyjnej. Przeanalizowano typy uczniow-
skich narracji (od prostego wyliczenia faktéw po bardziej sp6jne opowiesci z pewnymi do-
minujacymi motywami, takimi jak zwycigstwa albo watki martyrologiczne), dominujace
obszary zainteresowan (np. historia polityczna, militarna, spoleczna, historia kultury) czy
preferowane zjawiska (postaci, wydarzenia, procesy). Poczynione ustalenia zostaty skon-
frontowane z wyniki wcze$niejszych badan nad swiadomoscia historyczng polskiej mio-
dziezy, prowadzonych przez Janusza Rulke, Lukasza Michalskiego 1 Krzysztofa Malickiego.
Zaobserwowano znaczng trwalto$¢ zainteresowan i postaw.

" Uniwersytet Wroctawski, Pl. Uniwersytecki 1, 50-137 Wroctaw, joanna.wojdon@
uni.wroc.pl.
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Abstract: The article presents the results of the small-scale (220 responses) research con-
ducted in 2015 on the final-year secondary school students from south-west Poland. The
students were asked to write a story they would tell to a foreign visitor who would come to
Poland and want to know the history of Poland. The stories were written at school during
one lesson period (45 minutes). The analysis concentrates on the types of narratives (from
just enumeration of facts, to more coherent narratives with certain dominating motives,
such as the martyrdom of Poland or her victories), areas covered (political, military, social,
cultural history), and phenomena (persons, events, processes) selected. The findings are

confronted with the results of earlier research on historical consciousness of the Polish
youth conducted by Janusz Rulka, fukasz Michalski and Krzysztof Malicki. Considerable
continuity of interests and attitudes of the young people has been observed.

Stowa kluczowe: swiadomo$¢ historyczna mtodziezy, obraz historii Polski, maturzysci,
edukacja historyczna

Keywords: young people’s historical consciousness, image of the history of Poland, sec-
ondary school graduates, history education,

Stan badan

Polskie badania nad $wiadomoscia historyczna mtodziezy maja juz ponad
czterdziestoletnig tradycje. Systematyczne ankiety wsréd uczniéw szkét
srednich zaczat przeprowadzaé w latach siedemdziesiatych XX wieku Janusz
Rulka. Powtarzane co kilka lat, obejmowaly po 1000 uczniéw z Polski pét-
nocnej (okolic Bydgoszczy). Ostatnia seria przeprowadzona zostata na gru-
pie 500 oséb juz po upadku rezymu komunistycznego, w 1990 roku'. Ich
kontynuacji podjat si¢ na poczatku XXI wieku zespét badaczy z Instytutu
Pamigci Narodowej pod kierunkiem tukasza Michalskiego, aczkolwiek
sukcesem, doglebng analizg i publikacja zakonczyt sie jak dotad jedynie
sondaz przeprowadzony w 2007 roku na prawie 2100 uczniach aglomera-
¢ji warszawskiej?. Wszystkie te badania oparte byly o ten sam, nieznacznie
tylko modyfikowany, kwestionariusz, w ktérym pytano o Zrédla wiedzy
historycznej uczniéw, proszono o wyrazanie opinii o okre§lonych posta-

' J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej miodziezy, Bydgoszcz 1991.
2 }.. Michalski, Swiadomos¢ historyczna ucznidw szkét ponadpodstawowych w aglome-
racji warszawskiej. Raport z badar, Warszawa 2015.
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ciach i wydarzeniach historycznych, o wymienienie najwybitniejszych wy-
darzeni, miejsc i postaci z historii Polski i historii lokalnej, o wydarzenia
budzace dume i przynoszace Polakom wstyd. Byly one przeprowadzane
na gruncie dydaktyki historii. Na wiedz¢ i postawy uczniéw patrzono za-
tem przede wszystkim pod katem skutecznosci nauczania historii w szkole.
Poréwnywano $wiadomosé wylaniajaca sie z badan do efektéw zaktada-
nych przez twércéw szkolnej edukacji historycznej’. Wyniki tego zestawie-
nia nigdy nie sa satysfakcjonujace. Przez interpretacje uczonych wyraznie
przebija niezadowolenie z poziomu wiedzy uczniéw, niskiego i stale — ich
zdaniem — obnizajacego si¢. Formutowane wnioski zmierzaja ku temu, co
nalezy zmieni¢ w szkolnej edukacji historycznej — w sferze tresci i formy —
aby pozadane efekty osiagna¢ albo inaczej — zeby skloni¢ uczniéw do poda-
zania $ciezkami wytyczonymi przez twércédw edukacji historyczne;.

Niezaleznie od tego, i w oparciu o nieco inny kwestionariusz, sze-
rokie badanie wsréd mlodziezy w wieku 17-19 lat (ponad 5300 respon-
dentéw z calej Polski) zostalo przeprowadzone w 2009 roku na gruncie
socjologii przez Krzysztofa Malickiego z Uniwersytetu Rzeszowskiego®.
Tytul ksiazki, przedstawiajacej jego wyniki, ,,Pamie¢é przesztosci pokolenia
transformacji”’, dobrze oddaje punkt widzenia autora. Porusza si¢ on w sfe-
rze poje¢ socjologicznych, a do szkolnej edukacji historycznej przywiazuje
zdecydowanie mniejsza wage niz dydaktycy. Co wiccej, raczej w szkole niz
w uczniach szuka Zrédel niezadowalajacej wiedzy czy poziomu zaintereso-
wania historig wéréd mtodziezy®.

Duzg zaletg wszystkich tych badan byta szeroka i starannie dobrana
préba oraz bardzo doktadna analiza statystyczna otrzymanych wynikéw.
Wszystkie zostaly przeprowadzone metoda kwestionariuszy z seria krétkich
pytan, zamknietych i otwartych. Nawet w otwartych pytaniach oczekiwano
tylko krétkich, bardzo konkretnych wypowiedzi — najczesciej wymienienia

3 Podobnie widzi je Karl-Ernst Jeismann, udost¢pniony ostatnio w polskiemu
czytelnikowi przez Roberta Trabe i Holgera Thunemanna, Myslenie historyczne. Cz. II:
Swiadomos¢ i kultura historyczna, Poznan 2015.

* Wiem, ze badania te sa kontynuowane, tzn. powtarzane na nowych rocznikach
uczniow.

> K. Malicki, Pamigd przesztosci pokolenia transformacji, Warszawa 2012.

¢ Ibidem, s. 177-190.
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réznych naj- (najwybitniejszych, budzacych najwicksza dume albo wstyd,
najbardziej godnych upamietnienia) postaci, miejsc czy wydarzen, podania
zrédel swojej wiedzy albo sugestii dotyczacych zmian w edukacji. Ucznio-
wie byli prowadzeni za reke.

Nie bedziemy tu szczegbtowo streszczaé wynikéw tych badan, prze-
waznie do$¢ zgodnych. Postuza one jako punkty odniesienia w wybranych
miejscach analizy wynikéw naszych badand. Przywotaty$my je, aby pokaza¢
istniejacy stan badan oraz specyfike zastosowanej przez nas metody.

Opis metody

Naszym zamiarem bylo da¢ badanym catkowita swobode w konstruowa-
niu narracji o przesztosci. Polecenie, ktére otrzymali maturzysci, brzmiato:
,Odwiedza Ci¢ gos¢ z zagranicy. Jest po raz pierwszy w Polsce i nie wie
nic o tym kraju, ale chciatby pozna¢ jego historie. Opowiedz mu o historii
Polski”. Uczniowie w zalozeniu mieli calg lekcje (45 minut) na udzielenie
odpowiedzi. W praktyce u czesci nauczycieli pisali tylko okoto 30 minut.
Polecenie byto zblizone do jednego z zadan ankiety Janusza Rulki i Lukasza
Michalskiego, ktdérzy réwniez przywotali scen¢ relacjonowania historii
przybyszowi z zagranicy, oczekiwali jednak prostego wyliczenia wydarzed
lub miejsc (zabytkéw) najwazniejszych w historii Polski, a wiec przywotania
z pamigci oraz zhierarchizowania, ale nie tworzenia bardziej skomplikowa-
nych strukeur.

Nasze badanie miato by¢ pilotazem wickszego ogdlnopolskiego pro-
jektu (ktdry jednak jak dotad nie uzyskat finansowania), przeprowadzonym
w celu stworzenia zarysu typologii uczniowskich narracji historycznych
oraz wyodrebnienia kluczowych elementéw przesztosci i ich interpreta-
¢ji, by na tej podstawie opracowaé modele dalszej analizy. Jako ze zostato
przeprowadzone bez zadnych zewngtrznych naktadéw finansowych, w ra-
mach pracy magisterskiej na kierunku public history, ograniczytysmy si¢
do niewielkiej populacji badanych: przeanalizowatysmy 220 prac z szesciu
szkoét $rednich na Dolnym Slasku: dwéch z duzego miasta — Wroctawia
(ok. 600 tys. mieszkaricéw), dwdch z Lubina (75 tys. mieszkaricéw), jedne;
z Legnicy (100 tys.) i jednej z podwroctawskiej wsi (a wlasciwie przedmie-
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$cia) Dlugoleka (3 tys. mieszkanicéw). Ich wybér nie byt podyktowany zad-
na naukowa metoda, lecz raczej zyczliwoscia wspdtpracujacych nauczycieli,
ktérzy zgodzili si¢ przeprowadzi¢ ankiety na swoich lekcjach.

Wszystkie klasy byly klasami maturalnymi. Zwazywszy, ze obowiaz-
kowy kurs historii w polskich szkotach koriczy si¢ w I klasie szkoly sred-
niej, byli to uczniowie, ktérzy w toku swojej edukacji mieli okazje przynaj-
mniej dwukrotnie zapoznac si¢ calosciowo z dziejami Polski: raz w szkole
podstawowej, gdzie historia jest nauczana w klasach IV-VI ( 10-12 lay),
i drugi raz w gimnazjum (od starozytnosci do 1918 r.) oraz I klasie li-
ceum (XX wiek). Przez kolejne dwa lata uczniowie moga specjalizowac si¢
w przedmiotach humanistycznych i wéwczas otrzymuja kolejny, jeszcze
bardziej obszerny i szczegbtowy kurs historii, przygotowujacy ich do egza-
minu maturalnego w wymiarze czterech lekeji tygodniowo. Ci natomiast,
ktérzy wybierajg $ciezk¢ matematyczng lub przyrodnicza, uczeszczaja na
zajecia z historii i spoteczefistwa, podczas ktérych nauczyciele maja znacz-
nie wicksza swobode w doborze tresci i form ksztatcenia, nie pracuja pod
presja egzaminéw zewnetrznych, ale tez dysponuja mniejsza liczba godzin
lekeyjnych (dwiema w tygodniu)’. Wsréd uczestnikéw badania przewazaly
osoby z klas o profilu humanistycznym.

W dyskusji w gronie dydaktykéw historii, ktdrzy zglosili che¢ uczest-
nictwa we wspomnianym wyzej og6lnopolskim projekcie, pojawialy sie
watpliwosci, czy opieranie analiz na wypracowaniach uczniéw ma glebszy
sens. Najbardziej sceptyczni byli koledzy, pracujacy réwnocze$nie jako na-
uczyciele w szkotach. Zyczliwie przestrzegali, ze moze sie okazaé, ze ucznio-
wie oddadza puste kartki albo z ich prac nie bedzie zupelnie nic wynikal.
Od lat wiadomo, ze wypracowanie jest najstabszym elementem matury
z historii. W analizach wynikéw tego egzaminu Centralna Komisja Egza-
minacyjna wielokrotnie podkreslata, ze uczniowie nie potrafia samodziel-

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdélnego w poszcze-
gblnych typach szkét (Dz. U. poz. 977); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych
(Dz. U. poz. 204 oraz z 2014 r. poz. 251 i 1993).

17



Agnieszka Fic, Joanna Wojdon

nie konstruowaé wypowiedzi pisemnej, stawiaé tezy czy argumentowac®.
Uwazaty$my jednak, ze nalezy da¢ im szanse, bo swobodna wypowiedz da
bardziej ,,naturalny” obraz historii Polski funkcjonujacy w $wiadomosci hi-
storycznej ucznidéw i pozwoli zobaczy¢ nie tylko rejestr faktéw czy postaci,
ale réwniez bardziej skomplikowane elementy konstruowania wizji prze-
sztosci w umystach nastolatkéw, i uwzgledni nie tylko wiedze, lecz takze
emocje i opinie.

Analiza wypracowan zostala przeprowadzona zgodnie z postulata-
mi sformutowanymi przez Arthura Chapmana: aby skupia¢ si¢ na tym,
co w $wiadomodci uczniéw jest, a nie — czego tam brakuje’. Sadzimy, ze
taka perspektywa odpowiada punktowi widzenia public history, ktdra stara
si¢ ,,sprzedawad” opowiesci o przeszlosci, uwzgledniajac oczekiwania, moz-
liwosci, wiedzg i postawy odbiorcéw. Jest historia dla ludzi, przez ludzi,
z ludZmi i o ludziach'. W przeciwienistwie do szkolnej edukacji historycz-
nej, ktéra dysponuje szerokim instrumentarium przymusu — takim jak oce-
ny, testy, egzaminy — public history stara si¢ pozyska¢ swoich ,klientéw”
wychodzac naprzeciw ich potrzebom lub je tworzac w oparciu o wiedze
o nich samych''. Sadzimy zreszta, ze szkolna historia mogtaby wiele zyska¢,
przejmujac przynajmniej czgsciowo takie podejscie do odbiorcéw.

8 https:/Iwww.cke.edu.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-starej-formule/wyniki/
(dostep: 7.09.2017).

? Jocelyn Létourneau and Arthur Chapman, Is a littde knowledge a dangerous
thing? Students, national narratives and history education, IOE London Blog, Nov. 26,
2015, https://ioelondonblog.wordpress.com/2015/11/26/is-a-little-knowledge-a-danger-
ous-thing-young-people-national-narratives-and-historyeducation/(dostep: 21.06.2016)

9 B. Franco, Public History and Memory: A Museum Perspective, ,'The Public
Historian” 1997, nr 2, s. 65.
" E Sayer, Public history. A practical guide, London 2015.
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Wyniki
Forma

Obawy sceptykéw, co do przydatnosci wypracowan okazaly sie tylko cze-
$ciowo uzasadnione. Rzeczywiscie cz¢$¢ ankietowanych (18 oséb) nie
podjeta pracy i oddala puste kartki. Po czesci wynikaé to moglo z tego,
iz uczniowie wiedzieli, ze efekty ich pracy nie beda oceniane. Uczenie sie
wylacznie pod presja zewnetrznej motywacji, tylko dla ocen, jest zmora
polskiej szkoty, zwlaszcza $redniej. Okazuje si¢, ze wprowadzenie ocen na
przyktad przy diagnozach potencjatu edukacyjnego znacznie podwyzsza
uzyskiwane wyniki, za$ bez takiej presji wielu uczniéw odmawia podjecia
jakiegokolwiek wysitku. Niektérzy uzasadniali brak odpowiedzi tym, ze hi-
storia Polski jest zbyt obszerna i skomplikowana, by przedstawi¢ ja w tak
krétkim czasie.

Do$¢ duza grupa — bo 22 uczniéw (10%) — ograniczyla si¢ do pro-
stego wyliczenia kilku lub kilkunastu faktéw z historii Polski, najczedciej
w ujeciu chronologicznym, nierzadko z podaniem konkretnych dat. W ten
sposéb uzyskaliémy dane zblizone do tych, o ktédrych mowa we wczesniej-
szych badaniach Michalskiego. Pozwalaja one wyodrebni¢ cieszace si¢ naj-
wicksza popularnoscia wydarzenia z przesztosci.

Z pewnym zaskoczeniem spostrzeglySmy, ze czgéciej szczegbdtowe li-
sty suchych faktéw prezentowali uczniowie ze szkét, keére lepiej wypadly
w rankingach wynikéw nauczania. Bywaly to listy dos¢ dlugie i $wiadczy-
ly o przyswojeniu znacznej liczby informacji. By¢ moze uczniowie chcieli
w ten spos6b pochwalic sig, jak wiele wiedza. A by¢ moze z braku czasu po-
stanowili przedstawi¢ tego rodzaju ,szkielet” swojej potencjalnej narracj,
uwazajac, ze jej podstawe powinna stanowi¢ faktografia. Przeprowadzona
w 2015 roku wybidrcza analiza zeszytéw z kilku wroctawskich liceéw po-
kazata'?, ze w taki wlasnie sposéb — jako rejestr najwazniejszych wydarzen —
prowadzone sg notatki w uczniowskich zeszytach.

2 Na potrzeby innego projektu J. Wojdon przeprowadzita w 2015 r. analiz¢ dzie-
wigciu zeszytéw od 5 nauczycieli z trzech wroctawskich licedw. (J. Wojdon, How to Make
School History More Controversial? Controversies in History Education in Poland,
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Whbrew obawom catkiem sporo prac zawiera jednak jaka$ narracje
(w tym cztery napisane zostaly wierszem). Zazwyczaj mieéci si¢ ona na po-
towie strony formatu A4. Rzadko przekracza calg strone, cho¢ uczniowie
nie mieli ograniczen, co do objetosci pracy. Nawet jesli ich warstwa fak-
tograficzna byta ubozsza niz ,kalendariéw”, to wyrazaty wlasne opinie an-
kietowanych. Prace te byly bardziej emocjonalne i przyblizaly mentalno$¢
uczniéw.

Faktografia

Sposréd wszystkich wydarzen historycznych wymienionych przez ankieto-
wanych uczniéw najczgéciej pojawiaty sie dwa: rozbiory Polski w XVIII wie-
ku (wskazato na nie ponad 75% uczniéw) oraz chrzest Polski w roku 966
(prawie 73%). Ogodlnie o licznych wojnach, bitwach i zmianach granic
w okresie monarchii pisalo prawie 70% uczniéw. Bardzo cz¢sto pojawiata
si¢ takze kwestia II wojny $wiatowej (u 55% respondentéw), a co drugi
uczeni pisal o odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku. W wy-
pracowaniach wspominano takze inne wydarzenia, ale zadne z nich nie
przekroczylto progu 50% wskazan.

Ujmujac te wydarzenia chronologicznie, warto odnotowa¢, ze
w 2015 roku (kiedy przeprowadzone zostaly badania) Polska przygotowy-
wata si¢ do obchodéw 1050. rocznicy przyjecia chrztu przez Mieszka 1.
Zwiazane z tym byly uroczystosci panistwowe i koscielne. O rocznicy mé-
wiono tez w mediach. Organizowane byly wystawy i konferencje naukowe.
Wspominano millennium chrzeu Polski, obchodzone w 1966 roku i po-
przedzajacy je list polskich biskupéw do biskupéw niemieckich, uznawany
za poczatek powojennego polsko-niemieckiego pojednania, a takze bardzo
ostra reakcje rezymu komunistycznego. Nagromadzenie tych przekazéw
moglto mie¢ wplyw na wybdr dokonywany przez ucznidw.

Z drugiej strony, chrzest Mieszka I (Mieszko jest najczesciej pojawia-
jaca si¢ postacia w wypowiedziach uczniowskich, na kolejnych miejscach

w: International Perspectives on Teaching Rival Histories, red. H. Elmersjo, A. Clark,
M. Vinterek, Londyn 2017, s. 157-179).
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znajduja si¢ inni wladcy Polski, a pierwsze osoby spoza grona monarchéw
to ex aequo Lech Walesa i Jézef Pilsudski na miejscu 13. z 9 wskazania-
mi®) jest jednym z pierwszych potwierdzonych przez wiarygodne Zrédla
wydarzen z historii Polski i zwykle pierwsza wazna data do zapamietania
w szkolnym kursie historii. Zaczynajac opowies¢ o polskich dziejach ,o0d
poczatku”, trudno nie wspomnie¢ o chrzcie.

Chrzest, ale i inne wydarzenia z poczatkéw polskiej pafistwowosci (do
koronacji pierwszego kréla, Bolestawa Chrobrego, w 1025 r.), byly przez
uczniéw przedstawiane najbardziej szczegdlowo ze wszystkich wydarzen.
Nie tylko pojawia si¢ tam najwiccej dat, ale réwniez postaci (Mieszko <101
wskazani>, jego zona czeska ksigzniczka Dobrawa <13>, Bolestaw <87>,
$w. Wojciech <7>, cesarz Otto I1I <10>), miejsc (Gniezno, Poznan, Praga,
Pomorze zamieszkale przez Pruséw, Magdeburg), ale tez proceséw i inter-
pretacji, np. odno$nie przyjecia chrztu za posrednictwem Czech, a nie bez-
posrednio z Niemiec, czy zaistnienia Polski na arenie miedzynarodowe;j.
Tak szczegbtowe ujecie moze $wiadczy¢ o tym, ze te wlasnie sprawy — od
ktérych rozpoczyna si¢ réwniez szkolny kurs historii Polski — najlepiej za-
domowily si¢ w $wiadomosci historycznej mtodziezy. Zatem to istotne, od
czego zaczyna si¢ szkolng nauke. Moze nie trzeba tego robi¢ ,,ab urbe con-
dita”, jesli uznamy, ze bardziej zalezy nam na wpisaniu w pamig¢ innych
tresci. Badania Rulki i Michalskiego pokazuja, ze od lat jest to jeden z lepiej
ocenianych okreséw w historii Polski'*. Moze tez by¢ bardziej prozaiczna
przyczyna uszczegbtowienia opowiesci o pierwszych Piastach: zaczynajac
pisa¢ uczniowie nie zdawali sobie sprawy z tego, ze nie beda w stanie réw-
nie szczegétowo przedstawié¢ catych dziejéw Polski. Gdy zaczeli pisaé, prze-
konali si¢, ze tak si¢ nie da, wigc kolejne etapy prezentowali juz znacznie
krécej albo wrecz zabraklo im czasu na rozwiniecie reszty.

Wsréd wojen Sredniowiecza i czasédw nowozytnych na pierwszy plan
wysuwaja si¢ zdecydowanie zmagania polsko-krzyzackie, a zwlaszcza bitwa

3 K. Malicki pokazuje inng hierarche postaci, ale pytal on o wzorce osobowe lub
powéd do dumy. Réwniez tam Mieszko I jest najbardziej popularnym lub drugim najbar-
dziej popularnym z wladcéw (1,2%), K. Malicki, op. cit. s. 82.

" .. Michalski, op. cit., s. 159.
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pod Grunwaldem z 1410 roku. Jest to zjawisko niezmienne od lat”. Bitwa
pod Grunwaldem byla traktowana jako symbol dawnej polskiej przewagi
nad Niemcami, jeszcze gdy Polska byta pod zaborami. W 1910 roku jej
500.rocznice z wielkim rozmachem obchodzono w Krakowie z udziatem
Polakéw z réznych ziem polskich i z diaspory. Propaganda komunistycz-
na wykorzystywala ja jako przyktad zwyciestwa Stowian nad Germanami,
podkreslata wsparcie udzielone sitom polsko-litewskim przez oddzialy ro-
syjskie. Na polu bitwy wzniesiono w 1960 roku symboliczny pomnik — dzi$
w rocznice starcia odbywaja si¢ tam rekonstrukcje historyczne polaczone
z wielkim piknikiem. Wielka popularnosdcia cieszy sie film ,Krzyzacy” —
ckranizacja powieéci polskiego noblisty Henryka Sienkiewicza, gdzie bitwa
ta jest centralnym punktem akgji, a takze sama ksiazka'®.

Jesli chodzi o rozbiory i utrate niepodlegtosci, trzeba uczniom przy-
znaé, ze byto to wydarzenie raczej rzadko spotykane w dziejach: aby ist-
niejace od kilkuset lat paristwo, a w okresie bezposrednio poprzedzajacym
rozbiory mocarstwo europejskie, znikato z mapy $wiata. Nic dziwnego, ze
chcieliby o tym opowiedzie¢ obcokrajowcowi jako o czyms wyjatkowym
w historii swego kraju. Nie mozna tez zapomnie¢, ze o utracie niepodle-
glosci 1 walkach o jej odzyskanie traktuje wickszos¢ klasycznej literatury
polskiej — trzon licealnych lektur, omawianych na lekcjach jezyka polskie-
go. Wydarzenia historyczne wpisuja si¢ zatem w dyskurs literacki i szerzej —
kulturalny.

Odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku mozna interpre-
towac jako dalekie nastepstwo jej utraty (Polska odzyskala niepodlegtost,
poniewaz wczesniej stracita). Nic zatem dziwnego, ze pojawia si¢ w nar-
racjach uczniéw — i to czesto z datg dzienng lub stwierdzeniem, ze Polska
stata si¢ zndéw niepodlegtym panstwem po 123 latach niewoli. Co roku
11 listopada jest upami¢tniane w formie obchodéw $wigta narodowego,

> W badaniach Rulki bitwa pod Grunwaldem byla wymieniana na pierwszym
miejscu spos$réd bitew przynoszacych Polsce chlubg, J. Rulka, op. cit., s. 98. Natomiast
L. Michalski pokazuje ja jako drugie wydarzenie, z ktérego Polacy powinni by¢ dum-
ni (14% wskazad uczniéw, I miejsce wéréd chlopcéw), po odzyskaniu niepodleglosci
(16,6%), L.. Michalski, op. cit., s. 308.

' W badaniach Rulki byta to najpopularniejsza powies¢ historyczna wéréd uczniéw,

J. Rulka, op. cit., s. 40.
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a liczba 123 lat jest przy tej okazji wielokrotnie powtarzana. W szkotach or-
ganizowane sa uroczyste apele, odbywa sie parada wojskowa w Warszawie,
a w miastach organizowane sg inne uroczysto$ci. Jak interpretowac fake, ze
niepodleglos¢ pojawia si¢ rzadziej niz rozbiory?'” By¢ moze dlatego, ze byla
niejako pochodng rozbioréw, a by¢ moze dlatego, ze w PRL nie nadawano
jej odzyskaniu zbyt wielkiej wagi, starajac si¢ umniejszy¢ i oczerni¢ Polske
przedwojenna, kapitalistyczna — o rozbiorach za$ uczono i to bardzo obszer-
nie'®. Wreszcie, w polskiej literaturze picknej temat odzyskania niepodle-
glosci jest obecny raczej marginalnie.

IT wojna $wiatowa jest obecna nie tylko w edukacji historycznej, ale
w debacie publicznej, mediach, literaturze, filmach, muzyce — w tym roc-
kowej. To traumatyczne doswiadczenie dotkneto kazda polska rodzine — co
prawda, dla dzisiejszej mtodziezy dotyczyta pokolenia dziadkéw lub nawet
pradziadkéw, ale — co potwierdzaja badania Malickiego — przekaz rodzin-
ny jest tu nadal silny i istotny". Polska jest przedstawiana w narracjach
uczniowskich jako ofiara dwéch padstw — Niemiec i ZSRR. Ci, ktbrzy pi-
sza 0 wojnie, wspominaja o bohaterstwie Polakéw (20% wszystkich — 40%
tych, ktérzy pisza o wojnie) i o prze§ladowaniach, ktérych doznawali. Jesli
za$ chodzi o wydarzenia, to uczniowie pisza, przede wszystkim, o ataku
Niemiec i ZSRR na Polske we wrzesniu 1939 roku (niemal wszyscy) oraz
o powstaniu warszawskim w 1944 roku (13%). Praktycznie nie wystepuje
Holocaust (6%) ani powstanie w getcie warszawskim z 1943 roku (2,3%)°.
By¢ moze wynika to stad, ze uczniowie nie uwazaja ich do korica za element
historii Polski, tylko historii narodu zydowskiego, a by¢ moze jest to jeszcze

17"W badaniu K. Malickiego ponad 1/3 uczniéw wymienia odzyskanie niepodlegto-
$ci wéréd najwazniejszych wydarzen jako powodu do dumy. Na drugim miejscu jest bitwa
pod Grunwaldem (16,7%). Rozbiory Polski s3 natomiast najwazniejszym powodem do
wstydu (17,9% wskazan) (s. 92), K. Malicki, op. cit., s. 91.

'8 Zob. np. J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawo-
wych Polski Ludowej, Toruni 2001 (zmieniona angielska wersja tej ksiazki: eadem, Textbooks
as propaganda. Poland under Communist rule, Nowy Jork 2017).

¥ K. Malicki, op. cit., s. 61,70, 195.

20 Zydzi byli jednak wymieniani wsréd gtéwnych ofiar II wojny swiatowej przez po-
nad 1/3 respondentéw Malickiego, natomiast Polacy — przez ponad potowe, K. Malicki,
op. cit., s. 161-162.
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jeden skutek edukacji PRL, w ktérej ofiary zydowskie byty marginalizo-
wane, a eksponowano wytacznie Polakéw i Rosjan?!. Tylko w jednej pracy
dato si¢ zauwazy¢ nuty antysemickie.

Interesujace jest zjawisko przenoszenia obrazu II wojny $wiatowej na
I wojng swiatowa, ktéra w dziejach Polski zapisata si¢ raczej pozytywnie —
inaczej niz w dziejach Europy Zachodniej. W nauczaniu historii kojarzona
jest raczej z droga Polski do niepodlegtoéci niz ze zniszczeniami i ofiarami.
Tymczasem w narracjach uczniéw wymieniana bywa jednym tchem z dru-
ga i czgsto — w tym wypadku niestusznie — w kontekscie cierpiert narodu
polskiego oraz walk Polakéw na wielu frontach.

Wartosci i emocje

Wiele wypracowan zaczynato si¢ w ten sam sposéb. W okolo jednej trzecie;j
pierwsze zdanie brzmiato: ,Historia Polski jest bardzo bogata i ciekawa”.
Mozna to interpretowal w sposéb dwojaki. Po pierwsze, wielu uczniéw
podjeto (przynajmniej na poczatku) prébe stworzenia spdjnej narracji i po-
trzebowalo zdania wprowadzajacego. Te funkcje¢ doskonale spetnito powyz-
sze zdanie. Po drugie, mozna je odczytywac jak najbardziej dostownie — dla
co najmniej trzeciej czegsci respondentéw historia Polski jest ciekawa. To
bardzo istotna konstatacja, zaréwno z punktu widzenia historyka, dydak-
tyka, jak i z punktu widzenia pafstwa, patrzac na uczniéw jako obywateli
tegoz kraju.

Zreszta, oprocz powyzszego, wprowadzajacego zdania (nickiedy bar-
dzo podobne pojawiato si¢ takze na koficu wypracowania), niemal co trzeci
ankietowany uczen pisal o dumie z Polski i jej historii*’. Podobna liczba
wskazywata na heroizm i odwage Polakéw. Najezesciej byli to uczniowie
z liceum o najnizszym poziomie na listach rankingowych, a ich wypracowa-
nia zwykle skupiaty si¢ na wydarzeniach XX, ewentualnie XIX i XX wieku,

21 Por. K. Malicki, op. cit., s. 175-176.

#> K. Malicki prosit o zaznaczenie, w jakim stopniu respondenci zgadzaja si¢ ze
stwierdzeniem ,,Historia Polski moze by¢ dla kazdego Polaka powodem do dumy”. Trzy
czwarte zgadza si¢ lub zdecydowanie zgadza si¢, K. Malicki, op. cit., s. 168-169.
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cho¢ zdarzali si¢ i tacy, ktérzy z duma pisali o Polsce jako wielkim padstwie
od morza do morza (a wiec w XVI-XVII wieku).

Uczniowie do$¢ powszechnie utozsamiajg si¢ z Polakami z przesztosci
i stosuja forme ,,my”, piszac o wydarzeniach historycznych. ,,Pokonalismy
Krzyzakéw pod Grunwaldem”, ,zostali§my napadnieci” itd. Obserwacje
lekgji szkolnych wskazuja, ze jest to dos¢ powszechny sposéb opowiadania
o przesztoéci przez polskich nauczycieli, a nawet przez autoréw podreczni-
kéw szkolnych®. Trzeba sprawiedliwie przyznaé, ze taka narracje stosuja
zaréwno ci, ktérzy opisuja wydarzenia budzace dume, jak i ci, ktérzy na-
rzekaja na cechy Polakéw i na polska historie.

Negatywne oceny przeszlosci pojawiajg si¢ rzadziej niz pozytywne.
Autorzy prac krytycznych zachowuja wickszy dystans do przesztosci. Wska-
zuja na wady narodowe Polakéw, te same od wiekéw: brak zgody, awan-
turniczy charakter, nieumiejetnosé wspélnego dziatania, szlacheckie war-
cholstwo (16 wskazarl). Uczniowie powtarzaja za dziewigtnastowiecznymi
historykami popularne réwniez w PRL stwierdzenia, ze to wady narodowe
doprowadzity do utraty przez Polske niepodlegtosci.

Z prac wyraznie wynika, ze uczniom zalezy, by Polska byta silnym
panistwem a Polacy — silnym narodem, a przynajmniej do tego, zeby by¢
w ten spos6b postrzeganym przez innych. Widad, ze obraz Polski i pozycja
panistwa polskiego na arenie miedzynarodowej to wazne elementy narracji.
Mozna zaobserwowaé wrecz pewne kompleksy i poczucie bycia niedoce-
nianym. W 84 pracach mowa jest o Polsce jako ofierze, wielokrotnie ata-
kowanej przez inne paristwa, a przy tym cze¢sto pozostawionej samej sobie
i osamotnione;.

W pracach generalnie stosunkowo rzadko znalazly ujscie negatyw-
ne emocje wobec innych panstw i narodéw. Od czasu do czasu pojawia-
ja si¢ nutki antyniemieckie i antyrosyjskie (po 27 prac wzgledem kazdego
z tych panstw), takie jak np. duma z polskich zwyciestw: nad Niemcami

» Np. B. Techmanska, Wazn@bistoria, e-podrecznik dla klasy I szkdt ponadgimna-
gjalnych, w rozdziale , Trudnosci gospodarcze II RP u progu niepodleglosci” pisze ,,Nie
otrzymali§my takze odszkodowari wojennych. [...] Nie mieliémy zadnego portu petno-
morskiego.”  (https://www.epodreczniki.pl/reader/c/205183/v/latest/t/student-canon/m/
j000000135Bv46#j000000135Bv46_0000000M, dostep: 1.08.2017).

2 .. Michalski oburza si¢ tym faktem, k. Michalski, op. cit., s. 160-161.
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pod Grunwaldem w XV, a nad Rosja w XVII wieku. Uczniowie chwalg
si¢ zdobyciem przez Polakéw Moskwy — czego nie udato si¢ zadnym in-
nym wojskom. W innych pracach przebija si¢ poczucie krzywdy z powodu
rozbioréw, II wojny $wiatowej i rzadéw komunistycznych. Mozna odnies¢
wrazenie, ze w 1l wojnie $wiatowej wciaz bardziej eksponowana jest okupa-
c¢ja niemiecka niz radziecka®. W opisach okupacji pojawiaja si¢ wylacznie
odniesienia do realiéw nazizmu. Takie ujecie moze wynikaé z przekazéw
rodzinnych, literatury, ale tez tradycji nauczania w PRL, gdzie okupacje
radziecka zbywano milczeniem. Moze to tez by¢ efektem obserwowanej
réwniez przy innych okazjach dominacji warszawskiego punktu widzenia
w prezentowaniu dziejéw Polski. Wida¢ ja nie tylko w pracach uczniéw
(15 prac da si¢ bez trudu zakwalifikowaé do tego nurtu), ale réwniez
w programach nauczania i podrecznikach. Na przyktad, piszac o zaborach
najwiccej uwagi po$wieca si¢ zaborowi rosyjskiemu, a o walkach Polakéw
o wolno$¢ — powstaniu listopadowemu z 1830 i powstaniu warszawskiemu
z 1944 roku. Gléwne dziatania obu tych powstan rozgrywaly si¢ w Warsza-
wie, a w szkolnych opisach pojawia si¢ do$¢ szczegdtowo topografia miasta.
Powstania $laskie i powstania wielkopolskie w narracjach uczniéw prak-
tycznie si¢ nie pojawialy, a i w materiatach szkolnych wzmiankowane sg
znacznie bardziej lakonicznie, mimo ze przyniosty znacznie lepsze efekty
niz przegrane zrywy warszawskie.

Do odczué negatywnych mozna tez zaliczyé pewng traume wynika-
jaca z tego, ze Polska okresowo przestawata istnie¢. Z jednej strony widaé
poczucie ulgi i dumy, ze potem zawsze zmartwychwstawala, ale z drugiej —
do glosu dochodzi obawa, ze takie cos moze si¢ powtérzy¢, i wynikajace
z niej poczucie zagrozenia.

O Polsce pod rzadami komunistéw uczniowie pisza stosunkowo rzad-
ko (29%) i niewiele, ale jesli pisza, to zawsze krytycznie. Pojawialy si¢ wrecz
stwierdzenia, ze ,Polska zostata oddana jako tup wojenny ZSRR”, ,Polska
popadta w niewole”. Potwierdzaja to spostrzezenia Michalskiego, ze okres

» Podobng prawidlowos¢ zaobserwowat K. Malicki: 68% respondentéw wskazato
na Niemcéw jako nardd, kedry wyrzadzit Polakom najwiccej krzywd podczas II wojny
$wiatowej, a tylko 16% Rosjan, za$ 15% stwierdzito, ze oba te narody w jednakowym
stopniu, K. Malicki, op. cit., s. 162-163.
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PRL zbiera u mtodego pokolenia jak najgorsze noty*. Jako wyraz tej nega-
tywnej oceny mozna uznaé réwniez narracje dotyczace Polski po upadku
rezymu komunistycznego, gdzie uczniowie wspominajac wejscie Polski do
NATO i do Unii Europejskiej traktuja to jako powrét do normalnosci, do
swiata Zachodu, do demokracji (32%). Eurosceptycy sa bardzo nieliczni
(7 prac, czyli ok. 3%).

Informacje o zrodlach wiedzy

Uczniowie raczej nie pisza o zrédlach swojej wiedzy. W przedstawianych
przekazach trudno doszuka¢ si¢ jakich§ wyraznych inspiracji. Wida¢, ze
cze$¢ informacji z zupetnie niedawnej przesztosci pochodzi z mediéw —
zwlaszcza, ze niektdrzy cheg si¢ chwali¢ np. ostatnimi osiggnieciami pol-
skich sportowcéw. Popularno$é¢ problematyki chrztu moze $wiadczy¢
o wplywie Kosciota. W niektérych narracjach mozna domysla¢ si¢ powie-
lania stéw nauczyciela — gdy w kilku pracach z tej samej klasy powtarzaja
si¢ takie same sformutowania, niewystepujace nigdzie indziej (np. o PRL,
o zaleznosci od Rosji). Uczniowie jednej z klasy wyjatkowo czesto i szcze-
gélowo pisali o Auschwitz — moze byli $wiezo po wizycie w tym miejscu
pamieci?®” W kilku przypadkach wida¢ uderzajace podobienstwo sasiaduja-
cych opowiadani — wynikajace zapewne ze Sciagania, powszechnej bolaczki
polskiej szkoty. Z czego wynika to Sciaganie, skoro prace nie podlegaly oce-
nie, o czym uczniowie byli poinformowani? Z nawyku, ze wstydu (ze nic
nie wiedza), z checi pokazania sie z jak najlepszej strony (sciagaja od lepsze-
go ucznia)? A moze z tego, ze w jakims§ stopniu podzielaja podobne poglady
na przeszlosé? Czy Sciagaliby cos, z czym by si¢ zupelnie nie zgadzali?

% .. Michalski, op. cit., s. 15. W badaniach Rulki, prowadzonych w latach siedem-
dziesiatych i osiemdziesigtych obraz ten byt znacznie bardziej pozytywny (w 1976 r. Polska
Ludowa jawita si¢ jako najbardziej pomyslny okres w dziejach Polski), ale nie wiadomo, na
ile wynikato to z faktu, ze uczniowie bali si¢ wtedy wyraza¢ swoje prawdziwe poglady.

7 Auschwitz pojawia si¢ jako najwazniejsze miejsce historyczne dla Polakéw w bada-
niu K. Malickiego — 35,6% wskazari, K. Malicki, op. cit., s. 97, 145. Zadne inne miejsce
nie ma wigcej niz 10% wskazari.
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Cztery prace sugeruja, by go$¢ zza granicy poszukat informacji w Inter-
necie, w tym dwie przytaczaja doktadny adres strony internetowej z anima-
¢ja o historii Polski na youtube (https://www.youtube.com/watch?v=]rcR-
WaziZLU). Widocznie uczniowie mieli telefony komérkowe. Najwyrazniej
jednak wiedza, gdzie mozna szuka¢ danych informacji w Internecie®.

Warto odnotowaé, ze autorzy o$miu narracji, ktérzy chcieli zaczaé
dzieje Polski od samego poczatku, przywotywali nie historyczna postaé
Mieszka i jego chrzest, lecz legende o Lechu, Czechu i Rusie jako zatozycie-
lach panstwa ruskiego, czeskiego i polskiego. Traktowali ja na réwni z nar-
racjami historycznymi — a w kazdym razie nie czynili zadnego wyraznego
rozrdznienia.

Refleksje nad pamiecia historyczna

W niekt6rych pracach pojawialy sie refleksje na temat pamieci historycz-
nej — stwierdzenia o koniecznosci, a wrecz obowiazku pamietania o wyda-
rzeniach z przesztosci jako elementach ksztattowania tozsamosci albo jako
obowiazku moralnego wzgledem tych, ktérzy brali w nich udziat®.
Uczniowie wyraznie zdaja sobie sprawe z roli odgrywanej przez pu-
bliczne upamigtnianie dla ksztaltowania pamieci zbiorowej i tozsamosci
grupowej. Jeden z uczniéw krytycznie oceniajac Polakéw wskazal, ze nie-

potrzebnie $wigtuja (upamietniaja) kleski, a nie sukcesy z przesztosci®.

# Wedlug ustalert Michalskiego podstawowymi Zrédlami wiedzy historycznej mto-
dziezy byly w 2007 r. szkota (81%), telewizja (70%), rodzina (ponad 60%), filmy (51%),
prasa (50%), wycieczki (50%) i dopiero potem internet (40%), E.Michalski, op. cit.,
s. 95. Respondenci Malickiego wytoczyli z kolei szereg zarzutéw pod adresem szkolnej
edukacji historycznej. Stosowny rozdzial zatytutowat on: ,Nudna, statyczna, nieaktualna”.

¥ Nie mozna tego poréwnywaé z innymi badaniami, poniewaz padalo w nich
wprost pytanie: ,,Rocznice jakich wydarzeri z historii Polski nalezatoby Twoim zdaniem
obchodzi¢ najbardziej uroczyscie”. Wickszo$¢ uczniéw wskazywala na wydarzenia pozy-
tywne: odzyskanie niepodlegtosci, uchwalenie konstytucji 3 maja 1791 r., chrzest Polski,
bitwa pod Grunwaldem, upadek komunizmu.

3 Dwéch innych ucznidéw réwniez zauwazylo, ze Polacy upamigtniaja gtéwnie swoje
porazki.
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Whioski

Narracje pokazuja osobisty stosunek uczniéw do przesztoéci. Swiadcza
o tym, w jaki sposéb uzyskane z réznych Zrédel informacje zostaly przez
uczniéw zinternalizowane i przeksztatlcone. Wida¢ w nich wiedze, ale réw-
niez postawy badanych.

Dominacja tradycyjnej historii politycznej, bitew, wodzéw w pew-
nym sensie zapewne odzwierciedla program edukacji szkolnej. Polska jako
kraj jest tworem politycznym i specyficzne dla niej wydarzenia mialy cha-
rakter polityczny (gdy na przykiad zycie codzienne czy sprawy kultury mia-
ly charakter bardziej uniwersalny). By¢ moze jest to tez odzwierciedlenie
popularnego rozumienia historii i przekazu miedzypokoleniowego: skoro
wszyscy wezesniej byli uczeni gléwnie historii politycznej, to z tym whas-
nie historia si¢ powszechnie kojarzy. A by¢ moze te wlasnie sprawy sa dla
szkolnej mlodziezy (i dla popularnego odbiorcy historii) najbardziej inte-
resujace. To o historii politycznej, a zwlaszcza wojskowej, traktuja cieszace
si¢ wielka popularnoscia gry komputerowe. O nig pada najwigcej pytad na
amerykanskim portalu askhistorians — mimo ze administratorzy chcieliby
historii spolecznej, etnicznej, mniejszosciowej’’.

Popularnos$¢ historii polityczno-militarnej, a takze wielu szczegéto-
wych watkéw, tropéw, ujeé, wydarzen i postaci wykazuje wielka trwalosc.
Nie zmienily si¢ w Polsce przez ostatnie ponad 40 lat, a zapewne i dtu-
zej. Dla ostatnich 40lat mamy bowiem wyniki badari nad $wiadomoscia
historyczng mlodziezy, ale prowadzone w latach osiemdziesiatych badania
wartosci, celéw i pogladéw pokolenia 6wezesnych rodzicéw i dzieci (a wigc
oséb urodzonych od lat dwudziestych do siedemdziesiatych XX wieku)
réwniez wykazywaty duza trwatos¢ i brak zasadniczych konfliktéw miedzy-
pokoleniowych — mimo burzliwych przemian politycznych, spotecznych,
edukacyjnych, zachodzacych kilkakrotnie na ziemiach polskich?.

31 Sesja ,,Ask Historians”: Outreach and It's Challenges in an Online Space podczas
zjazdu American Historical Association, Atlanta, 7.01.2016.
2 Cigglos¢ i zmiana tradycji kulturowej, red. Stefan Nowak, Warszawa 1989. Por.

K. Malicki, op. cit., s. 195-196.
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