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Edukacja na temat powstan $laskich i plebiscytu
1919-1921 jako przyktad ksztalcenia
w oparciu o dyskurs réwnolegtych przekazow™

Education concerning Silesian Uprisings and the Plebiscite
1919-1921 as the example of educating on the basis
of discourse of parallel messages

Streszczenie: Tekst poswiccony jest edukacji na temat powstan $laskich i plebiscytu, moz-
liwej do prowadzenia z wykorzystaniem réwnolegtosci sposobéw narracji. Ukazano w nim

* Instytut Historii, Uniwersytet Slaski w Katowicach, ul. Bankowa 11, 40-007
Katowice; e-mail: maciej.fic@us.edu.pl.

** Sformulowanie ,dyskurs réwnoleglych przekazéw” uzywane jest w tekscie jako okre-
$lenie sposobu narragji, przyznajacego autorom kazdej z takich wypowiedzi prawo prezento-
wania wlasnej wizji przesztosci, zgodnie z zalozeniem, ze ,,0 naukowych pogladach badaczy
decyduja ich interesy, wartoéci, konwencje jezykowe”. Szerzej zob. np. G.M. Spiegel, Zadania
historyka, [w:] Teoria wiedzy o przesztosci na tle wspétezesnej humanistyki, red. E. Domariska.
Poznati 2010, s. 23—47; a zwhaszcza w ksiazce bedacej efektem rozméw Jacka Zakowskiego
ze ,$wiadkami pamigci” (Paulem Ricoeurem, Pierrem Nora, Yehuda Bauerem, Chatlesem
S. Maierem, Shlomo Ayinerim, Tomaszem Szarota, Stefanem Sniezko oraz Adamem
Bieniem): J. Zakowski, Rewanz pamieci, Warszawa 2002, s. 12 i d. O takim tez sposobie
»masowego uprawiania historii” pisaly takze m.in. Joyce Applery, Lynn Hunt i Margaret
Jacob: ,[...] demokratyczne uprawianie dziejopisarstwa, bgdace chérem réznobrzmiacych
glosow, jest najlepsza droga do znajdowania sensu $wiata”. Por. J. Applery, L. Hunt, M. Jacob,
Powiedzied prawdyg o historii, przet. S. Amsterdamski, Poznani 2000, s. 17.
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kilka kwestii: miejsce powstant we wspotczesnej edukacji historycznej, teoretyczne rozwa-
zania nad edukacja z perspektywy mikrohistorii i w oparciu o Zrédta; opis nowej formuty
podr¢cznika, wykorzystujacej m.in. wiclo$¢ i rownolegtosé przekazéw i tzw. wezty pamieci,
taczace histori¢ Gérnego Slaska z historia Polski. Zasadnicza czesé artykutu pos$wigcona
zostata prezentacji sposobéw podejmowania problematyki powstan $laskich i plebiscytu
w oparciu o opisane wyzej uwarunkowania.

Abstract: The text is dedicated to the education concerning Silesian Uprisings and the
Plebiscite, it was possible to conduct thanks to the usage of parallel narratives. A few is-
sues are shown in it: the position of uprisings in the contemporary historical education,
theoretical considerations over the education from the perspective of microhistory and on
the basis of the sources; the description of the new formula of the textbook, that uses, inter
alia, large quantity and parallelism of the messages and so called memory nodes, joining
history of Upper Silesia with history of Poland. The fundamental part of the article is
dedicated to the presentation of the ways in which the issues of Silesian Uprisings and the
Plebiscite are approached on the basis of the described determinants.

Stowa kluczowe: cdukacja, powstania $laskic i plebiscyt

Keywords: education, Silesian Uprisings and the Plebiscite

Miejsce powstan we wspdltczesnej edukacii historycznej
i mozliwosci uwzglednienia tematyki

Przystqpujqc do rozwazad nad uwarunkowaniami edukacji po-
$wicconej tematyce rywalizacji o potudniowo-zachodnig granice
IT Rzeczypospolitej (toczacych si¢ w latach 1919-1921 trzech powstan $la-
skich i przeprowadzonego w 1921 roku na spornym obszarze plebiscytu),
nalezy rozpocza¢ od konstatacji, ze whasciwie z formalnego punktu widze-
nia treéci te pozostaja bardzo mato obecne w przestrzeni szkolnej edukacji
historycznej. W momencie powstawania tekstu obowigzujaca od 2009 ro-
kupodstawa programowa byla w tej kwestii mocno oszczgdna. W szkole
podstawowej problem ksztaltowania granic II RP (a zatem takze tematyki
powstani $laskich i plebiscytu) zostal przedstawiony bardzo ogélnikowo,
cho¢ pozwala na podjecie tej tematyki (,Uczeri: 1) wskazuje na mapie gra-
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nice II Rzeczypospolitej oraz wymienia jej sasiadéw; 2) wymienia czynniki
decydujace o odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske [...]")'. Podczas edu-
kacji historycznej w gimnazjum przewidziane przez autoréw dokumentu
ministerialnego ramy chronologiczne wyznaczajace obowiazkowa edukacje
wydzielone zostaly granica roku 1918, takze eliminujac obowiazek rozwa-
7ati nad wydarzeniami na Gérnym Slasku lat 1919-1921. Whaéciwie zapis
sygnalizujacy potrzebe podjecia tych kwestii przedstawiony wprost pojawit
si¢ w odniesieniu do edukacji w szkole ponadgimnazjalnej; odpowiedni cy-
tat podstawy programowej ksztatcenia historycznego dla poziomu podsta-
wowego brzmi: ,,Uczen: 1) opisuje odrodzenie paistwa polskiego oraz jego
granice i sagsiadéw; [...] 3) poréwnuje cele i skutki powstania wielkopol-
skiego i trzech powstan $laskich oraz wyjasnia przyczyny i opisuje nastegp-
stwa wojny polsko-bolszewickiej”; za$ dla poziomu rozszerzonego: ,Uczen:
1) opisuje proces ksztaltowania si¢ terytorium II Rzeczypospolitej, w tym
powstanie wielkopolskie i powstania §laskie oraz plebiscyty, a takze wojne
polsko-bolszewicka’>. Nie podejmujac na tym etapie poglebionej reflek-
sji nad rozwigzaniami systemowymi, warto tylko nadmieni¢, ze gtéwnym
problemem pozostaje juz chocby to, ze obowiazek edukacyjny wyznaczany
jest dwiema przestankami (wiekiem i etapem edukacyjnym). Moze to wigc
spowodowa¢ niemal zupelny brak stycznosci z tematyka przez caly okres
edukacji u czgdci uczniéw, tymczasem, m.in. dla identyfikacji regionalnej i,
szerzej, wychowania patriotycznego zagadnienie walk powstaricéw u zara-
nia polskiej pafistwowosci w XX wieku jest bezsprzecznie bardzo istotne’.

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 XII 2008 r., Dz. U. 2009,
nr 4, poz. 17; Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska, b.
m.irw,s. 33.

2 Ibidem, s. 43, 55; por. . Durka, Problematyka sporu o Gorny Slgsk z lat 1919-1921
na tle innych wydarzen z bistorii najnowszej Polski. Dotychczasowe doswiadczenia w dziedzi-
nie edukacji historycznej a nowa podstawa programowa, [w:) Spor o Gérny Slask 1919-1922.
W 90. rocznicg wybuchu IlI powstania slgskiego, red. M. Biatokur, A. Dawid, Opole 2011,
s. 309-323.

3 Juz po napisaniu niniejszego tekstu okazalo sig, ze po zakoniczeniu zajgé szkolnych
w czerweu 2016 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej przedstawito informacj¢ o wprowa-
dzaniu od roku szkolnego 2017/2018 w polskiej oswiacie kolejnych zmian strukturalnych
(wygaszania gimnazjéw) i programowych (zmiany obowiazujacych programéw naucza-
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W istniejacej (wedtug stanu na potowg 2016 roku) ofercie progra-
mowej mozliwosci uwzglednienia tematyki powstaficzo-plebiscytowej
w szerszym kontekscie istnieja jednak co najmniej w dwéch momentach
edukacji: pod koniec gimnazjum (takie rozwiazanie uzna¢ nalezy za szcze-
gblnie pozadane — ze wzgledu na powszechnos¢ edukacji oraz potencjalnie
dostepny dla wszystkich uczestnikéw procesu ksztatcenia, czas na realizacje
tresci*) oraz w szkole ponadgimnazjalnej, zwtaszcza w ramach przedmiotu
Lhistoria i spoteczedistwo — dziedzictwo epok” (tam nawet zostato na tego
typu propozycji przewidziane miejsce w ramach tzw. watku autorskiego)’.

Sposoby podejmowania problematyki (czes$¢ ,teoretyczna”)®

Hiszpaniski filozof i escista Jos¢ Ortega y Gasset jest autorem sentencji, ze
Histnieje tylko, moze istnie¢ tylko, historia ludzi™. Twierdzenie to zyskato
w XXI wicku wielu zwolennikéw, stad coraz czgéciej przywotywany bywa
postulat edukacji z perspektywy mikrohistorii (okreslany czasem mianem

nia). Szczegbly rozwiazan zostang przedstawione opinii publicznej w terminie pézniejszym
niz ztozenie tekstu do druku.

4 W rozwiazaniach obowiazujacych od 2009 r. sytuacja wyglada nastepujaco: wszy-
scy uczniowie gimnazjum maja obowiazek przystapienia do przeprowadzanego w kwictniu
egzaminu zewngtrznego z czgéci humanistycznej, w tym historyczno-,wosowskiej” (pierw-
szy odbyl si¢ w 2012 r.). Zadaniem nauczyciela i uczniéw pozostaje zrealizowanie do tego
czasu calej podstawy programowej, wige lekeje po tym terminie do korica roku szkolnego
whadciwie moga by¢ przeznaczane na utrwalanie badz poszerzanie dotychczas zrealizowa-
nych tresci.

5 Por. np. D. Konieczka-Sliwitiska, Historia regionalna. Opracowanie autorskiego
waqtku tematycznego w ramach przedmiotu , Historia i spoleczeristwo. Dziedzictwa epok”, [w:]
»Historia i spoleczeristwo. Dziedzictwo epok’. Edukacja historyczna w szkole ponadgimna-
zjalnej po 2013 roku, red. M. Fic. Katowice—Bielsko-Biata 2012, s. 260-272; J. Durka,
op. cit., s. 322.

® Niniejsza czgé¢ tekstu zostata zainspirowana lektura wynikéw ankiety: Historia
a wyobrazenia przeszlosci (Jerzy Bracisiewicz, Krzysztof Brzechczyn, Andrzej Grajewski,
Tomasz Kranz, Pawel Machcewicz, Adam Ostolski, Tomasz Stryjek, Robert Traba, Marck
Wozniak, Andrzej Zawistowski, Anna Zigbirska-Witek), ,Pami¢é¢ i Sprawiedliwod¢” 2013,
nr 2,s. 13-39.

7 Fragment wypowiedzi Jerzego Bracisiewicza w ramach przywotanej ankiety (s. 13).
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nauczania z zastosowaniem ,przydroznych lekgji historii”)®. Dzialania te
sa podejmowane z tym wickszym przekonaniem, ze realizowana wcze$niej
formula edukacji historycznej (zwlaszcza w drugiej potowie XX wicku)
uwidocznita symptomy kryzysu uprawianej w tym okresie makrohistorii
(koncentrujacej si¢ dodatkowo gléwnie na dziejach politycznych), a zwlasz-
cza trudnosci z przyswajaniem przez uczniéw jej bezosobowego wymiaru.
Bedaca przeciwieristwem tego sposobu prezentacji mikrohistoria

[...] stwarza szanse podejrzenia procesu dziejowego niejako od spodu,
od dotu. Pozwala na penetrowanie matych zbiorowosci, podejmowanie
watkéw rodzinnych czy studiowanie loséw jednostkowych. Tak osiaga-
na przez uczniéw autoidentyfikacja jest zwykle o wiele skuteczniejsza,
zaréwno w warstwie emocjonalnej, jak i intelektualnej, od autoidentyfi-
kacji zdobywanej w kontakcie z gléwnym nurtem - zwykle politycznym,
dziejow ojczystych czy powszechnych’.

Innym elementem zmiany formuly ksztalcenia pozostaje nasilajaca sig
od poczatku XXI w. edukacja w oparciu o Zrédla, whasciwie nie budzac juz
jakichkolwiek watpliwosci. Spoleczeristwo ,Facebooka” i ,iPoda” nie jest
w stanie przyswaja¢ wiedzy bez si¢gania po zréznicowane bodzce wzroko-
we, a coraz czgsciej takze narzedzia wykorzystujace mozliwosci manualne
uczestnikéw procesu ksztalcenia. Dlatego, mimo trwajacej od lat dyskusji
nad kryteriami doboru tresci czy ukladem i sposobem doboru poszcze-
gblnych czesci sktadowych obudowy dydaktycznej podrecznika, obecnos¢
w nim w szerokim zakresie materiatu ilustracyjnego i Zrédet réznego typu
jest zgodnie akceptowana wiasciwie przez wszystkich uczestnikéw deba-
ty'’. Weigz nie ma jednak zgody w kwestii formuly podrecznikowej nar-
racji odautorskiej. Tym wigksze s3 przy tym rozbieznosci, im mtodszych

8 Jedna z podstawowych polskojezycznych publikacji, stanowiacych efekt analizy
i interpretadji pisarstwa ,mikrohistorycznego” pozostaje: E. Domatiska, Mikrobistorie: spo-
tkania w migdzyswiatach. Poznant 1999 (wyd. 1) i Poznan 2005 (wyd. 2).

% Fragment wypowiedzi J. Bracisiewicza (s. 13).

10 Efekty debaty nad formulg podrecznikéw do nauczania historii zob. np. Polska —
Europa — Swiat w szkolnych podrecanikach historii, red. S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek, Toruni 2008, a zwlaszcza cz¢éé¢ tekstéw Tradycja i nowoczesnosé w edukacji
historycznej, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torun 2015.
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wydarzeni dotycza, dlatego w zasadzie najsilniejsze pozostaja spory o sposéb
ukazywania wydarzed XX wicku. Stad tez jednym z efektéw poszukiwan
badaczy dydaktykéw staje si¢ nowatorska formuta narracji podreczniko-
wej, odbiegajaca od wigkszo$ci rozwiazari obecnych dotad w szkolnej prze-
strzeni. Jej przykladem moze by¢ podrecznik internetowy ,,Whacz Polske”
adresowany do nauczycieli szkét polonijnych i dzieci uczacych si¢ poza
granicami Rzeczypospolitej''. Podrecznik obejmuje propozycje z zakresu
nauczania jgzyka polskiego, geografii oraz historii i wiedzy o spoleczen-
stwie, dostosowane do réznych grup wiekowych i obudowane stosownymi
programami nauczania. Innowacyjny charakter podrecznika sprowadza si¢
do kilku waznych kwestii: pozbawiony jest tradycyjnej narracji autorskiej;
proponuje inne podejscie do sposobu narracji o przesztosci (ogranicza
tradycyjna funkcje informacyjna); zamiast wyjasniania kfadzie nacisk na
przedstawienie przeszlosci, positkujac si¢ réznymi materiatami zrédtowymi;
daje mozliwo$¢ indywidualnego wyboru i selekgji tresci, oraz (co w kontek-
$cie niniejszych rozwazan najwazniejsze) dopuszcza wielo$¢ i réwnolegtos¢
przekazéw (w tym uczestnikéw wydarzen) oraz dba o punkty styczne tych
relacji, rzucajac $wiatlo na tzw. wydarzenia weztowe'?. W tak przyjetej for-
mule szczegblng role zyskuje jednak nauczyciel, do ktérego obowiazkéw
musi naleze¢ bezwzglednie, obok ,zwyktych” zadan, kontekstualizacja oraz
»uhistorycznienie” przedstawianych wydarzed. Opisany wyzej sposéb edu-
kowania ma na celu zachgcenie (,nakierowanie”) nauczyciela oraz uczniéw
do refleksji nad sposobami ukazywania wydarzesi (dekonstrukeji jezyka
i symboliki przekazu), motywowanie do pokuszenia si¢ o budowe ,wia-
snej” narracji (cho¢ oczywiscie opartej o grunt historiografii) i prob, jesli
nie zrozumienia, to co najmniej akceptowania odmiennosci. Podkreslmy
bowiem ponownie wagg rozstrzygniccia, ktére dopuszcza odmienne pre-
zentacje przesztosci odwotujace si¢ do tych samych faktéw, gdzie budowany
przez odbiorcéw, czyli uczniéw, ostateczny obraz powstaje w wyniku pro-
wadzonych przez nich analiz dostarczonego materiatu.

! Por. http://wlaczpolske.pl [dostep: 6 IX 2016].

12 Por. np. Wezly pamigci niepodleglej Polski, red. Z. Najder, A. Machcewicz,
M. Kopczynski, R. Kuzniar, B. Sienkiewicz, ]. Stgpiet i W. Wlodarczyk, Krakéw—
—Warszawa 2014.
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Stosowanie tej koncepcji w odniesieniu do edukacji na temat powstani
Slaskich i plebiscytu, a nawet szerzej — edukacji regionalnej na Gérnym
Slasku — ma jednak dodatkowe utrudnienie. Pozostaje nim problem roz-
bieznosci migdzy samoswiadomoscig mieszkaricéw regionu (zwlaszeza tzw.
ludnosci rodzimej), a miejscem i sposobami jego prezentowania w histo-
riografii poszczegdlnych padstw narodowych (czyli w przypadku Gérnego
Slaska historiografii polskiej, niemieckiej i czeskiej). Tzw. wezly pamieci
(rozumiane jako czgci sieci ,wiazace jednostki i rodziny w naréd — w t¢
wielka wspélnote wyrosty z ziemi i pamieci, z przezy¢ i pragnier”) w przy-
padku przesztoéci Gérnego Slaska i Polski pozostaja bowiem dos¢ luzne
i rzadkie (co zostalo szczegbtowo przedstawione i oméwione przez Ryszarda
Kaczmarka)'?. W wydanej w 2014 roku naktadem Muzeum Historii Polski
pracy pt. Wezly pamigci niepodleglej Polski autorzy rzeczone wezly zwiaza-
ne z Gérnym Slaskiem przywotali tylko czterokrotnie, tacznie na 16 stro-
nach (na 1300 objetosci calej pracy): dwa razy jako hasto terminologicz-
ne (,,Slqsk” oraz ,Zaolzie”) oraz wiasnie przy tematyce przytaczenia czgsci
Gérnego Slaska do Polski u poczatkéw 1T RP (powstania $laskie i Sejm
Slaski)™. Te tresci autorzy tomu uznali za ,centralne miejsce skrzyzowania
si¢ dziejéw Polski z Gérnym Slaskiem”, a ich mata reprezentacje sami au-
torzy wyttumaczyli posrednio opinia zawarta we wprowadzeniu do catego
tomu, ze wspdlczesna niepodlegla Polska (w sensie swiadomosci historycz-
nej mieszkaicow jako calosci) ,swoje geograficzne centrum [ma] gdzies
w okolicach Pinska na Biatorusi, a nie w Lodzi”?.

Uprawnione wydaje si¢ uzupelnienie tej opinii o stwierdzenie, ze prze-
szto$¢ okolic Bytomia czy Gliwic dla wielu Polakéw pozostaje w zwiagzku
z tym niezrozumiata, a czgsto nawet obca. Stad prosta droga do klopotéw

»16

zwiazanych z przystowiowym juz ,dziadkiem z Wehrmachtu™¢ czy trud-

13 Por. R. Kaczmarek, Gorny Slgsk na skrzyzowaniu polskiej, niemieckiej i czeskiej tra-
dycji historycznej. ,Zaranie Slaskie. Seria druga” 2015, nr 1, s. 9-25.

Y Wezly pamigci niepodleglej. .., s. 590596 (powstania $laskic), 705-706 (Sejm
Slaski), 767-770 (Slask) i 948-950 (Zaolzic).

15 Z. Najder, Wszgp, [w:] ibidem, s. 14.

16 Por. np. R. Kaczmarek, Polacy w Wehrmachcie, Krakéw 2010.

63



Maciej Fic

nosci ze zrozumieniem i zaakceptowaniem kwestii ,tragedii gérnoslaskie-

)

j77. Prébujac zmierzy¢ si¢ z tym zagadnieniem, Andrzej Grajewski napisat:

»Faktem jest, ze do 1989 r. kwestie regionalne byly nicobecne w naucza-
niu szkolnym. Historia Gérnego Slaska byta i w jakims stopniu nadal
jest pisana wylacznie z perspektywy polskiego ruchu narodowego oraz
procesu tworzenia polskiej swiadomosci narodowej przez lokalne elity.
Nie mieszcza si¢ w niej ci, ktérzy pozostawali na marginesie tych pro-
ceséw albo $wiadomie ich nie zaakceptowali, przedktadajac regionalng
identyfikacj¢ i tozsamo$¢ ponad narodows. Co innego bedzie wige dla
nich wazne z przesztosci, co innego przechowali w swojej tradycji i pa-
migci historycznej. Warto wige zastanowi¢ sig, jakie sg kluczowe punkty
w sporze o historig regionalng™'s.

Szukajac owych punktéw — ,weztéw historycznych jako specyficz-
nych dziejowych momentéw, taczacych wazne wydarzenia z wielkiej historii
z do§wiadczeniem osobistym, mocno zakorzenionym w rodzinnej tradycji”
- zdefiniowat najwazniejsze jego zdaniem: stuzbe wojskowa Gérnoslazakéw
w armii niemieckiej; ,,podskdrna, niezwykle brutalng wojng miedzy miej-
scowymi Slazakami podczas okupacji hitlerowskiej” oraz katastrofe
1945 roku”. Wskazal réwniez na problem konfliktu pamigci historycznych,
piszac: ,[i]nna jest pamig¢ oficjalna, przekazywana w szkotach, akcentowa-
na w kulturze, w przestrzeni publicznej, a inna pami¢¢ domowa”, podkre-
$lajac takze sigganie do tych réznic jako jednego z elementéw rywalizacji
politycznej®. I cho¢ w przywotanym wykazie brak powstan §laskich, ich
ocena takze moze stanowi¢ wspétczesnie jeden z istotnych przyktadéw od-
miennosci postrzegania.

V7 Por. Tragedia gornosigska jako barometr wspélczesnego dyskursu o Polakach
i Niemcach? |/ Oberschlesische Tragidie als Barometer des gegenwiirtigen Diskurses iiber Polen
und Deutsche?, tum. W. Gielzok, J. Pawleta, Opole 2012.

18 A. Grajewski, Slgskie wezly pamieci. ,Go$¢ Niedzielny” 2014, nr 47, s. 4-5.

19 Tbidem, s. 5.
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Sposoby podejmowania problematyki powstan $laskich
i plebiscytu (czes$¢ ,praktyczna”)?

Wskazujac na przywotany problem (?) ukazywania specyfiki powstan $la-
skich i plebiscytu, w tym podejmowania watkéw ,,dyskursywnych™', moz-
na szuka¢ réwnolegtoéci narracji gtéwnie w ramach tematu/zagadnienia
zwigzanego ze sporem o definiowanie zrywéw Gérnoslazakéw w latach
1919-1921 obecnym w przestrzeni publicznej czy nawet historiografii*2.
Pomocne w jego ukazaniu beda zaréwno teksty Zrédtowe (w tym zwlaszcza
dorobek historiografii polskiej i niemieckiej), jak i szeroko wykorzystywane
zrédta ikonograficzne (plakaty, ulotki, fotografie etc.).

Kierujac praca umystowa ucznia, mozna wigc np. na wstepie zdefinio-
waé owo pytanie, siggajac cho¢by do wypowiedzi Michata Smolorza:

[...] jak zakwalifikowad te powstania? Czy byly to ,spontaniczne zrywy
ludu slaskiego przeciwko Niemcom”, jak przez lata glosita oficjalna dok-
tryna, czy raczej wojna domowa rozegrana przez dwa wrogie paristwa
rekami Slazakéw, jak podnosi czeé¢ historykéw, a za nimi $lascy autono-
misci i mniejszo$¢ niemiecka®.

» Niniejsza cz¢é¢ tekstu zostala oparta o: Powstania slgskie i plebiscyt. Scenariusze
lekcji, kalendarium, teksty i Zrédia, stownik pojeé, biogramy, wybér i opracowanic M. Fic,
Swigtochtowice 2015.

2l Opisywane zjawisko ,analizy dwoch perspektyw” jest oczywiscie obecne znacz-
nie czgdcicj, by przywolaé przyklad artykulu Antoinego Prosta poswigconego bitwic
pod Verdun (w pracy Realms of Memory. The Construction of the French Past, ed. P. Nora,
L.D. Kritzman, transl. A. Goldhammer, Columbia 1996).

22 Na temat rozbieznosci w sposobie postrzegania polskiej i niemieckiej historiogra-
fii por. np. M. Eiden, M. Masnyk, Géra sw. Anny, [w:] Historia Gérnego Slgska. Polityka,
gospodarka i kultura europejskiego regionu, red. J. Bahlcke, D. Gawrecki, R. Kaczmarek.
Gliwice 2011, s. 439-447.

3 Nie tylko familoki. Rozmowa z Michatem Smolorzem, ,Mbéwia Wicki” 2011, nr 1
(wydanie specjalne), s. 13. Por. szereg innych tekstéw (zwlaszcza publicystycznych) opisu-
jacych spektrum ocen: J. Krzyk, Wojna papierowa. Powstania slgskie 19191921, Warszawa
2014, s. 26; B. Szmatloch, J. Krzyk, Zwycigskie powstania i niespetnione nadzieje, ,,Trudna
historia Slaska”. Dodatek do ,Gazety Wyborczej” 2009, nr 1, s. 4; J. Grudniewski,
Duwa powstania — 1919 i 1920, ,Méwig Wicki” 2011, nr 1 (wydanic specjalne), s. 62;
J. Haubold-Stolle, Pamigc walki plebiscytowej i powstari slgskich, [w:] Leksykon mitéw, sym-
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Dla wzmocnienia i uzupelnienia poszczegdlnych wersji oceny powstan
mozna wykorzystywa¢ teksty autorskie, umozliwiajace rézng interpretacje
wydarzeri: powstan jako przejawu patriotyzmu Slazakéw i wyrazu ich daze-
nia do polaczenia z niepodlegltym paristwem polskim?*!, gérnoslaskiej wojny
domowej, bratobéjczej, gdyz to sami Slazacy walczyli miedzy soba®, albo
polskich powstan, inspirowanych i sterowanych z zewnatrz i burzacych
wewngtrzny porzadek padstwa niemieckiego®. Znaczng szans¢ na analizg
dyskursu, a przy tym dostrzezenie specyfiki ludnosci regionu oraz innych
powstariczo-plebiscytowych uwarunkowari lat 1919-1922, daje obszerny
material ikonograficzny. Przy jego prezentacji ograniczmy sig do kilku przy-
ktadéw: rywalizacji propagandy plebiscytowej, siggania do kwestii tozsa-
mofci (religijnosci) mieszkaricéw oraz analogii postaw i zachowan samych
uczestnikéw wydarzen.

Doskonatym materialem s3 w takim ujeciu zwhaszeza plakaty i ulotki
plebiscytowe, pozwalajace m.in. dostrzec cos, co nazwaé mozna ,,dyskursem
cywilizacyjnym”, w ramach ktérego obie rywalizujace strony stosowaly pro-
pagandg opartg o stereotypy. Pierwszy z zachowanych dokumentéw (polski
plakat ,Kultura niemiecka i polska. Lekcja pogladowa”) pokazuje, ze strona
polska przeciwstawiata ,polskiego ksiedza” Mikotaja Kopernika (jako od-
krywce teorii heliocentrycznej) ,,zakonnikowi niemieckiemu” Bertholdowi
Schwarzowi (legendarnemu niemieckiemu alchemikowi, ktéremu przypi-
suje si¢ wynalezienie prochu strzelniczego). W tym samym zrédle zesta-
wione zostaly ponadto: wynalezienie przez Mari¢ Sktodowska-Curie radu
(»aby uzdrawia¢ ludzi”) i niemieckie zastosowanie gazéw trujacych w okre-
sie I wojny (,,do zabijania ludzi”), a takze zolnierz polski (,pokonat bolsze-
wika, aby uchroni¢ Europe od nieszczgscia...”) i Niemiec (ktéry ,stworzyt
bolszewika, aby mordowat i niszczyt Europ¢”)”. Drugi z dokumentéw

boli i bohatersw Gornego Slgska XIX-XX wieku, red. B. Linek, A. Michalczyk. Opole 2015,
s. 277-280.

% Np. K. Popiotek, Slgskie dzieje, Warszawa—Krakéw 1976, s. 372; G. Grzeskowiak,
J. Mikitin, Powstania slgskie 1919-1920—1921, Warszawa 2013, passim.

» Por. np. D. Jerczyniski, Historia narodu slgskiego, Katowice 2013, s. 310-311.

2 Por. E.S. Pollok, Slgskie tragedie. Zyrowa 2002, s. 274-275.

¥ Por. M. Fic, L. Krzyzanowski, M. Skrzypek, Powstania slgskie w edukacji historycz-
nej, Katowice 2010, s. 88; Muzeum Powstan Slaskich w Swictochtowicach.
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(niemiecka ulotka ,Poréwnaj i glosuj! Vergleiche u. wihle!”) daje obraz
niemieckiej interpretacji i préb agitowania na rzecz pozostania Gérnego
Slaska przy pafstwie niemieckim. Jego autorzy zestawili (oczywiécie tak-
ze tendencyjnie) obrazki poréwnujace dwa aspekty zycia w Niemczech
i Polsce — opicke zdrowotng i zabezpieczenia emerytalne — majace podkre-
$la¢ olbrzymie dysproporcje w rozwoju obu parstw, z korzystnym obrazem
Niemiec®®. Dopiero zestawienie obu dyskurséw powala zobaczy¢, ze rywali-
zujace strony staraly si¢ dobiera¢ argumenty w sposéb dla siebie najkorzyst-
niejszy, siegajac ponadto — jak to juz zostato zaznaczone — do uproszczen
i stereotypdéw, obie takie wykorzystywaly te same instrumenty rywalizacji
propagandowej.

Polski plakat plebiscytowy

Zrédto: M. Fic, L. Krzyzanowski, M. Skrzypek, Powstania slaskie w edukacji historycane;.
Katowice 2010, s. 88; Muzeum Powstari Slaskich w Swietochtowicach.

28 Tbidem.
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R
Niemiecki plakat plebiscytowy

Zrédlo: M. Fic, L. Krzyzanowski, M. Skrzypek, Powstania slgskie w edukacji bistorycznej.
Katowice 2010, s. 88; Muzeum Powstan Slaskich w Swictochtowicach.

Cennym clementem dyskursu zwigzanego z powstaniami §laskimi
i plebiscytem sa odezwy kierowane bezposrednio do rodzimej ludnosci,
ktéra na przetomie XIX i XX w. charakteryzowana byta jako szczegdlnie
mocno religijna i zwigzana z Kosciotem katolickim®. Warto zauwazy¢, ze
obie rywalizujace strony staraly si¢ sigga¢ do watkéw religijnych, co wi-
da¢ na przyktad w kolejnych drukach ulotnych: wizerunku Matki Boskiej
Czestochowskiej, uzupetnionego o ,Dziesie¢ przykazan Slazaka. Dlaczego
masz glosowaé za przylaczeniem Slaska do Polski?” oraz wizerunku §w.
Jadwigi Slqskiej, uzupetnionego o, zapisany po niemiecku i polsku, apel

2 Gérny Slask zdominowany byt przez ludno$¢ kartolicka, z silnie obecng obrzedo-
woscig i poboznoscia prywatna. Por. D. Kurpiers, Gdrnoslgska poboznosé, [w:] Leksykon
mitow. .., s. 73=70.
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»Sw. Jadwigo Slaska ksiezno, pros Boga, aby ziemia nasza pozostata przy oj-
czy#nie niemieckiej”*. Zrédta moga sta¢ si¢ podstawa rozwazar nad powo-
dami wyboru tych konkretnie wyobrazeri, intencji odwotujacych sig i sku-
tecznosci tego typu agitacji oraz zbieznoéci podejmowanych starai (wigc
i tego samego kregu odbiorcéw).

DZIESIEC. PRIVKAZAN SLAZAKA.
Dlsezego masz glosowad za praylaczeniem
Slaska deo Polsli?

Polski druk ulotny Niemiecki druk ulotny

Zrédlo: A. Duda-Koza, W. Pawlowicz, Tylko z Polskg... Druki ulotne z okresu powstar
Slaskich i plebiscytu w zbiorach Biblioteki Slgskiej, Katowice 2008, s. 26, 142.

Wreszcie kolejny element dyskursu, pokazujacy zaréwno ztozonosé sy-
tuacji i rézne sympatie i antypatie mieszkaricéw, jak i pewne podobienstwa
obu stron. Dla zilustrowania warto siggna¢ na przyktad po zdjgcia przed-
stawiajace cztonkéw formacji paramilitarnych, bioracych udziat w III po-
wstaniu $laskim po stronie niemieckiej (tzw. Selbstschutzu Oberschlesien |

3 Por. A. Duda-Koza, W. Pawlowicz, Tylko z Polskq... Druki ulotne z okresu powstas
Slaskich i plebiscytu w zbiorach Biblioteki Slyskiej, Katowice 2008, s. 26, 142.
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/ Samoobrony Gérnego SlaLska), oraz powstaricéw $laskich, pokazujace, ze
czgsto sami uczestnicy zbrojnej konfrontacji niewiele si¢ od siebie réznili
w zakresie ubioru czy uzbrojenia, wywodzac si¢ z tych samych $rodowisk
(mozna przy tym doda¢, ze czesto faczyta ich wspélnota stuzby wojskowe;j
w armii niemieckiej w okresie I wojny)?'. Poréwnaniu stuzy¢ moze tez ze-
stawienie sposobéw witania wojsk obu rywalizujacych stron: wjazdu dowo-
dzonego przez gen. Stanistawa Szeptyckiego Wojska Polskiego do Katowic
20 VI 1921 roku oraz powitania wojsk Reichswehry w Zabrzu w lipcu
1922 roku. Takie rozwiazanie pozwoli na ukazanie, ze nie wszyscy miesz-

karicy regionu cieszyli si¢ z ostatecznych rozstrzygnie¢ granicznych, a wielu
z nich musiato albo pogodzi¢ si¢ ze statusem mniejszosci narodowej, albo
podja¢ decyzje o emigracji z miejsc zamieszkania, nierzadko zasiedlonych
przez przodkéw od kilku wiekéw. Powinno takze umozliwi¢ uczniom do-
strzezenie, ze tak glosny obecnie temat uchodzcéw stanowit takze problem
ich rodzinnej ziemi nie tylko po zakofczeniu II wojny swiatowej, ale takze
na poczatku lat dwudziestych XX wieku (problem tzw. optantéw).

Uroczyste powitanie wojsk polskich w Katowicach w czerwcu 1922 r.
Zrédto: Do Ciebie, Polsko, wracamy..., red. E. Zborowska. Katowice 2007, s. 50

31 Nalezy pamigtaé, ze tylko I powstanie stanowito wyraznie nieréwna walke garstki
powstaficow z liczniejsza i znacznie lepiej uzbrojong regularng armia niemiecka (bo tak
nalezy okresla¢ w praktyce sity dowodzone przez gen. Karla Héfera 117 Dywizji Piechoty,
przemianowanej na Dywizj¢ Ochrony Pogranicza / Grenzschutz). Zdjecia por. ,Mowia
Wicki” 2013, nr 1 (wydanie specjalne), s. 70.

32 Por. np. Do Ciebie, Polsko, wracamy..., red. E. Zborowska. Katowice 2007, s. 50;
Na granicy. Rzecz o czasach, ludziach i miejscach / Grenzgiinger. Erzihlite Zeiten, Menschen,
Orte, autor tekstéw, wybér ilustracji: D. Smolorz, komentarz historyczny: P. Hnatyszyn,

G. Hitze, Gliwice 2008, s. 46—47.
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Uroczyste powitanie wojsk niemieckich (Reichswehry) w Zabrzu w lipcu 1922 r.

Zrédto: Na granicy. Rzecz o czasach, ludziach i miejscach | Grenzginger. Erzihlite Zeiten,
Menschen, Orte (autor tekstéw, wybdr ilustracji: D. Smolorz, komentarz historyczny:
P Hnatyszyn, G. Hitze). Gliwice 2008, s. 47.

Cztonkowie niemieckiego Selbstschutzu | Samoobrony podczas 111 powstania $la-
skiego
Zrédto: ,Méwia Wieki” 2013, nr 1 (wydanie specjalne), s. 70.
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Polscy powstaricy z pszczyniskiego putku piechoty podczas III powstania $laskiego
Zrédto: ,Méwia Wieki” 2013, nr 1 (wydanie specjalne), s. 70.

Oczywiscie przywolane tu zrédla ikonograficzne nie sa jedynymi,
z ktérych mozna czerpa¢ pomysly na prowadzenie zaproponowanej anali-
zy 1 interpretacji dyskursu. W zakresie tematyki powstariczej mozna si¢ga¢
do symboliki upamigtniania tych wydarzen przez strong polska i niemiec-
ka (m.in. pomnikéw, obchodéw rocznicowych)®. Mozna si¢ga¢ do Zré-
det o charakterze normatywnym (np. konfrontujac z sobg teksty Statutu
Organicznego Wojewédztwa Slaskiego z 15 VII 1920 roku, dotyczace-
go nadania autonomii wojewddztwu §laskiemu oraz ustawy Reichstagu
o Goérnym Slasku z 27 XI 1920 roku dotyczacej kwestii nadania pro-
wingji gérnoslaskiej statusu kraju zwiazkowego / landu w ramach Rzeszy
Niemieckiej)**. Warto wreszcie korzystaé z dostgpnych Zrédet o charakterze
wspomnieniowym, zwlaszcza dokumentacji stworzonej w oparciu o rozmo-
wy i wspomnienia samych uczestnikéw zdarzen.

3 Por. J. Grudniewski, R. Kaczmarek, M. Wecki, Powstania slgskie 1919—1920—
—1921. Uczestnicy—Pomniki—Rocznice, Katowice 2011.
3 Szerzej por. np. J.F Lewandowski, Czas Autonomii, Chorzéw 2014, s. 21-24.
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Podsumowanie

Podane propozycje stanowig oczywiscie wyimek wickszej catosci, ktdrg
moga zapewni¢ bogate zasoby Zrédtowe i literaturowe, mozliwej do wyko-
rzystania w procesie edukacji. Warto je tak dobiera¢, by na ich przykladzie
mozliwe stato si¢ pokazanie, ze wazne i skomplikowane tematy z historii
Polski mozna omawia¢ konfrontujac dwa lub wiccej punktéw widzenia.
Wszystkie te rozwigzania wymagaja oczywiscie znacznego udziatu i duze-
go wysitku ze strony nauczyciela i uczniéw. Winny jednak pozwoli¢ na
osiggniecie Wainych efektéw: wyjscia poza stereotypy, rozumienia istnienia
réwnoleglych narracji historycznych (a przez to faktu, ze nie istnieje jedna
prawda historyczna), ksztalcenia umiejetnosci analizy historycznej, wery-
fikacji informacji pochodzacych z réznych Zrédet etc., a takze doskonale-
nia warsztatu naukowego badan historycznych juz na etapie szkolnictwa

przedakademickiego.






