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Licealista — zbyt dorosty na basnie?
Wzorce wychowania w basniach braci Grimm
jako zrédto do nauczania przedmiotu
Historia i spoteczenstwo

A Secondary School Student — Too Adult for Fairy Tales?
Patterns of Behaviour in Grimm Brothers’ Fairy Tales
as the Source of Teaching the subject of History and Society

Streszczenie: Literatura moze by¢ wykorzystywana jako srodek dydaktyczny podczas lek-
qji historii. Ilustruje réznego rodzaju fakty i wydarzenia z przesztosci, pomaga stworzy¢
sytuacje problemowe wymagajace szukania rozwiazania. W polaczeniu z metodami akey-
wizujacymi pomaga w samodziclnym dochodzeniu do wiedzy. Realizujac w szkole ponad-
gimnazjalnej przedmiot historia i spofeczeristwo mozna analizowa¢ basnic. Zawicraja one
obraz i do$wiadczenia przesztosci, wskazujac na sposéb postgpowania charakterystyczny
dla danej epoki. Ponadto informacje na temat tego, w jaki sposéb wychowywano dzieci
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i jak prébowano ksztaltowa¢ charaktery dorostych w znakomity sposéb pozwalaja przesle-
dzi¢ idealy i cele, do ktérych dazono.

Abstract: The literature can be used as a means of teaching during History lessons. It
illustrates different kinds of facts and events from the past and helps to create problem
situations which require searching for solution. In conjunction with the active teaching
methods, it helps in the independent inquiry into knowledge. Fairy tales could be analysed
during teaching History and Society in the secondary school. They contain the image and
experience of the past pointing to the typical practice of the era. In addition, the informa-
tion on how children were brought up and how the adult character was tried to be shaped
allows in a good way to trace ideals and goals which were pursued.

Stowa kluczowe: historia i spoteczeristwo, nauczanie, basnie, Grimm, wzorce wychowa-
nia, wzorce postgpowania, wyjasnienie zasad rzadzacych $wiatem

Keywords: History and Society, teaching, fairy tales, Grimm, patterns of behaviour, pat-
terns of practice, explanation of the rules governing the world

Historia, jako dziedzina wiedzy odgrywa w zyciu czlowicka wazna role,
pomagajac umiesci¢ go w konkretnym czasie i miejscu oraz ksztattu-
jac istotng umiejetnos$¢ korzystania z materiatéw tekstowych, obrazowych
czy symbolicznych'. Henryk Samsonowicz uwaza, ze historia jest nauka
o nas samych i pozwala nam na poznanie siebie oraz na odszukanie wta-
snego miejsca, dlatego mozemy nazywa¢ ja nauczycielka zycia®. Edukacja
historyczna stwarza mozliwo$¢ zapoznania uczniéw z wydarzeniami, ktére
mialy miejsce w przeszlosci, ale takze — poprzez whasciwg analizg skutkéw
dziatari i zaniechari — sktania mlode pokolenie do wyciagania zerd wnioskéw
na przyszto$é. Zatem historia, jako dyscyplina nauki, fatwo wchodzi w in-
terakcje z innymi przedmiotami, uzupelniajac je i czerpiac z ich dorobku.
Powstaje w ten sposéb dodatkowy kanat stuzacy upowszechnianiu tresci
historycznych, a szczegdlne miejsce w realizacji tego zadania zajmuje litera-

! J. Maternicki, Historia, [w:] Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny
dla nauczycieli i studentéw, red. ]. Maternicki, Warszawa 2004, s. 85-89.

2 H. Samsonowicz, Szkolna edukacja historyczna w oczach historyka, [w:] Przefomy
w historii. XVI Powszechny Zjazd Historykdw Polskich, Wroctaw 15-18 wrzesnia 1999 roku,
t. 1, red. K. Ruchniewicz, J. Tyszkiewicz, W. Wrzesiriski, Toruri 2000, s. 363-368.



Licealista — zbyt dorosty na basnie? Wzorce wychowania w basniach braci Grimm

tura. Wielu autoréw postuguje si¢ w swoich utworach motywami zaczerp-
nigtymi z minionych wydarzeri, udowadniajac tym samym, ze literatura
jest zwierciadlem historii. W trudnych momentach dziejowych to prze-
ciez nie tylko historia, ale takze wtasnie literatura pigkna podtrzymywata
postawy patriotyczne, wskazywata wzorce postgpowania, pokrzepiata czy
uderzata w sumienia. Zreszta do dzisiaj odgrywa wazna rol¢ w ksztalceniu
i wychowaniu kolejnych pokoleri®, a realia czaséw, w ktérych powstata sg
niezbedne do jej odczytania i zrozumienia. Wzajemne relacje miedzy hi-
storig a literatura majg charakter dynamiczny. Zmienialy si¢ w zaleznosci
od $wiadomosci literackiej i historycznej oraz $wiatopogladu epoki. Jerzy
Maternicki stusznie podkresla, ze ,badajac jakie$ dzieto literackie, pozna-
jemy takze poglady spoteczne, polityczne, moralne itp. jego twércy, a po-
$rednio réwniez grupy spolecznej, z ktéra autor jest zwigzany™*. Mozna
nawet stwierdzi¢, ze literatura stanowi odzwierciedlenie epoki, w ktérej po-
wstata. Wykorzystujac ja jako $rodek dydaktyczny, nalezy jednak zachowa¢
krytyczng czujno$¢ i sprawdzi¢, czy przedstawiane informacje sa zgodnie
z prawda historyczna, a takze czy autor korzystat ze Zrédet historycznych,
czy tez z gotowych juz opracowari. Nalezy bowiem pamigta¢, ze literatura,
czgsto dziatajac w dobrej wierze i realizujac mesjanistyczne zadania, two-
rzona jest, jak pisal Henryk Sienkiewicz, ,,dla pokrzepienia serc™. Tym nie-
mniej, po dokonaniu krytycznej oceny mozemy ja wykorzysta¢ do zilustro-
wania réznego rodzaju faktéw i wydarzen, stworzenia sytuacji problemowej
wymagajacej poszukania rozwiazania. W zwiazku z tym nauczyciel historii
moze i powinien petna garécia korzysta¢ z dorobku literatury, opatrujac ja
niezbednym komentarzem.

Wspétczesna szkola jest miejscem, w ktdrym duza wage przywiazu-
je si¢ do taczenia wiedzy z umiejetnosciami. Nie praktykuje si¢ encyklo-

3 V. Julkowska, Literackie wizje przesztosci, [w:] Wspélczesna dydaktyka. .., s. 170.

4 J. Maternicki, Literatura pickna w nauczaniu historii, Warszawa 1963, s. 15.

> H. Sienkiewicz zakoniczyl swojg powics¢ Pan Wotodyjowski, a tym samym calg
»Irylogi¢”, stowami: ,Na tym koriczy si¢ ten szereg ksigzek pisanych w ciagu kilku lat
i w niematym trudzie — dla pokrzepienia serc”. Zwrécit tym samym uwagg na tak istotng
funkcje swojej twérezodci, jaka bylo dodawanie Polakom otuchy i wsparcia w trudnym
czasie zaboréw, ukazujac m.in. zwycigstwa Polakéw w wojnach toczacych si¢ w XVII w.,
cyt. za: H. Sienkiewicz, Pan Wolodyjowski, Warszawa 1989, s. 546.
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pedycznego odtwarzania przesztosci, gdyz skutkuje ono przeladowaniem
informacjami programéw nauczania i podrecznikéw. Nie sprzyja to trwate-
mu opanowaniu przez uczniéw przekazywanych tresci, gdyz czesto sg one
w krétkim czasie zapominane. Takie podawanie tresci nauczania nie rozwija
umiejetnoséci poznawczych, nie pobudza do myslenia i poszukiwania, thu-
mi inicjatywe oraz samodzielnos¢. Dlatego tak istotne jest stosowanie me-
tod aktywizujacych®, inspirujacych uczniéw do dzialania, stawiajacych ich
w sytuacji problemowej tak, aby odczuwali potrzebe podejmowania dziatan
angazujacych jak najwigcej zmystéw. Zadaniem nauczyciela powinna by¢
jedynie pomoc w samodzielnym dochodzeniu do wiedzy. Psychologowie
z procesem nauczania wigza czynnos$¢ uczenia sig, ktéra definiujg jako ,za-
mierzong aktywno$¢ jednostki, w wyniku ktérej zdobywa ona nowe do-
$wiadczenie™. Polaczenie tych dwéch dziatart powinno spowodowac¢ trwate
zmiany ,w szeroko rozumianym zachowaniu (wiadomosci, umiejgtnosci,
nawyki, postawy) w toku bezposredniego lub posredniego poznawania rze-
czywistosci”®. Nauczyciel powinien jedynie zaaranzowa¢ sytuacje edukacyj-
ng i pozwoli¢ dziata¢ w niej uczniom, stworzy¢ warunki do zdobycia infor-
macji, wiedzy czy nauczenia si¢ wykonywania jakiej$ czynnosci, pomaga¢
w pokonywaniu napotkanych probleméw. Jest to wedtug psychologéw je-
den najlepszych motywéw dziatania’®.

W sierpniu 2012 roku zmieniono podstaw¢ programowa'’; zgodnie
z jej zatozeniami od 1 IX 2013 roku uczniowie II klas szkét ponadgimna-
zjalnych, ktérzy nie zdecydowali si¢ na nauke historii na poziomie rozsze-

¢ Szerzej na ten temat: I. Lewandowska, Metody aktywizujgce proces nauczania-ucze-
nia si¢ jako Zrédfo ksztattowania wartosci w edukacji historycznej, [w:] Wartosci w eduka-
¢ji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszez 1999, s. 333—-339; E. Brudnik, A. Moszyriska,
B. Owczarska, Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych,
Kielce 2000.

7 ]. Strelau, A. Jakubowski, Z. Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczyciels,
Warszawa 1988, s. 322.

8 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1981, s. 327.

9 M. Ledziriska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Warszawa
2011, s. 244.

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji narodowej z dnia 27 VIII 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét

(Dz.U. 2012 r., poz. 977).
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rzonym, rozpoczeli nauke nowego przedmiotu — historia i spoteczeristwo.
W podstawie programowej zamieszczono propozycje dziewigciu watkéw
(1. Europa i $wiat, 2. Jezyk, komunikacja i media, 3. Kobieta i m¢zezyzna,
rodzina, 4. Nauka, 5. Swojskos¢ i obco$¢, 6. Gospodarka, 7. Rzadzacy i rza-
dzeni, 8. Wojna i wojskowos¢, 9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory), ktére
mozna realizowa¢ w ujeciu tematycznym: wybrany temat mozna zglebia¢
albo przez pig¢ epok historycznych, badz w ujeciu epokowym, tak, aby
w zakresie wybranej epoki historycznej oméwi¢ dziewig¢ wymienionych
tematéw. Nauczyciel musi zrealizowaé co najmniej cztery watki, z ktérych
,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” — jest obowiazkowy. Moze zdecydowaé
si¢ réwniez na realizacj¢ watku autorskiego. Na nauczanie tego przedmiotu
przewidziano 120 godzin w calym cyklu ksztalcenia (np. 2 lata po 2 go-
dziny tygodniowo). Podstawa programowa nie rozstrzyga, ile czasu nale-
zy poswigci¢ na dany temat, dlatego wlasciwe rozlozenie godzin zalezy od
nauczyciela, ktéry musi wzia¢ pod uwagg potrzeby i oczekiwania ucznidw.
Twércy tego dokumentu zalozyli, ze powstanie w ten sposéb przedmiot
interdyscyplinarny, faczacy wiedzg i umiej¢tnosci nabywane przez uczniéw
na wszystkich etapach edukacji, ale jako cel nadrzedny przyjeli:

poszerzanie wiedzy z zakresu historii z elementami wiedzy o spoteczeri-
stwie i wiedzy o kulturze oraz pokazanie uczniom zainteresowanym na-
ukami matematycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistycz-
na moze stanowi¢ klucz do rozumienia $wiata wspétczesnego i pomagaé
w autoidentyfikacji w $wiecie'’.

Moze réwniez pomagaé w lepszym przygotowaniu uczniéw do egza-
minu maturalnego z innych przedmiotéw, w takze z obowiazkowego jezyka
polskiego. Autorzy podstawy proponuja, aby podczas realizacji programu
sktania¢ uczniéw do myslenia, aktywnosci, samodzielnoéci w rozwiazy-
waniu problemdw, stawiania pytadd i poszukiwania na nie odpowiedzi.
Ksztalceniu tych i innych umiejetnosci sprzyja praca z tekstem zrédtowym,

W Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatelska
w szkole podstawowej, gimnazjum i licewm: historia i spoleczenstwo, bistoria, wiedza o spote-
czeristwie, podstawy przedsiebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do zycia w rodzinie,
etyka, filozofia, Warszawa 2009, s. 60.
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a takze analiza i interpretacja tekstéw kultury, w tym basni. Stawia to przed
nauczycielami wyzwanie zachgcenia uczniéw skupionych na zagadnieniach
matematycznych czy przyrodniczych do czynnego zaangazowania w lekgje.

Z tych wlasnie powodéw warto w tym miejscu wskaza¢ powiazania
historii z innymi dyscyplinami wiedzy. Szczegélne miejsce wéréd utwo-
réw literackich zajmuja basnie. Niekiedy odrealnione historycznie tto nie-
sie bardzo konkretne przestanie, osadzone w przesztosci, dlatego whasnie
z powodzeniem mozna je analizowaé realizujac watek Kobieta, mezczyzna,
rodzina. Zawiera on tresci programowe pozwalajace wplata¢ do nauczania
elementy zwiazane z tekstem literackim. Mozna zacza¢ od wyjasnienia ter-
minu ,ba$i”, rozumiany jako ,nieduzy utwér epicki, pisany gtéwnie pro-
z3, o tresci fantastycznej zaczerpnictej z folkloru lub imitujacy tradycyjne
fabuly, jesli chodzi o model $§wiata przedstawionego, typ bohatera i regu-
ly narracji”'?. Najstarsze ze znanych basni pochodzg z literatury indyjskiej
(Pariczatantra) i arabskiej (Basnie z tysiqea i jednej nocy). W Europie kanon
tradycji basniowej uksztattowat si¢ w Sredniowieczu. Zyskat na popularno-
$ci dzigki ludowym bajarzom wedrujacym od miasta do miasta i prezen-
tujacym swe opowiesci na jarmarkach podczas ludowych $wiat, a takze na
dworach. Opowiadanie basni, jako rozrywka salonowa, stalo si¢ modne we
Frangji na przetomie XVII i XVIII wieku. Byly to opowiesci dla dorostych
zawierajace odniesienie do tego co ich nurtowato, dlatego tez ,$wiat basni
[...] jawil si¢ jako swoista reprezentacja ich whasnych pragnieni, oczekiwan
i lekéw, majaca zwiazek z zyciowym doswiadczeniem osoby dorostej”.
Zawieraly one wiele pikantnych tresci. Przyktadowo dialog babci z wil-
kiem koriczyt si¢ stowami: ,,Chodz tu, do babci pod pierzynke, bo babci
jest zimno”, po czym nastgpowata konsumpcja znajomosci wilka z babcia.
Jednakze w $wiecie dziecigcym spotka¢ mozna te same bajki, réznigce si¢
od wersji dla dorostych wymowa i wieloma szczegétami, przede wszystkim
brakiem elementéw zwiazanych z seksualnoscia. Klasyczne zbiory basni eu-

12 R. Waksmund, Bas#, [w:] Stownik literatury polskiej XX wieku, red. ]. Stawiriski,
Wroctaw 1992, s. 91.

13 J. Lugowska, Basti jako wprowadzenie do myslenia aksjologicznego, [w:] Kulturowe
konteksty basni. W poszukiwaniu straconego krélestwa, red. G. Leszezyniski, t. 2, Poznani
2000, s. 27.
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ropejskich opracowali: w Niemczech — bracia Jacob i Wilhelm Grimm',
w Danii — Hans Christian Andersen oraz we Francji — Charles Perrault.

Pierwsze dwutomowe wydanie basni braci Wilhelma i Jacoba Grimm
pt. Kinder- und Hausmdirchen ukazato 20 XII 1812 roku. Zebrali oni
i opracowali podania, mity i ludowe opowiesci, ktére z czasem staly si¢
dzietami klasycznymi ttumaczonymi na wiele jezykéw. Nie tylko do dzi-
siaj bawig czytelnikéw, inspiruja artystéw, ale tez duzo méwia o $wiecie
sprzed wiekéw, stanowiac cenne zrédlo do nauczania przedmiotu historia
i spoleczeristwo. Mozna nazwac¢ je atrakcyjnie podanym ,pakietem” wie-
dzy o $wiecie i prawach nim rzadzacych. Zawierajg obraz i doswiadczenia
przesztosci, wskazujac na sposéb postepowania charakterystyczny dla danej
epoki. Mozemy w nich znalez¢ informacje na temat tego, w jaki spos6b wy-
chowywano dzieci, ale takze jak prébowano ksztattowaé charaktery doro-
stych. W znakomity sposéb pozwalaja przesledzi¢ idealy i cele, do ktérych
dazono, kryteria ludzkich dziatari oraz éwczesny system aksjonormatyw-
ny. Odnajdujemy po$réd nich m.in. uczciwo$é, pracowitosé, uczynnosé,
postuszedistwo. Jednoczesnie potepiaja ktamstwo, oszustwo, chciwos¢, za-
zdros¢. Tlustruja to, czego bali si¢ ludzie i przed czym chcieli chroni¢ swoje
dzieci. Tak oto basi Prak dziwak ostrzega przed wstgpem do niebezpiecz-
nych i nieznanych miejsc, Krdlewna Sniezka czy Czerwony Kapturek przed
kontaktem z obcymi, O wilku i siedmiu kozlgtkach napomina, ze nalezy
stucha¢ rodzicéw i stosowac si¢ do ich poleceri, a bycie prawdoméwnym,
jako pozadana cecha, pojawia si¢ w basni Dziecko Matki Boskiej. Ponadto
w Czerwonym Kapturku odnajdujemy przestroge dla dziewczat przed zbyt
ufnymi kontaktami z mezczyznami, ktérzy czgsto je zaczepiajg i maja wo-
bec nich zle zamiary. Latwo moga ulec ich stodkim stéwkom oraz namo-
wom i dac si¢ sprowadzi¢ na zig drogg.

Wedtug zatozed braci Grimm basnie byly efektem badad kultu-
roznawczych, a nie publikacja obmyslong dla dzieci. Jako jezykoznawcy

" Literaturoznawcy uwazaja, ze bracia Grimm w znaczacy sposéb wplyneli na obec-
na definicj¢ basni. Johannes Andreas Jolles, niemiecki krytyk literacki i badacz literatu-
ry, pisze: ,basii ma nazweg okreslonej formy literackicj whasciwie dopicro, odkad bracia
Grimm nazwali zbidr Basniami dziecinnymi i domowymi |...] zbidr, ktéry stat si¢ zreszta
podstawa wszystkich pézniejszych XIX-wiecznych préb tego rodzaju”, cyt. za: J.A. Jolles,
Bas, ,Przeglad Humanistyczny” 1965, nr 5, s. 65.
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zafascynowani wierzeniami przodkéw, dazyli do odtworzenia najstarszego
wzorca wystepujacych w nich motywéw, takich jak: walka dobra ze ztem,
mitos$¢ i nienawis¢, tagodnos¢ i okruciedstwo, sprawiedliwos¢ i niegodziwe
traktowanie, nierozlaczno$¢ oraz przenikanie si¢ $wiata prawdziwego z nad-
przyrodzonym. Nalezy podkresli¢, ze znawcy basni uwazaja, iz:

autorzy zbioru Kinder- und Hausmdrchen w pelni zdawali sobie sprawg
z kulturotwérczych i aksjologicznych waloréw opracowanych przez nich
tekstéw, usitujac za ich pomocag wprowadzi¢ do $wiadomosci zbioro-
wej Niemedw wzorce zachowarl, kedre juz na wezesnym etapie rozwoju
umozliwi¢ mialy ksztaltowanie tozsamosci opartej na rozpoznawalnych
cechach charakteru®.

Sukces tzw. Wielkiego Wydania spowodowat, ze w 1825 roku
Wilhelm Grimm przystosowal 50 basni dla dzieci. W ten sposéb ukazato
si¢ tzw. Mate Wydanie.

Wilhelm przepisywat je i przepracowywat zgodnie ze swoim smakiem ar-
tystycznym i zasadami moralnymi. [...] Basnie ilustrowaly wzory wtasci-
wych zachowan, a w ten sposéb uczyly zachowari aprobowanych i wska-
zywaly na nieuchronnoé¢ ukarania tych, ktérzy zasad nie przestrzegaja'®.

Rodzice wykorzystywali te opowiesci, aby w przystepny sposéb, za
pomoca czytelnych symboli pokaza¢ swoim dzieciom reguly rzadzace $wia-
tem, pobudzi¢ wyobraznig, uporzadkowad uczucia i wyjasni¢ Ieki oraz po-
da¢ sposoby rozwiazywania probleméw. Zwracano uwagg na morat historii.
Uczono, aby by¢ wrazliwym na krzywde innych, nawet réznych od nas
(Zabi krél). Istotne bylo takze podkreslanie tego, ze walki z przeciwno-
$ciami nie da si¢ unikna¢, ale da si¢ ja wygra¢, jesli tylko uzyje si¢ od-
powiednich narzedzi i obierze si¢ whasciwy sposéb postgpowania. Trzeba
wierzy¢ w siebie, mimo tego, ze w Zyciu zmaga¢ si¢ musimy z wicloma

15 M. Krysztofiak, Wprowadzenie do analizy przektadsw basni braci Grimm na jezyk
polski, [w:] Przektad artystyczny a wspdlezesne teorie translatologiczne, red. P. Fast, Katowice
1998, s. 149.

16 M. Molicka Biblioterapia i bajkoterapia. Rola literatury w procesie zmiany rozumie-
nia Swiata spofecznego i siebie, Poznani 2011, s. 177-179.
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przeciwienstwami (Paluszek), dobro zawsze zwyciezy, zte postgpowanie zo-
stanie ukarane, a sankcja bedzie proporcjonalna do przewinienia'”. Nalezy
takze pamigta¢, ze przekaz basni rozciaga si¢ réwniez na sferg pozawerbalna.
Jest on wzmacniany przez odpowiednie uzycie koloréw i ich zestawienia.
Barwy jasne stanowig synonim dobra, niewinnosci oraz szczerych intencji.
Wyystarczy przywotaé przyklad Sniezki o $nieznobiatej cerze i blond who-
sach. Natomiast barwy ciemne wskazuja na nieszczero$¢ intendji i zto, stad
czarne brody u zbdjcédw, wlosy u macochy czy kruk bedacy wcieleniem zta.

Basnie obrazuja réwniez problemy egzystencjalne, takie jak niepo-
wodzenie czy cierpienie. Pokazuja jak je przezwyciezy¢. Ucza, ze trudne
sytuacje sa nicodzownym elementem istnienia, zatem nie nalezy pozosta-
waé wobec nich biernym tylko szuka¢ rozwiazania. Bohaterzy, zmagajac si¢
z przeciwno$ciami losu, wskazuja sposoby na ich pokonanie. Czgsto sens
cierpienia pokazywany jest przez pryzmat pézniejszej nagrody (Kopciuszek),
wskazuje takze na pozytywna przemiang w lepszego i dojrzalszego cztowie-
ka. Wydarzenia tragiczne najczgiciej wystepuja w zestawieniu z dobrocia
czy mitoscia, ktére wszystko zwycigzaja. Zachgcaja w ten sposéb do niezra-
zania si¢ niepowodzeniami i do podejmowania kolejnych préb na drodze
do obranego celu. Nie do przecenienia jest takze to, ze oswajajg ze $miercia,
uczac, ze zycie kiedys si¢ koriczy i jest to zjawisko nie tylko nieuniknione,
ale i normalne (Kuma Smierd). Kaide zycie ma swéj niezmienny cykl, na
ktéry sktadaja si¢ narodziny i $§mier¢, a smutek jest naturalng reakcjg na ten
stan rzeczy.

W basniach mozemy odnalez¢ nawiazanie do obowiazujacego niegdys
prawa. Nie jest to odwotanie do konkretnych jego przepiséw, ale przewija
si¢ przez caly narracje, niezaprzeczalnie wplywajac na jej przebieg. Wyraznie
zaakcentowane sa zakazy i nakazy, a takze sankcje zwiazane z niestosowa-
niem si¢ do nich. Z reguly sa one ustanowione przez rodzicéw, wtadcédw czy
czarownikéw, co ma swoje historyczno-kulturowe uzasadnienie. Rodzice
od wiekéw sprawowali wladz¢ na swoimi dzie¢mi do momentu uzyska-
nia przez nie wicku sprawnego do podejmowania réznego rodzaju dziatan

i decyzji (Uparte dziecko). Monarchowie, wedtug przekonand poddanych,

7V, Wréblewska, Przemiany gatunkowe polskiej basni literackiej XIX i XX wicku,
Torun 2003, s. 18-19.
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rzadzili na mocy nadania bozego, sprawujac niemalze ojcowska opicke nad
nimi (O dzielnym krawczyku). Pozornie trudniej za$ przychodzi znalezienie
historycznych konotacji uznania wladzy sprawowanej przez czarownikéw
czy czarownice. Jednak, gdy wezmiemy pod uwagg zycie ludzi pierwotnych
czy réznego rodzaju plemion, to fatwo odnajdziemy tam osoby wladajace
w przekonaniu wspéttowarzyszy jakas szczegdlng moca, ktéra daje im pod-
stawe do sprawowania rzadéw. Interesujace jest takze utrwalenie w tradycji
spotecznej przekonania o umiejetnosci kobiet-czarownic do rzucania klatw.
Czarownice staly si¢ bohaterkami ludowych podari i opowiadari oraz basni.
Ta z Jasia i Matgosi mieszkata w domku z piernika, bedacym putapka na
dzieci.

Mozna wyrdzni¢ réwniez bajki zwiazane z zadaniami, ktére ma wy-
petni¢ ich bohater czy bohaterka. W tej pt. Szes¢ fabedzi krélewna, chcac
uratowaé swoich braci i poméc wréci¢ im do ludzkiej postaci, musi uszy¢
dla nich koszule z zielska. Jednak dopéki nie ukoriczy swojej pracy, nie
moze méwic i si¢ usmiechaé. Byto to bardzo trudne zadanie, tym bardziej,
ze przed ukoriczeniem zadania wyszta za maz, urodzita dzieci i zmagala si¢
z podstepna tesciows. Jednak jej poswiccenie zostato nagrodzone — odcza-
rowata braci, pogodzita si¢ z me¢zem, a okrutna te$ciowa zostata ukarana.
Zakaz mowy jest czgstym motywem wystepujacym w basniach, oznacza
zakaz samochwalstwa, jest takze wyznacznikiem i miernikiem nieugigtosci
bohatera'®.

Wazny przekaz niosa takze basnie o dzieciach zamknigtych przez ro-
dzicéw w jakims$ odosobnionym miejscu, czasem pilnowanym przez smoka
czy czarownika. Sam fakt izolacji i zwiazane z nim ograniczenia wskazuja na
normy, ktérych nie wolno przekraczaé, chociaz weale nie musza by¢ jasno
wskazane. Kazda préba ucieczki czy chociazby zmiana miejsca pobytu jest
ich naruszeniem i wiaze si¢ z kara. W wickszoéci przypadkéw w basniach
odnajdujemy ksi¢zniczke, ktéra zamknigta jest w wysokiej wiezy czy trud-
no dostgpnym zamku (Roszpunka). Mozna je interpretowaé jako odniesie-
nie do krélewskich dzieci, ktére wychowywane i ksztatcone byly w izolacji
od $wiata zewngtrznego, podlegajac surowemu prawu. Wpajano im odpo-
wiedni kanon zachowania, gdyz - po pierwsze - byly reprezentantami swo-

18 . Propp, Historyczne korzenie bajki magicznej, Warszawa 2003, s. 148—149.
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ich krélewskich rodzicéw, a - po drugie - byly przygotowywane do zajecia
w przysztosci ich miejsca.

Kara za nieprzestrzeganie zakazéw i nakazéw przybiera w basniach
rézne formy, bedac odzwierciedleniem popetnionej winy”. Moga to by¢
kary fizyczne, czyli tortury (Ggsiarka), a nawet $mieré (wilk z Czerwonego
Kapturka); spoteczne — stuzace zdyskredytowaniu bohatera w oczach innych
ludzi; pieni¢zne lub psychiczne — do$wiadczane za zycia albo po $mierci
(Bajka o diable z trzema zlotymi wlosami). Bronistaw Malinowski podkre-
$la, ze w basniach zasady ,musza by¢ prawnie usankcjonowane, to znaczy
zaopatrzone w jaki§ mechanizm przymusu lub mocy nie tylko w formie
kary za przekroczenie, ale takze za pomocg silnych pozytywnych motywéw
do podporzadkowania si¢ im™*°. W XIX wieku strach nalezat do $rodkéw
wychowawczych, gdyz wyobraznia dziecigca rodzita okrutne skutki zakaza-
nego postgpowania, stwarzajac warunki do przestrzegania norm?'. Jednak
w basniach bywato i tak, ze rodzice, wltadcy oraz czarownicy, majacy prawo
stanowienia prawa i karania, sami postgpowali niegodziwie. Przyktadem
jest macocha Sniezki, ktéra wydaje wyrok émierci na niewinng pasierbice.
Jednak sprawiedliwosci staje si¢ zado$¢, gdyz bohaterowie podlegaja prawu
wyzszemu — naturalnemu czy boskiemu. Na jego mocy winowajcy zostaja
ukarani za naduzywanie swojej wladzy — wspomniana macocha na dozy-
wotni taniec w rozzarzonych pantofelkach®.

Basnie ucza réwniez, ze Swiat kobiecy i meski réznig si¢ od siebie. Ple¢
determinuje role spoleczne, zachowanie oraz wykonywane zajecia. Wynika
to z faktu, ze w XIX wicku istnial wyrazny podziat rél na kobiece i meskie,
a basnie stuzyly temu, zeby dzieci potrafily odnalez¢ si¢ w tym $wiecie.
Wzorce, ktére opowiesci przedstawiajg i wpajajg dziewczynkom przygoto-
wuja je do pelnienia zadad w spoleczeristwie patriarchalnym. Kopciuszek

19 M. Brus-tapitiska, Basniowa penologia. Kara w basniach braci Grimm, w: Grimm:
potega dwich braci. Kulturowe konteksty Kinder- und Hausmirchen, red. W. Kostecka,
Warszawa 2013, s. 65-75.

2 B. Malinowski, Prawe, zwyczaj, zbrodnia w spolecznosci dzikich, Warszawa 2001,
s. 14.

21 ], bugowska, W swiecie ludowych opowiadan, Wroctaw 1993, s. 128.

2 G. Leszczyniski, Bash, bajka magiczna, [w:] Stownik literatury dziecigcej i mlodzie-
zowej, red. B. Tylicka, G. Leszczyniski, Wroctaw 2002, s. 32.
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to pickna dziewczyna, ktérej gléwnym zajeciem jest troska o dom. Jej za-
angazowanie zostaje nagrodzone — spotyka przystojnego i bogatego ksie-
cia, ktéry ofiaruje jej wieczne szczgdcie. Jest raczej bierna, nie podejmuje
whasnej inicjatywy, aby osiagna¢ szczgécie samodzielnie. Natomiast kobie-
ty aktywne sa pokazane jako te zte. Macocha krélewny Sniezki caly czas
dziata, prébujac pozby¢ si¢ rywalki, ponadto obsesyjnie dba o urodg i jest
prézna®. Przekracza tym obowiazujace spoleczne normy, za co spotyka ja
surowa kara. Natomiast w przypadku mezczyzn liczy si¢ podejmowanie
réznorakich form aktywnosci, kreatywnos¢ i odwaga w dziataniu. Dzigki
temu ksztattujg swoja osobowos¢, hartuja charakter i uczg si¢ szybkiego
podejmowania decyzji. Idealny mezczyzna jest waleczny, odwazny, szar-
mancki, problemy rozwiazuje za pomocg sity, gdyz tylko to gwarantuje mu
nie tylko sukces, ale i przezycie. Jego zadaniem jest z reguly zabicie smoka,
pokonanie olbrzyma, daleka wyprawa w nieznane lub uratowanie z opresji
kobiety, ktéra nastgpnie staje si¢ jego wybranka. ,Bohater [...] opuszcza
dom rodzinny, aby [...] usamodzielni¢ si¢ i dorosnaé. Zgodnie z basniowa
formula wyrusza w $wiat, bo gdzies [...] bije zrédto zywej wody, jest jakis
kwiat, jakie$ pidrko lub krélewna zaklgta na szczycie szklanej géry”*. Musi
si¢ wykaza¢, pokona¢ stabosci, udowodni¢ swojg warto$¢ poprzez samo-
dzielne dziatanie. Za taka postawe czeka na niego nagroda, ktéra jest pickna
kobieta.

Malzenstwo prezentowane jest jako wymiana débr, w ktdrej raczej nie
ma miejsca na $wiadome, wezesniejsze budowanie blizszej relacji. Kobieta
wnosi do zwiazku pickno, mezczyzna za$ majatek. Przyszli matzonkowie
nie znaja si¢, ale zakochuja si¢ w sobie od pierwszego wejrzenia. Nastgpnie
taczy ich wielka namigtno$¢ oraz dtugie i szczesliwe zycie (Spigea krélewna,
Krélewna Sniezka). Ksiaze jawi sic niemal jako wybawiciel, a matzeristwo
jako sposéb pozwalajacy na osiagnigcie awansu spolecznego i na dalszy roz-

% B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, Warszawa
1985, s. 72.

2 M. Cichoni-Piasecka, Basit w kulturze, terapii i wychowanin, [w:] Basi w terapii
i wychowaniu, Warszawa 2012, s. 142.
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w6j”. Kobieta powinna by¢ strazniczka ogniska domowego, gdyz tylko tam
moze odnalez¢ szczgscie i spelnienie?.

Zadaniem basni byto — i jest nadal — wyjasnienie otaczajacego nas
$wiata, ,dlatego, ze bohater jest dla dziecka postacig bardziej pociagajaca
niz inne osoby wystgpujace w baéni i ze identyfikuje si¢ ono z nim, gdy
toczy on wszystkie swe walki”*’. Basnie pomagaja réwniez we wchodzeniu
w role spoleczne, w nazywaniu uczué, pokazuja, ze do§wiadczamy rézne-
go rodzaju kryzyséw, ktére uda si¢ jednak pokona¢. Znajdujemy w nich
bardzo wyrazne podzialy na bohateréw pozytywnych i negatywnych. Nie
ma w nich postaw posrednich, co zmusza czytelnika do jednoznacznej
oceny danego czynu, wskazujac wyraznie jakie zachowania sa pozadane.
Uniwersalnymi warto$ciami sa dobro¢, pracowito$¢, odwaga. Te przymioty
przedstawione w dramatycznej akcji basni wzruszaja czytajacego i kaza mu
stana¢ po stronie pozytywnych wartosci. Pigtnuja zas chciwos¢, skapstwo,
tchérzliwoéé i lenistwo (O rybaku i jego zonie). Warto chyba podkresli¢,
ze basnie przydatne sa do poznawania obowiazujacych w danej epoce ka-
nonéw zachowania, obyczajowosci i modeli wychowywania mlodego po-
kolenia. Reminiscencje historyczne znajduja do$¢ czgste nawigzania do
wartosci ideowych, takich jak: ksztaltowanie uczué spolecznych, szacunek
dla czlowicka, patriotyzm, honor. Dzi¢ki temu mozna fatwiej ksztattowaé
i formowa¢ pozadane postawy obywatelskic i spoteczne. Basnie uwrazliwia-
ja réwniez odbiorcéw na pickny jezyk literacki, pokazujg jego bogactwo,
zachgcajac do wykorzystywania ich chociazby podczas pisania wypracowan
czy krétszych form na tematy historyczne. Wiacza si¢ to réwniez w obowia-
zujaca obecnie metodyke ksztatcenia oparta o bloki tematyczne, jakim jest
wiasnie realizowany w szkole ponadgimnazjalnej przedmiot historia i spo-
teczeristwo. Laczy on kilka przedmiotéw — historig, jezyk polski, filozofig
czy wiedzg o spoleczeristwie. Jednak nie tylko na lekcjach historii i spote-
czeistwa nalezy korzysta¢ ze skarbnicy basni, gdyz ,,warto$¢ zrédet literac-

» O. Brzezniak, Wyszukaé (odszukac) basniowe bohaterki, [w:] Wyczytal swiat —
migdzykulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mlodziezy, red. B. Niesporek-Szymburska,
M. Wéjcik-Dudek, Katowice 2014, s. 230-231.

% G. Lason-Kochartiska, Gender w basni a edukacja mi¢dzykulturowa, [w:] Wyczytaé
Swiat. .., s. 341-342.

¥ B. Bettelheim, op. cit., s. 31-30.
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kich jest rézna w zaleznosci od zagadnien, ktére chcemy na ich podstawie
pokaza¢ i rozwiaza¢”*®. Uczeni u progu dorostosci powinien nie tylko umie¢
rozpoznawa¢ skutki swojego dziatania, ale réwniez wlasciwie je ocenial.
Patrzac zatem z tej perspektywy, basnie s3 utworami dla dzieci, dorostych
i dla mtodziezy wchodzacej w samodzielnos¢.

28 J. Maternicki, Literatura pigkna.. ., s. 18.



