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ecenzowana publikacja jest dowodem na to, ze nadal istnieje potrzeba
Rprowadzenia dyskusji na temat edukacji historycznej. Tematyka ta od
kilkunastu juz lat jest wciaz popularna w $rodowisku dydaktykéw historii,
psychologéw, pedagogéw i nauczycieli praktykéw. Tym bardziej nalezy do-
ceni¢ kolejng pracg, w ktdrej autorzy w dobie zmian zachodzacych w szkole
starajg si¢ poszerzy¢ nasze wiadomosci na temat wspélczesnej edukacji hi-
storycznej, a takze przywotuja sylwetki mistrzéw dydakeyki uniwersyteckiej
oraz okreslaja postawy i predyspozycje nauczyciela historii w dniu dzisiej-
szym, ze szczegdlnym uwzglednieniem warunkdéw, w jakich przyszto mu
naucza¢ i wychowywac.

Wypada w tym miejscu zwréci¢ uwage na fakt, ze omawiana publika-
cja zostata dedykowana profesor Marii Kujawskiej, co wptyneto na dobér
tematyki prezentowanej w ksigzce. Jest ona zwiazana z obszarem zainte-
resowani badawczych Pani Profesor zajmujacej si¢ historig o$wiaty i nauki
w XIX i XX wieku oraz problematyka wspélczesnej edukacji historycznej.

Przygotowana monografia to zbiér dwudziestu artykutéw napisanych
przez historykéw, dydakeykéw historii, psychologéw, nauczycieli pracuja-
cych w réznych osrodkach naukowych. Znalezli si¢ wsréd nich zaréwno
teoretycy, jak i praktycy, kierownicy i uczestnicy migdzynarodowych pro-

* Wipdtezesna  edukacja  bistoryczna. Doswiadczenia. Oczekiwania, red. nauk.
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jektéw edukacyjnych, czlonkowie towarzystw i organizacji naukowych,
uczestnicy konferencji migdzynarodowych, cztonkowie komisji podreczni-
kowych, autorzy programéw i podrecznikéw.

Walorem publikacji jest jej konstrukcja; sktada si¢ ona bowiem
z dwdch zasadniczych cz¢sdci o wymownych tytutach: Edukacja historycz-
na. Poza wezoraj... | Edukacja historyczna. Dalej niz dzis..., wprowadzenia
w tematyke zagadnien poruszanych w publikacji autorstwa jej redaktorek,
Justyny Budzinskiej i Justyny Strykowskiej oraz zamieszczonych na koricu
pracy not biograficznych autorek i autoréw artykutéw.

Szeroki zakres zainteresowari badawczych autorek i autoréw artyku-
léw i sposéb podania tresci nie pozostawiaja watpliwosci, ze opisywane
zagadnienia s3 im dobrze znane. Czgé¢ pierwsza, Edukacja historyczna.
Poza wczoraj..., skladajacy si¢ z o$miu tekstéw, otwiera artykutl Jerzego
Maternickiego (Mistrzowie dydaktyki uniwersyteckiej, s. 19—38) niezwykle
istotny dla catej publikacji. Spelnia on funkcje wprowadzajaca w proble-
matyke prezentowana w dalszej czgéci pracy. Autor prezentuje rozwaza-
nia na temat ksztalcenia historykéw na podstawie doswiadczenia trzech
mistrzéw — nowozytnikéw zajmujacych si¢ dydaktyka na Uniwersytecie
Lwowskim: Ksawerego Liskego (1838-1891), Ludwika Finkla (1858-
1930) i Szymona Askenazego (1865-1935). Przy tym, jak podkreslit juz
w pierwszych stowach wstepu, interesowalo go gléwnie ,twércze spozyt-
kowanie dawnego dorobku”, a nie nasladowanie tego, co byto. Wskazanie
przez Jerzego Maternickiego wspomnianych oséb to préba nie tylko przy-
pomnienia sylwetek profesordw, ale przede wszystkim ich warsztatu dydak-
tycznego i podkreslenie roli studenta, wzgledem ktérego zdaniem autora
uwidacznial si¢ ich talent pedagogiczny. W jego przekonaniu podejicie
pedagogiczne wskazane na przykladzie wybranych mistrzéw dydakeyki
uniwersyteckiej pozwala nam dostrzec, jak istotne w budowaniu relacji
nauczyciel-uczeri, w zdobywaniu i wymianie do$wiadczen sa kontakty
z uczniami, rozmowy, ale takze oczekiwania nauczyciela wzgledem ucznia/
/studenta i stawiane mu wymagania. Duzym atutem tekstu sa relacje wy-
chowankéw wspominanych profesoréw, ktére stanowig interesujace Zré-
dlo informacji na temat przebiegu zaj¢é. Z perspektywy czasu wazne jest,
a wida¢ to juz w tytule tego artykutu, jak réwniez w kolejnych tekstach, ze
recenzowana publikacja pokazuje wspétczesng edukacje historyczng przez
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pryzmat dorobku dydaktycznego. Zatem czy to naturalne si¢ganie w prze-
szto$¢ nie zobowiazuje nas do szukania wspélczesnego modelu nauczycie-
la historii? Jak wazny w edukacji jest system ksztatcenia, $wiadczy¢ moze
artykul Hanny Konopki i Adriana Konopki (Szkoty kadetow w Federacji
Rosyjskiej, s. 39-51). We wprowadzeniu autorzy przypomnieli histori¢
szkét kadetéw w Europie. W dalszej czesci artykutu przedstawili system
wychowania patriotyczno-wojskowego mlodziezy w Rosji. Zwrécili uwa-
ge na rosyjskie tradycje kadeckie, podkreslajac organizacjg procesu ksztal-
cenia oraz jedna z jego sktadowych czgéci, jaka jest praca wychowawcza.
Dokonali oméwienia systemu organizacji i funkcjonowania szkét kadec-
kich, sygnalizujac duze zainteresowanie ze strony chlopcéw i dziewczat
tego rodzaju szkotami. Bogumita Burda (7ozsamos¢ kulturowalregionalna
regionu Slgska w latach 18501914, s. 53—74) wypowiedziata si¢ na temat
tozsamosci kulturowej. Autorka poruszyta kwesti¢ rozwoju gospodarczego,
ktéremu towarzyszylo ksztattowanie si¢ tozsamosci kulturowej/regional-
nej. Podkreslita réwniez jego wpltyw na rozwdj szkolnictwa. Na szerokim
tle przeobrazen zachodzacych na Slasku w latach 1850-1914 w procesie
zmian urbanizacyjnych zwrécita uwage na srodowisko wroctawskie i rolg,
jaka odegrat w edukacji historycznej Wiadystaw Nehring (1830-1909),
jezykoznawca, historyk, jak réwniez rektor Uniwersytetu Wroctawskiego
w latach 1893-1894. W dalszej czgsci artykutu Bogumita Burda oméwita
rozwdj czasopismiennictwa, ruchu Wydawniczego i czytelniczego, uczest-
nictwa w organizacjach, bractwach, stowarzyszeniach, kétkach i zespotach
muzycznych oraz teatralnych w procesie integracji mieszkaficéw Slaska.
Barbara Kubis (Wielka Wojna (1914-1918) w wybranych podrecznikach
do nauczania historii, s. 75-90) zwrécita szczegdlng uwage na oméwie-
nie tresci zwigzanych z I wojna $wiatowg oraz przedstawita obudowe dy-
daktyczna omawianych ksigzek. Juz na samym poczatku tekstu autorka
okreglita role podrecznika w procesie dydaktycznym, ktadac akcent na
usystematyzowanie zawartych w nim informacji, mimo rozwoju §rod-
kéw audiowizualnych odgrywajacego nadal duza rol¢ w pracy nauczy-
ciela i ucznia. Dokonujac przegladu wybranych podrecznikéw, Barbara
Kubis rozwazania oparta na opracowaniach szkolnych wydanych w latach
1970-2008 dla szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum, ktére podzie-
lita na trzy grupy: podreczniki z okresu PRL-u, lat 1989-1999 oraz te
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napisane w okresie 1999-2008. Na koniec rozwazan spostrzegla, ze tre-
$ci zawarte w ksiazkach z okresu PRL-u stuzyty indoktrynacji uczniéw,
natomiast podreczniki z okreséw pézniejszych zostaly takich tresci po-
zbawione. Podkreslita zdecydowang zmiang szaty graficznej i zastosowa-
nie w wickszej liczbie tekstéw Zrédlowych i literackich. Grazyna Parko
(Obraz zycia codziennego mieszkaricow Poznania w czasie I wojny swiatowej
w Swietle listow Marii i Henryka Wypisniakéw, s. 91-98), korzystajac ze
zrédel, przenosi nas do Poznania w latach I wojny $wiatowej. Na pod-
stawie listéw Marii i Henryka Wypisniakéw opublikowanych przez ich
wnuczke Bogustawe Latawiec poznajemy zycie codzienne poznaniakdw.
Autorka, podkreslajac walory edukacyjne listéw, zwraca uwage na do-
bre relacje migdzy cztonkami rodziny, wspierajacej si¢ w trudnym dla
nich okresie. Niezwykle interesujace i cickawe sa opisy budzetu domo-
wego 1 wydatkéw zwiazanych z utrzymaniem gospodarstwa domowego.
Szkolnictwem okresu migdzywojennego zajat si¢ z kolei Mariusz Menz
(Szkolna edukacja historyczna w Polsce w latach 1918—1939. Koncepcje —
dyskusje — realizacje, s. 99-126), ktéry przedstawil zagadnienie edukacji
historycznej, uwypuklajac zatozenia i formy realizacji historii wyklada-
nej na uniwersytetach i historii nauczanej w szkole. Zwrdcit szczegdélng
uwage na dwie ideologie wychowawcze w szkolnej edukacji omawiane-
go okresu: ideologi¢ wychowania narodowego i ideologi¢ wychowania
panistwowego. W swoim artykule dowiédl, ze dydaktyka historii oraz
nauczanie historii w szkotach w okresie miedzywojennym byly na wyso-
kim poziomie, mimo presji ideologizacji, jakiej byty poddawane z réznym
skutkiem. Dzieje szkolnictwa w Wilnie staly si¢ przedmiotem rozwazan
Barbary Wagner (Peregrynacje wileriskich inspektoréw szkolnych w okresie
migdzywojennym, s. 127-136). Niezwykle ciekawe okazaly si¢ sprawoz-
dania wiledskich inspektoréw szkolnych stanowiace gtéwna bazg zrédto-
wa artykutu. Autorka zwrécita uwage na wiedz¢ i umiejetnosci uczniéw
z matematyki i jezyka polskiego. Interesujace sa réwniez opisy pracy na-
uczycieli, ich sytuacji materialnej i dyscypliny w klasach. Okazuje sig, ze
realia dziatalnosci powszechnych szkét ludowych oraz miejskich szkét
$rednich byty skrajnie rézne. O tym, ze przyszto$¢ nauki polskiej byta sze-
roko dyskutowana w $rodowisku historykéw, nauczycieli i archiwistéw,
$wiadczy artykul Macieja Bugajewskiego (Kontrowersje metodologiczne
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w obradach VII Powszechnego Zjazdu Historykdw Polskich we Wroctawiu
w 1948 roku, s. 137—150). Autor zaprezentowat poglady oséb bioracych
udzial w Zjezdzie, przedstawit kontrowersje metodologiczne pojawiajace
si¢ w gronie os6b dyskutujacych w czterech sekcjach historycznych.

W drugiej cze¢sci recenzowanej monografii, Edukacja historyczna.
Dalej niz dzis..., zawierajacej dwanascie artykutéw, oméwiono zagadnie-
nia zwigzane z praktyka szkolna. Otwiera ja artykut Violetty Julkowskiej
(Myslenie historyczne jako kategoria pojeciowa i zlozona kompetencja kultu-
rowa w obszarze dydakeyki historii, s. 153—162), w ktérym autorka podjeta
probe zdefiniowania jednej z kluczowych kategorii edukacji historycznej,
jaka jest myslenie historyczne. Autorka zwrdcila szczegdlng uwagg na to,
jak wazne w edukacji jest dobre przygotowanie nauczycieli, co w praktyce
szkolnej przektada si¢ na ksztalcenie myslenia historycznego. W jej odczu-
ciu to wlasnie ,kultura historyczna nauczyciela” decyduje o tym, w jaki
sposdb lekeja historii zostanie wykorzystana w ksztalceniu myslenia histo-
rycznego. Violetta Julkowska odniosta si¢ do tresci zawartych w podrecz-
nikach historii, ktére w jej odczuciu niejednokrotnie stanowia o przekazie
tresci historycznych autoréw tekstéw. O tym, jak istotnym elementem
w nauczaniu jest myslenie obrazem, $wiadczy nastgpny artykutl autorstwa
Henryki Figaj-Nowak (Myslenie obrazem w ksztatceniu zintegrowanym,
s. 163-170). Wykorzystujac twérczo$¢ Salvadora Dalego, autorka prze-
prowadzita analiz¢ szesciu Zrédet ikonograficznych: Oblicze wojny, 1940;
Wielki Paranoik, 1936; Przeczucie wojny domowej, 1936; Hiszpania, 1938;
Paranoiczno-krytyczna samotnosé, 1938; Shirley Temple, najmtodszy uswig-
cony potwdr wspdtezesnego kina, 1939. Prowokujace malarstwo Dalego po-
zwala z jednej strony na interpretacj¢ wydarzen, z drugiej zas na okrelanie
metafor. Motywuje do dyskusji i wyrazania emocji zwigzanych z szuka-
niem dostownego przekazu informacji zawartych w obrazach. Stad tez
poddane analizie Zrédta ikonograficzne sa jednym z kluczowych elemen-
téw w edukacji historycznej, a ich interpretacja stanowi o przekazie wie-
dzy historycznej. Dominika Staszczyk i Andrzej Stgpnik (Pamigc i miej-
sca pamigci w dydakeyce historii, s. 171-188) ukazali rol¢ miejsc pamigci
w edukacji szkolnej i pozaszkolnej. Ogélnie przyjeta definicjg, zamknieta
zdaniem autoréw ,w granicach narodowej historii badz wspélnotowej ce-
lebracji”, poszerzono o interpretacje m.in. francuskiego historyka i kultu-
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roznawcy Pierre’a Nora, warszawskiego socjologa Andrzeja Szpocinskiego
oraz zespolu realizujacego miedzynarodowy projekt Polsko-niemieckie
miejsca pamigci pod kierownictwem Roberta Traby i Hansa Henninga
Hahna. W pracach nad projektem miejsca pamigci potraktowano jako
~przejawy obecnosci przesztosci we wspétczesnosci”. Izabela Skérzyniska
(Edukacja migdzykulturowa. Widowiska historycznych alternatyw?, s. 189—
202) rozpoczeta swoje rozwazania od uwag wstepnych na temat samego
pojecia ,widowiska historycznych alternatyw”. Autorka zainteresowana
pozaszkolna edukacja historyczng blizej przyjrzata si¢ edukacji migdzy-
kulturowej, realizowanej w ramach réznego rodzaju spotkan i warsztatow.
Podkreslita mozliwos¢ dokonywania przez uczestnikéw wyboru analizo-
wanego wydarzenia historycznego. Jak zaznaczyta, w sposéb znaczacy na
poznanie owych zdarzed maja wplyw juz same ,,podréze do miejsc histo-
rycznych”, jednoznacznie okreslajace problematyke zagadnienia, nad keé-
rym maja pracowaé uczestnicy warsztatéw. Dos¢ skrupulatnie przyjrzata
si¢ projektowi zatytutowanemu ,,Pobyt tolerowany”, ktérego tematem jest
historia uchodZcéw pokazana na przyktadzie czeczeniskiej rodziny. Hanna
Wojcik-Lagan (O nicktdrych fachowych kompetencjach nauczycieli historii
w tradycyjnej ,nowej” szkole i co dalej?, s. 203-214) zwrécita uwagg na kom-
petencje nauczycieli historii i sposéb przekazywania informacji. Autorka
przyjrzata si¢ historykom, pedagogom (wspominajac m.in. Grzegorza
Piramowicza, Joachima Lelewela, Hugona Kolataja), kt6rzy zajmowali
si¢ czesto aktywnoscia poznawcza ucznidéw. Podkreslita réwnoczesnie role
nauczyciela w edukacji historycznej i odniosta si¢ do jego kompetencji
merytorycznych oraz dydaktycznych, ktére powinny by¢ podbudowane
wiedza psychologiczno-pedagogiczna. Malgorzata Machalek (,Ojezysty
Panteon i ojczyste spory” a bistoria regionalna. Przypadek Piotra Zaremby,
pierwszego polskiego prezydenta Szczecina, s. 215-224) zajela sig historia re-
gionalna. W ramach przedmiotu ,Historia i spoteczefistwo. Dziedzictwo
epok” w szkotach ponadgimnazjalnych realizowany jest watek ,Ojczysty
Panteon i ojczyste spory” jako jeden z dziewigciu watkéw tematycznych.
Autorka zaproponowala wlaczenie do tresci nauczania analizy postaci
Piotra Zaremby (1910-1993), pierwszego prezydenta Szczecina, sprawu-
jacego swoja funkcje w latach 1945-1950. Pokazata w jaki sposéb, dzigki
historii regionalnej, mozemy realizowa¢ tresci historyczne z historii naj-
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nowszej. Na podstawie zycia i dziatalnosci Piotra Zaremby zwrdcita uwage
na funkcjonowanie systemu wtadzy, losy ludzi zyjacych w trudnych mo-
mentach dziejowych i podejmowane przez nich decyzje oraz ich nastgpstwa
widziane z perspektywy czasu. Mozliwosci realizacji tresci historycznych
w ramach kolejnego watku tematycznego ,Jezyk, komunikacja i media”
zaprezentowata Justyna Budzinska (Momyw towarzystwa zgromadzonego
pray stole. O przenikaniu historii, kultury i sztuki w (kon)tekstach dydakeyki
historii, s. 225-234). Jest to kolejna ciekawa propozycja dla nauczycieli
i uczniéw z wykorzystaniem motywu stotu i stolownikéw w odniesieniu
do symbolu, jego znaczenia i codziennego uzycia. Danuta Konieczka-
Sliwitiska (Polsko-czeska wspdtpraca w zakresie doskonalenia szkolnych pod-
recznikow historii, s. 235-249) przedstawita niezwykle wazne zagadnienie
dziatalnosci dwustronnych komisji podrecznikowych. Zainteresowanie
podrecznikami szkolnymi do nauczania historii w Polsce i innych krajach
jest istotne przede wszystkim z punktu widzenia opisywanych wydarzen
w Polsce, Europie i $wiecie. Autorka zaprezentowata wspéiprace polsko-
-czeskiego Zespotu ds. Podrecznikéw Szkolnych i efekty badari history-
kéw nad problematyka polska w czeskich podrecznikach i czeska w pol-
skich podrecznikach. Zapoznala nas z przebiegiem pierwszych posiedzen,
zwracajac przy tym szczegdlng uwage na tematyke rozméw i probleméw,
ktdre poruszano podczas spotkad, m.in. potrzebe skoncentrowania si¢ na
badaniach poréwnawczych, ze szczegdlnym uwzglednieniem tematyki
nieobecnej w podrecznikach polskich i czeskich. Znajdziemy tutaj nie-
zwykle istotne z punktu widzenia polskich badaczy spostrzezenia na temat
sposobu przekazywania informacji w polskich i czeskich podrecznikach
do nauczania historii. Danuta Konieczka-Sliwiriska podkreslita polskie
badania czeskich podrecznikéw prowadzone przez Adama Suchoriskiego
i Grazyng Panko oraz prace Jézefa Brynkusa, ktéry zajmowat si¢ proble-
matyka czeska w polskich podrecznikach historii. Zofia T. Koztowska
(O wsparciu nauczycieli stow kilka, s. 251-2606) zaj¢la si¢ niezwykle aktual-
nym zagadnieniem dotyczqcym zmian w o$wiacie i sytuacji, w jakiej zna-
lezli si¢ nauczyciele historii. Autorka przypomniata wspétprace osrodkéw
naukowych z nauczycielami (realizowana przez wyktady czy konsultacje)
i przyjrzata si¢ blizej oczekiwaniom wobec nauczycieli historii w XXI wie-
ku. Watkiem przewodnim artykutu jest potrzeba wsparcia nauczyciela hi-
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storii. Jak zauwazyta, samo wyksztalcenie — bez podnoszenia kwalifikacji,
wspotpracy migdzy srodowiskami, doradztwa przedmiotowego i wymia-
ny do$wiadczed migdzy nauczycielami — dzi§ nie wystarczy, aby dobrze
wykonywa¢ ten zawdd. Dlatego tez Zofia T. Koztowska dostrzegta potrze-
b¢ pomocy nauczycielom w dostosowywaniu si¢ do zmian zachodzacych
w polskich szkotach.

W dalszej cz¢sci omawianej ksiazki pozostajemy w kregu kompeten-
¢ji nauczyciela. Ciekawymi spostrzezeniami podzielil si¢ Jerzy Gasowski
(Wiedza z psychologii w edukacji historycznej, s. 267-276), zwracajac uwa-
ge na rol¢ przygotowania psychologicznego nauczycieli w procesie eduka-
¢ji. Duzo uwagi poswigcit wspétczesnemu nauczycielowi. Podkredlit rolg
psychologii w edukacji historycznej i jej wplyw na ksztalcenie ucznidw.
Mocno uwypuklit role nauczyciela we wspétczesnej szkole, ktédrego za-
daniem nie jest tylko nauczanie i wychowywanie uczniéw, ale réwniez
bycie ,przyjacielem, pomocnikiem i »psychoterapeuta« w stosunku do
os6b majacych problemy osobiste czy stwarzajacych trudnosci edukacyj-
ne”. Réwnie mocno Justyna Strykowska (Kompetencje wychowawcze na-
ucgyciela historii, s. 277-289) zaakcentowata kompetencje wychowawcze
W hauczaniu. Zaznaczyla, ze cechy osobowoici, jakie powinien mie¢ na-
uczyciel-wychowawca, a ktére s3 nadal aktualne, to m.in. poczucie odpo-
wiedzialnosci i moralna odwaga. Autorka podata wzorce do nasladowania,
prébujac zarazem stworzy¢ wizerunek dobrego wychowawcy, dazacego do
poznania ucznia, z ktérym pracuje, srodowiska, w ktérym si¢ wychowuje
oraz podejmuje wspétprace z rodzicami. Halina Wrézyniska (Komunikacja
interpersonalna. Relacje nauczyciel-uczen, s. 291-302) w swoim artykule
odniosta si¢ do komunikacji werbalnej oraz niewerbalnej i wykazala ich
wplyw na zachowania ucznia i nauczyciela. W sposdb ciekawy i interesu-
jacy zarazem przedstawila gesty uczniéw i nauczycieli, przypisujac ruchom
ciata (glowy, rak, nég) i postawom konkretne uczucie (np. zawstydzenie,
ukrywanie ktamstwa, pewnos¢ siebie, oburzenie).

Przedstawiona publikacja bez watpienia zastuguje na uwagg, ponie-
waz porusza tematy wcigz wazne we wspotczesnej edukacji historyczne;.
Réznorodnos¢ tematyczna prezentowanych artykutéw dowodzi, ze dy-
daketyka historii to zagadnienie, ktérym mozna zajmowac si¢ na wiele spo-
sobéw. Dlatego tez nalezy prowadzi¢ dyskusje i szuka¢ rozwiazan w dobie
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zachodzacych zmian, ktérych jestesmy $wiadkami i uczestnikami. Warto,
aby rozwazania autoréw byly kontynuowane, stanowity zachete do szuka-
nia w przesztosci wskazéwek i wdrazania w terazniejszo$ci réznorodnych
pomystéw. Wazne jest, aby zachowywac¢ i pielegnowaé we wspélczesnej
edukacji historycznej te elementy, ktére byly i sa dobre oraz potrzebne.

Agnieszka Wieczorek
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