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Debata ,Dzien dzisiejszy
i perspektywy dydaktyki historii w Polsce
na tle europejskim”

Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego 23 stycznia

2013 r. odbyla si¢ sesja naukowa zwiazana z jubileuszem czterdzie-
stolecia Zaktadu Dydaktyki Historii i Wiedzy o Spoteczenstwie IH UWr,
polaczona z promocja ksiggi jubileuszowej, dedykowanej Pani Profesor
Grazynie Pariko, obecnemu kierownikowi tego Zaktadu, a pracownikowi
od samego poczatku jego istnienia. Sesj¢ rozpoczgta dwuipdtgodzinna de-
bata na temat ,Dzied dzisiejszy i perspektywy dydaktyki historii w Polsce
na tle europejskim”, ktdrej autoryzowane streszczenie znajduje si¢ ponize;.

* % ok

Wprowadzenie: Joanna Wojdon (Uniwersytet Wroctawski)

Badania prowadzone w ramach projektu LLP-Erasmus ,,Ocenianie, struk-
tury ksztalcenia i wst¢pne przygotowanie do zawodu nauczyciela studentéw
przedmiotéw ksztalcenia politycznego i obywatelskiego, nauk o spoteczeni-
stwie i kulturze oraz studentéw historii w Europie — studium poréwnaw-
cze”, kierowanego przez prof. Aloisa Eckerta z Uniwersytetu Wiedenskiego,
przynosza do$¢ optymistyczne dane, jedli chodzi o perspektywy rozwoju dy-
dakeyki historii i perspektywy ksztatcenia nauczycieli w Europie. Okazuje
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si¢ bowiem, ze w roku akademickim 2008/2009 w 47 krajach Europy byto
ponad 40 mln studentéw, z ktérych ponad 3,3 mln ksztalcito si¢ na na-
uczycieli, a ponad 500 tys. — na nauczycieli przedmiotéw historycznych
i spolecznych oraz geografii. Kolejne wyniki wskazuja, ze wiek obecnych
nauczycieli w Europie jest do$¢ zaawansowany i ponad 50% z nich przej-
dzie na emerytur¢ w ciagu 10-12 lat. To i szansa, i wyzwanie dla oséb
zajmujacych si¢ ksztalceniem nowych nauczycieli. Rodzi si¢ pytanie: jacy
beda ci nowi nauczyciele? Z jakich $rodowisk politycznych, kulturalnych,
spotecznych beda sie wywodzi¢? Jakiej historii beda uczyé? Jakie wartosci
przekazywaé? Jakimi umiejetnosciami dysponowaé? Pewien wplyw na to
maja dydaktycy, ktérzy ich do tego fachu przygotowuja. Przygotowanie to
w Europie ma miejsce gléwnie na uniwersytetach, cieszacych si¢ — w zalez-
nosci od kraju — wigksza lub mniejsza autonomia w zakresie programéw
ksztalcenia nauczycieli. Mam wrazenie, ze w Polsce autonomia ta zmniejsza
si¢ ostatnio, ro$nie natomiast rola (i obj¢to$¢) odgdrnych, ministerialnych
wytycznych.

Te same, koordynowane przez Wiedeni, badania zajmujg si¢ takze
tre$ciami przekazywanymi w toku ksztatcenia nauczycielskiego w réznych
krajach Europy. Nasuwajg si¢ tu nastgpujace spostrzezenia:

1. W wigkszoéci krajéw absolwenci historii ucza takze pozostalych
przedmiotéw spolecznych: wiedzy o spoleczeristwie, wychowania
obywatelskiego, wiedzy o kulturze.

2. Okoto 20% czasu studiéw poswigca si¢ na zajgcia z przygotowania
pedagogicznego i ten udziat ma tendencj¢ wzrostowa.

3. Zajecia z dydaktyki przedmiotowej sa odizolowane od zaj¢é ksztat-
cenia historycznego. Wielka rzadkoscia sa np. zajecia zintegrowane,
wspdlprowadzone przez specjalistéw z historii i z dydakeyki.

4.Bardzo rzadko dydaktyka przedmiotowa odwotuje si¢ do jakichs
zatozeni/koncepcji teoretycznych, naukowych.

5.Czgsto dydaktyka nie jest doceniana jako dyscyplina naukowa,
a osoby, ktére pragna rozwija¢ karier¢ akademicka, ,,przenosza si¢”
do innych obszaréw: historii, pedagogiki.

6.Jesli chodzi o tresci zajg¢ z dydaktyki przedmiotowej, niezle wy-
glada w Europie przygotowanie do uczenia aktywizujacego skon-
centrowanego na uczniu, do ksztalcenia umiejetnosci. Mniejsza
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wage przywiazuje si¢ do wdrazania do nauczania podajacego.
W dobrym kierunku rozwija si¢ tez przygotowanie do wykorzysta-
nia zréznicowanych $rodkéw dydaktycznych, w tym T1 — cho¢ tu
sytuacja przedstawia si¢ nieco stabiej. Nie najlepiej jednak sprawa
ma si¢ z wdrazaniem réznych form oceniania i udzielania informa-
¢ji zwrotnej. Dos¢ stabo — do ksztatcenia metoda projekeu czy do
przygotowywania portfolio. Marnie — do wspétpracy interdyscypli-
narnej w nauczaniu historii. Wrecz fatalnie — do pracy zespotowe;j
i Web 2.0 czy do produkeji pomocy audiowizualnych (CD, video,
filmy, strony internetowe).

7. Niewiele miejsca poswieca si¢ tez takim sprawom jak wielokultu-
rowo$¢ w nauczaniu historii, dialog migdzykulturowy, zrozumienie
dla réznorodnosci. I to mimo ze te whasnie zagadnienia s ostat-
nio przedmiotem zainteresowania dydaktyki jako nauki. Sposréd
konferencji Migdzynarodowego Stowarzyszenia Dydaktyki Historii
w ostatnich 10 latach mozna przytoczyé: dialog miedzykulturowy,
obraz ,,obcego” w nauczaniu historii, zréznicowanie kulturalne i re-
ligijne oraz jego implikacje dla nauczania historii.

8.Inne aspekty poruszane podczas tych konferenciji to: kolonializm,
dekolonizacja i postkolonializm, nauczanie historii $wiatowe;j
(prawdziwie powszechnej), $swiadomo$¢ historyczna, publiczne
uzytki historii, relacje migdzy wychowaniem obywatelskim/wiedza
o spoleczenistwie a historia szkolna.

9.Zajmowano si¢ takie kwestiami metodologicznymi, takimi jak:
badania empiryczne nad nauczaniem historii, problemy metodo-
logiczne analizy podrecznikéw do historii, badania naukowe nad
historig szkolna.

W Polsce w bazie OPI znalaztam 73 osoby, ktére maja wpisana ,,dy-
daktyke historii” jako swoja specjalnos¢ naukowa, w tym 29 o stopniu co
najmniej doktora habilitowanego. Pewnym mankamentem tej bazy jest
fakt, ze uwzglednia ona zaréwno badaczy zyjacych, jak i zmartych. Czgsto
oprécz dydakeyki historii osoby te maja wpisang takze inng specjalno$é,
najczgéciej zwiazang z jakas epoka historyczna. I to jest — wydaje mi si¢ —
spora stabo$¢ naszej (i nie tylko naszej —w Europie jest podobnie) dydakeyki
historii. Jest traktowana jako dodatek, poboczne zainteresowanie. Brakuje
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nam prawdziwych badan z tej dziedziny. Jesli przyjrzymy si¢ naszym refe-
ratom na konferencjach naukowych, to bardzo czesto dotycza one historii
o$wiaty albo sg analiza dokumentéw programowych, podrecznikéw, $rod-
kéw dydaktycznych — w réznych aspektach, ale to najczgéciej subiektyw-
ne odczucia recenzenta/referenta. Albo przedstawiamy pomysly rozwiazan
metodycznych, ale wlasnie pomysly, niezweryfikowane w praktyce szkolnej.
Brakuje prawdziwych badan pedagogicznych, eksperymentéw, ktére poka-
zywalyby skuteczno$¢ proponowanych metod, technik, rozwiazari. Brakuje
otwarcia na wspéiprace z pedagogami i z osobami spoza naszego grona.
Dobrze, ze jestesmy do$¢ zintegrowani, ze odbywa sig kilka cykléw regular-
nych konferencji, do tego konferencje ,0kazjonalne”, najcz¢sciej konczace
si¢ publikacjami. Mamy ,, Wiadomo$ci Historyczne” i jeden numer ,Klio”
co roku. Ale wydaje mi si¢, ze brakuje wspdlnych dziatald, powaznych ba-
dan, dyskusji o charakterze naukowym (w tym polemik, krytycznych re-
cenzji), projektéw badawczych (nie tylko dydaktycznych). Wydaje mi sig,
ze warto bytoby zastanowi¢ si¢ nad wytyczeniem potencjalnych wspélnych
obszaréw badawczych oraz nad ich mozliwymi ramami organizacyjnymi.
Wydaje mi si¢ takze, ze konieczne jest nasze wigksze otwarcie na kon-
takty miedzynarodowe, na wspétprace z badaczami z innych krajéw, na
recepcje ich osiagnie¢ (i ich uwzglednianie w naszych publikacjach), ale
tez szersza prezentacj¢ naszych. Nie powinno by¢ tak, ze na konferencjach
migdzynarodowych przedstawicieli Niemiec jest kilkunastu, Szwajcarii,
Szwecji, Finlandii, a nawet Estonii — kilku, a z Polski — nie ma nikogo.

Grazyna Pariko (Uniwersytet Wroctawski)

W zajeciach akademickich wazna jest interdyscyplinarno$¢ w ksztatceniu
nauczycieli i korelacja migdzyprzedmiotowa. Wsrdd nauczycieli szkét po-
nadgimnazjalnych slyszy si¢ opini¢ o malej wiedzy i umiejetnosciach ab-
solwentéw gimnazjéw. Nie mozna uogdlniaé, bo s3 i $wietni uczniowie,
ale warto zauwazy¢, ze bfedem bylo zalozenie, ze w szkole podstawowej
wazne jest pokazanie ogélne rozwoju dziejow (perspektywy) i ksztattowa-
nie umiej¢tnosci podstawowych. To zasugerowalo, ze wiedza jest mniej
wazna. Gimnazjum jest tym typem szkoly, w ktérej uczniowie powinni
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zdoby¢ konkretna, uporzadkowang wiedze. Ponadto trzeba tam ¢wiczyd
umiejetnosci. Problem stanowi fake, ze gimnazjalisci nie przyktadaja si¢ do
zdobywania wiedzy. Konieczne jest wigc zainteresowanie mtodziezy zdoby-
waniem wiedzy i jej utrwalaniem.

Barbara Kubis (Uniwersytet Opolski)

Moéwiac o zwiazkach polskiej dydakeyki historii z europejska, warto przy-
pomnie¢ kilka kwestii.

Po pierwsze, pojecie dydakeyki historii jako dyscypliny akademickiej,
wywodzacej si¢ z nauk historycznych — zwlaszcza w tradycji niemieckiej.
Cytujac stowa prof. Klausa Bergmanna z Giessen: ,,Dydaktyka historii roz-
waza mozliwosci przyblizenia cztowiekowi adekwatnego wizerunku minio-
nego czasu’. Takie widzenie dominuje we Francji, Belgii, Holandii, Szwecji,
Rosji, a takze w Polsce. Po drugie, w kregu kultury anglosaskiej dydakeyka
ma raczej charakeer instruktazowo-metodyczny i jest lokowana wsréd nauk
pedagogicznych, a nie historycznych. Podstawa opracowania metodyczne-
go sg tam standardy edukacyjne, z ktérymi trzeba si¢ liczy¢.

Obie te tendencje widoczne sa w pracach Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Dydaktyki Historii, wéréd cztonkéw ktdrego sa przed-
stawiciele Polski. Zwlaszcza interesujacy jest temat konferencji w 2013 r.
w Tutzing w Bawarii, ktéry brzmi: , Kolonializm, dekolonizacja i postkolo-
nialne perspektywy historyczne — wyzwania dla dydaktyki historii i naucza-
nia historii w globalizujacym si¢ $wiecie”.

W polskich badaniach dydaktycznych brak obecnie stabilnosci,
wspétpracy z réznymi instytucjami o$§wiatowymi, w tym zagranicznymi.
Brakuje takze planu i celu badai. Zerwalismy z ciekawymi badaniami lat
wezesniejszych, a te, ktdre sa, najczesciej ograniczajg si¢ do regionu. Brakuje
koordynacji i wiodacych instytucji.
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Teresa Maresz (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy)

Zastanawiajac sig, jak ksztalci¢ przyszlych nauczycieli, pragne zwréci¢ uwa-
ge na dwa aspekty.

Po pierwsze, nalezy ich ksztalci¢ wieloprzedmiotowo. Po drugiej woj-
nie $wiatowej taki model byt podyktowany koniecznoscig — nie do$¢ liczna
kadra nauczycielska. Obecnie dwuprzedmiotowo$¢ zwicksza szanse absol-
wentéw na znalezienie pracy. Rzeczywiscie, najczedciej historia jest faczona
z wiedza o spoleczenistwie, ale zdarzajg si¢ takze mariaze bardziej egzotycz-
ne: sama znam nauczycielke fizyki, zdobywajaca uprawnienia do nauczania
wiedzy o spoteczedistwie, by uzupetnié etat.

Po drugie, wazne, by zachowa¢ dydaktyke historii w instytutach hi-
storycznych. Jeszcze w PRL zarysowala si¢ tendencja, by ja stamtad wy-
prowadzi¢, zwiaza¢ ja silniej z pedagogika, w oderwaniu od przygotowania
merytorycznego. Takze w obecnym programie studiéw w zakresie przygo-
towania do zawodu nauczyciela jest sporo godzin ogélnego przygotowania
pedagogicznego — pedagogiki, psychologii — a dydaktyka przedmiotowa
jest traktowana jedynie jako dodatek. Pojawia si¢ problem zapewnienia
wysokiej jakosci przygotowania dydaktycznego. Szczgsliwie madre osrodki,
takie jak Wroctaw, Opole, Katowice, Poznan, Zielona Goéra, Bydgoszcz,
usilnie staraly si¢ zachowa¢é dydaktyke w instytutach historii. Dzisiaj stoi
przed nimi nowe wyzwanie: by zainteresowad studentéw przygotowaniem
nauczycielskim. W okresie powojennym takim przygotowaniem byli objeci
wszyscy studenci historii, niezaleznie od tego, jak planowali swoja przy-
szto$é. Dzis jest to kwestia wyboru samych studentéw, a naszym zadaniem
jest umiejetne przekonanie ich o tym, ze warto naby¢ uprawnienia zawodo-
we. Obawiam sig, ze przy matej liczbie che¢tnych otwieranie grup pedago-
gicznych moze okaza¢ si¢ dla wladz uczelni nieoptacalne (i zajecia z dydak-
tyki zanikna). W $wietle przytaczanych wczesniej danych statystycznych,
ale i moich osobistych doswiadczen, nie jest to, moim zdaniem, ksztatcenie
bezrobotnych. Nasi absolwenci predzej czy péiniej znajduja prace w za-
wodzie, a zwlaszcza wtedy, jesli potrafig si¢ wykazaé przygotowaniem do
nauczania dwéch przedmiotéw.

W nawiazaniu do wypowiedzi moich poprzedniczek apeluj¢ do Pani
Zofi Kozlowskiej, aby kontynuowa¢ spotkania dydaktykéw historii, zaini-
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cjowane w styczniu 2012 r., gdy dyskutowalismy na spotkaniach Polskiego
Towarzystwa Historycznego o efektach ksztalcenia z zakresu dydaktyki hi-
storii w ramach Krajowych Ram Kwalifikacji. Niech planowane kolejne
zebrania Komisji Dydaktyki przy PTH nie beda mialy charakeeru wielote-
matycznego, ale zostang po$wigcone w wigkszym stopniu ksztalceniu przy-
gotowujacemu do wykonywania zawodu, zwlaszcza dla dobra przysztych
nauczycieli.

Bohdan Halczak (Uniwersytet Zielonogorski)

Praca nauczyciela staje si¢ coraz trudniejsza, nauczyciel musi potrafi¢ spro-
sta¢ coraz wigkszym wymaganiom.

Przyjrzyjmy si¢ nauczycielom akademickim. Kiedys, by przeprowa-
dzi¢ wyktad, wystarczyto go wyglosi¢ w sposéb mniej lub bardziej zrozu-
mialy. Dzi$ studenci domagaja si¢ nie tylko, by bylo zrozumiale, ale takze
np., by uzy¢ réznych $rodkéw wizualnych. To jedna grupa wyzwar, przed
ktérymi staja wyktadowcy.

Druga wiaze si¢ z samymi studentami. Kiedys$ byla ostra selekcja
kandydatéw na studia, a osoby niespelniajace wymogéw latwo ze studiéw
usuwano. Dzisiaj sytuacja wyglada zupelnie inaczej. Efektem jest to, ze na
wyzszych studiach pojawiaja si¢ problemy, niegdy$ spotykane w szkotach
$rednich, zawodowych czy nawet w ostatnich klasach szkoly podstawowej.
Kadra akademicka starszego pokolenia raczej potrafi sobie z nimi poradzi¢,
bo wszyscy z nas majg za sobg przygotowanie pedagogiczne, a czgsto wrecz
uczyli w szkole. Ale mtodsi koledzy przezywaja stres, konflikty ze studenta-
mi, zatargi. Czy to Zle, ze nast¢puje upowszechnienie nauczania akademic-
kiego? Uwazam, ze dobrze. Ale stawia to przed nauczycielami akademicki-
mi nowe wymagania. Ze studentami trzeba teraz postgpowac tak, jak kiedys
si¢ postgpowalo z uczniami w szkole $redniej. Nauczyciel akademicki musi
by¢ takze wychowawca. Tymczasem kandydaci na nauczycieli akademic-
kich s3 do tego zupelnie nieprzygotowani. Posiadaja niezta wiedzg akade-
micka, ale wiedz¢ pedagogiczna, dydaktyczna — czasami zadna. Jesli chodzi
o Uniwersytet Zielonogérski, to tutaj dzigki staraniom Profesor Bogumity
Burdy w ramach studiéw doktoranckich zostalty wprowadzone — nie bez
opordw — zajecia z dydakeyki szkoty wyzszej.
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Takze na nizszych szczeblach edukacji wymagania wobec nauczycieli
sa coraz wyzsze. Tymczasem jak si¢ ksztalci nauczycieli? Wydaje sie, ze po-
$wigca si¢ temu coraz mniej uwagi. Niestety spada takze liczba instytucji
do dyspozycji nauczyciela, a samo przygotowanie nauczyciela jest trakto-
wane coraz bardziej po macoszemu. Dotyczy to takze nauczycieli historii.
W instytutach historycznych mozna zaobserwowaé dazenie do wyprowa-
dzenia dydakeyki poza instytut. Dlaczego? Jest to element ogdlnej tendencgji
w Polsce po 1990 r.: w ramach cigcia kosztéw likwiduje si¢ bardzo wiele
rzeczy. Ponadto mamy konkurencj¢: pedagogéw, ktérzy chcieliby przy-
wlaszczy¢ cale przygotowanie pedagogiczne. O ile jednak maja oni wie-
dz¢ pedagogiczna, o tyle z dydaktykami szczegétowymi sobie nie poradza.
Mamy tez konkurencj¢ w postaci politykéw, ktdrzy najchetniej takze za-
wlaszezyliby dydaktyke historii. Czym bowiem innym jest tzw. polityka
historyczna, jesli nie dydakeyka historii w wykonaniu politykéw. Jest to
bardzo niebezpieczne. Polityka preferuje bowiem pewnych ludzi, ludzi
o mentalnosci sportowca, dla ktérych najwazniejsza jest wygrana. Nie my-
$la o celach dalszych. Oddawanie politykom dydakeyki historii jest bardzo
niebezpieczne. Tym bardziej ze gléwne podzialy polityczne w naszym kraju
opieraja si¢ na sporach historycznych: o PRL, o katastrofe smoleniska i kilka
innych jeszcze kwestii historycznych. Politycy te podzialy chea jatrzy¢, po-
glebia¢. Tymczasem profesjonalny dydaktyk staratby si¢ raczej te podziaty
tagodzi¢, wyjasniac.

Anna Glimos-Nadgérska (Uniwersytet Slgski w Katowicach)

Chcialabym poruszy¢ dwie kwestie, ktdre zostaly juz po czgéci podniesione,
dotyczace oceny ksztalcenia nauczycieli przez media, przez spoteczeristwo.
Pracuj¢ juz prawie 40 lat, dzieci naszych absolwentéw przychodza juz na
studia. I przez caly czas méwi si¢ o tym, ze w Polsce jest zly system ksztal-
cenia nauczycieli. Ale nasi absolwenci méwia, ze sa dobrymi nauczycielami,
ze dobrze ich nauczyliémy. Sama tez mam rozeznanie, jak kiedy$ wygla-
dato przygotowanie pedagogiczne, bo skofczylam liceum pedagogiczne.
Dlaczego wigc media twierdza, ze system jest zty? Chcialabym zwrécié uwa-

ge na dwa aspekty.
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Pierwsza kwestia jest, od lat zaniedbywany, takze ze wzgledu na kosz-
ty, kontakt teorii z praktyka. Zajecia praktyczne studentéw sa coraz bardziej
zaniedbywane. Kiedy$ byly obowiazkowe praktyki srédroczne. Przed pod-
jeciem nauczania w szkole kazdy student musiat przeprowadzi¢ jedna lekcje
prébna. Dzi§ juz tego nie ma, a przynajmniej nie we wszystkich osrod-
kach. W nowym rozporzadzeniu pojawito si¢ natomiast wiele obowiazko-
wych treéci, ktére nalezy poruszy¢ podczas przygotowania pedagogicznego.
W efekcie jednak zabraknie czasu na te zagadnienia, ktére kiedys$ byty oma-
wiane, bo w nowym kanonie sie nie mieszcza. Zabraknie tez czasu na grun-
towne przepracowanie spraw podstawowych, takich jak prowadzenie lekeji,
pisanie konspektu, stosowanie podstawowych $rodkéw dydaktycznych, czy
metod nauczania. Autonomia w zakresie doboru tresci przez doswiadczo-
nych przeciez dydaktykéw zawsze byta istotna.

Prakeyki za$ sg istotnym elementem formowania przyszlego nauczy-
ciela. Studentom brakuje kontaktu z uczniem. Nie da si¢ teoretycznie omé-
wi¢ wszystkich sytuacji, z kedrymi spotka si¢ nauczyciel w szkole. To prak-
tyka stwarza okazje, by student prébowat sobie z takimi sytuacjami radzi¢
i uczyl si¢ je rozwiazywac.

Aby osiaga¢ w tym zakresie sukces, istotna zawsze byla i jest podbu-
dowa psychologiczno-pedagogiczna. I to druga kwestia, ktéra chciatabym
poruszy¢ — problem integracji migdzy dydaktyka a pedagogika i psycholo-
gia, ktéra powinna mie¢ miejsce, a ktdrej brakuje. Staram si¢ o t¢ integracje,
o wspétpracg z osobami, ktdre te zajecia prowadza, ale musz¢ przyznad, ze
dotad te starania spelzty na niczym. Kiedy$ bywato tak, ze wtadze réznego
szczebla — instytutowe, dziekanskie, rektorskie — sprzyjaly takiej integracji
i korelacji, bo i mozliwosci byly nieco wigksze. Dzisiaj — bez wsparcia tych
wladz, bez dziatari w tym kierunku — efeke jest taki, ze gdy przechodzimy
do zagadnienri dydaktyki historii, okazuje si¢, ze studentom brakuje przygo-
towania z pedagogiki i dydaktyki ogélnej. Zajmuja si¢ psychologia wieku
niemowlecego, historiag wychowania, historia szkolnictwa, ale nie znaja np.
zasad budowy lekgji czy tworzenia konspektu.

To nie system ksztalcenia nauczycieli jest zly, ale wspomniane dwa
jego elementy wymagaja zmian. I jeszcze jedna uwaga: kiedys praktyki pe-
dagogiczne odbywaly si¢ w czasie wakacji. Studenci trochg narzekali, ale
prakeyki nie kolidowaly ani z praca szkoty, ani z zajeciami studentéw. Dzi$
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natomiast w strukture trzyletnich studiéw licencjackich bardzo trudno te
praktyki pedagogiczne wpisa¢ tak, by réwnoczesnie studenci nie mieli zajgé
na uczelni, a sprawe dodatkowo komplikuja ruchome terminy ferii szkol-
nych i brak ich korelacji z sesja na uczelni.

Adam Suchoriski (Uniwersytet Opolski)

Europejski Wymiar Edukacji Historycznej zostal zapoczatkowany tzw.
Deklaracjqg Wiederiska z pazdziernika 1993 r., podpisang m.in. innymi
przez premier Hanng Suchocka. Powotano wéwczas zespé6t ekspertéw, ked-
ry mial przygotowaé pewne ogdle trendy, tendencje — bez narzucania nicze-
go nikomu — jakie powinny dominowaé w Europie w sytuacji, kiedy kon-
tynent integruje si¢, by edukacja historyczna mogta by¢ pomocna w tym
zakresie. Jak pokazuje bowiem np. sytuacja na Pétwyspie Batkaniskim, edu-
kacja historyczna moze by¢ wykorzystywana do przypominania konflik-
téw, budzenia nienawisci do sasiada — tak jak jeden z podrecznikéw z RPA,
promujacy czarny rasizm, gdzie kazda lekcja jest koniczona tzw. odzewem
wychowawczym: ,najwyzszy czas, by wypedzi¢ biatych z naszego kraju”.
0Od 1997 . zaczely sig coroczne spotkania ekspertéw EWEH. Na zad-
nym z tych spotkan nie byt obecny przedstawiciel Polski. Kiedy przygoto-
wywano Swiatowy Kongres Nauk Historycznych w Oslo w 2000 r., Komitet
Nauk Historycznych PAN zaproponowat siedemnastoosobows delegacje,
ktérej miatem by¢ cztonkiem. Cz¢é¢ dydaktyczna, mocno obsadzona i kie-
rowana przez Profesora Karla Pellensa, miafa dotyczy¢ swiadomosci histo-
rycznej, ktéra moze by¢ ksztaltowana na trzech poziomach: regionalnym,
narodowym i europejskim. Pod tym katem miatem tez przygotowane wysta-
pienie na przykfadzie relacji polsko-niemieckich i polsko-rosyjskich. Dwa
tygodnie przed wyjazdem przyszta decyzja: nie jecha¢, rzekomo z powo-
déw finansowych. Dzigki pomocy, takze finansowej, kolegédw z zagranicy,
zwlaszcza ze Szwecji, udalo mi si¢ tam by¢ i w bogatym zbiorze materiatéw
opublikowanych po konferencji zamiesci¢ swoja pracg. Po konferencji pré-
bowatem zainteresowad tym zagadnieniem Mirostawa Sielatyckiego, ktéry
byl w tym czasie szefem Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.
Przygotowalismy materialy do druku, ale minister Roman Giertych za-
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bronit ich dystrybugji. Polskie wladze o$wiatowe stanely na stanowisku,
ze Polska nie potrzebuje obcych wzorcéw, jak uczy¢ historii. I tekst wciaz
si¢ w Polsce nie ukazal, mimo moich licznych monitéw. Odcielismy si¢ od
tego, co si¢ nazywa Europejskim Wymiarem Edukacji Historycznej. Polscy
ministrowie edukacji z rzadka pojawiajg si¢ na cyklicznych spotkaniach.

EWEH za$ si¢ rozwijal. W 2002 r. ukonstytuowat si¢ zespét eksper-
téw pod kierunkiem Roberta Stradlinga, brytyjskiego historyka i dydak-
tyka, kt6ry opracowat ksiazke pt. Crossroads of European Histories, wydana
w 2006 r. w Strasburgu. Na nic jednak wszelkiego rodzaju petycje do mi-
nisterstwa, by chociazby zamieszczony tam wstep (o tym, jak radzi¢ sobie
w przypadku, gdy wystepuja kontrowersje) opublikowa¢ w Polsce. Ksiazka
przeznaczona jest za$ dla autoréw programéw, podrecznikéw, a takze dla
nauczycieli historii. Umozliwia ona umieszczenie regionalnej, narodo-
wej, a takze $wiatowej historii w szerszym kontekscie rozwijania wiedzy,
dokonywania powiazai historycznych z perspektywy czasu i przestrzeni
itd. A zatem nieprawdg i absurdem jest straszenie, ze to zagraza naszej toz-
samosci. Raczej jest to przejaw tego, co zostato juz podniesione w naszej
dyskusji — upolitycznienia naszej edukacji historycznej. Dwukrotnie byty
podejmowane préby opracowania materiatéw do nauczania historii kra-
jow nalezacych do Rady Europy oraz do UE. Bylismy jedynym krajem,
ktérego przedstawiciele zaprotestowali przeciwko takim materiatom, twier-
dzac, ze to zmusi nas do ujednolicenia ocen, do przyjecia pogladéw innych.
Tymeczasem dzisiaj sytuacje kontrowersyjne, rézne poglady, przedstawia si¢
w podrecznikach tacznie, bez wskazania, kto ma racje.

Odizolowana od tych tendencji europejskich, wadliwa jest nasza
dzisiejsza podstawa programowa nauczania historii. Zwracali na to uwagg
m.in. cztonkowie sekcji poswigconej obrazowi Polski w zagranicznych pod-
recznikach do historii, ktérej miatem zaszczyt przewodniczy¢ podczas ubie-
glorocznego 11 Swiatowego Kongresu Badaczy Dziejéw Polski z zagranicy.

Przy opracowywaniu podstawy nie uwzgledniono kryteriéw doboru
materiatu, wypracowanych w ramach EWEH: by uczy¢ tylko tych tresci
z historii, ktére pomogg lepiej zrozumieé wspétczesne problemy, ktére po-
kazuja, czym jest historia; dzigki temu znalaztoby si¢ miejsce na histori¢
najnowsza w I1I klasie historii gimnazjalnej i nie bytoby wszystkich zwiaza-
nych z tym problemem ,,przepychanek”.
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To, co najbardziej boli, to brak racjonalnych sugestii, ktére pozwa-
lalyby nawet ten wadliwy program zinterpretowaé i odczytaé zgodnie ze
wspdlczesnymi wymogami. Tak, by mlodziez wiedziata, po co uczy si¢ hi-
storii, jakie sa korzysci z tej edukacji historycznej. Tylko w naszych progra-
mach i podrecznikach nie ma fragmentéw ,Historyczne korzenie wspél-
czesnych proceséw integracyjnych”. Powinno by¢ hasto ,Polscy ojcowie
Europy”, czego si¢ od dawna domagam. Przy okazji obchodéw stopigédzie-
sigciolecia powstania styczniowego nalezatoby spopularyzowaé dwie posta-
cie, ktére przemawiajg do wspétczesnosci, do miodziezy. Stefan Bobrowski,
23 lata, wspanialy cztowiek, utalentowany, zginat z polskiej reki. I jeszcze
rzadziej wzmiankowany w jubileuszowych publikacjach, ktére starannie
$ledze, Stefan Buszczyniski — postaé klasyczna, ktéra powinna znalezé sie
we wszystkich podrecznikach. Byt dowddcg jednego z lepiej funkcjonuja-
cych oddzialéw powstariczych, a potem, gdy musiat si¢ uda¢ na emigracje,
zamienit karabin na pidro i napisat ksiazke Upadek Europy w 1867 r., za-
wierajac tam wizjg czaséw, w ktérych zyjemy i przewidujac dosy¢ doktad-
nie funkcjonowanie integracji europejskiej, a nawet nadmierng biurokracje
wszystkich instytucji europejskich. Wizjoner, a réwnoczesnie bohater. Brak
takich postaci w edukacji historycznej powoduje, ze historia nie jest przez
miodziez rozumiana. Zajmuje si¢ bowiem rzeczami, kt6re nie maja przeto-
zenia na wspotczesnosé.

Innym zagrozeniem edukagji historycznej, o ktérym byta juz mowa,
jest upolitycznianie historii. Sprawa nie dotyczy jedynie okresu PRL.
Catkiem niedawno ukazata si¢ propagandowa publikacja IPN Od niepod-
leglosci do niepodlegtosci, gdzie juz na wstgpie, na stronie 8 jest napisane, co
nalezy oceni¢ pozytywnie, a co negatywnie. Przy czym na ocen¢ pozytywna
nie zastuguje nic, co si¢ dzialo w okresie PRL. Opracowanie IPN zostato
podniesione do rangi podrecznika, przy biernej postawie srodowiska histo-
rycznego.

Polityka historyczna przybiera monstrualne rozmiary. Powinni$my
wszyscy dotozy¢ staran, by edukacja historyczna nie byla upolityczniona.
Tymczasem to upolitycznienie dzieje si¢ na naszych oczach. Te wszystkie
protesty, glodéwki, przywiazywanie si¢ do stupéw na rynku — ich uczest-
nicy nie bardzo wiedzieli, o co chodzi, zabiegajac jedynie o popularno$é.
Przez to stalo si¢ juz to, co najgorsze — wejscie polityki do edukagji histo-
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rycznej. Powinni§my temu polozy¢ tame i przyjaé, ze Europejski Wymiar
Edukacji Historycznej nie stanowi zagrozenia dla naszej tozsamosci. Nie
musimy nasladowa¢ tego, co wypracowali inni, ale bylo to robione przez
lata, przez zespoty ekspertéw, przez badania, na ktére byly wylozone olbrzy-
mie pienigdze. Tymczasem u nas takie badania wdrozeniowe, symulacyjne
w ogdle nie wchodza w gre — czego $wiadectwem jest nasza aktualna pod-
stawa programowa.

Zofia Koztowska (Polskie Towarzystwo Historyczne)

Motto mojego wystapienia to odwotanie do wypowiedzi prof. Stefana
Kieniewicza na XIV Powszechnym Zjezdzie Historykéw Polskich
w Poznaniu w 1974 r. Rozpoczynajac sympozjum , Etyka nauczyciela histo-
rii”, Profesor powiedzial: ,Sytuacja nauczyciela historii jest trudna. A kiedy
byla tatwa?”. Obecnie obowiazujaca teoria i praktyka edukacji historycznej,
zarébwno na poziomie szkolnym, jak i uniwersyteckim, stawia nauczycie-
la historii w niezwykle trudnej sytuacji, o ktdrej chcg powiedzie¢ w kilku
punktach.

1. Dyskutujac o zakresie edukacji historycznej, lokuje si¢ wybér tre-
$ci migdzy historig ojczysta a historig powszechng. W trosce o oszczgdnosé
czasu zabraklo w podstawie programowej $wiatowego wymiaru historii,
szczegblne waznego w dobie rozszerzajacego si¢ Swiata. Sadze, ze na naszym
polskim gruncie warto tez porozmawia¢ o mysleniu kolonialnym, nie tylko
w odniesieniu do mniejszosci narodowych w dluzszym wymiarze czaso-
wym, ale tez do przybywajacych do Polski imigrantéw. Warto temu zagad-
nieniu pos$wieci¢ odrebng konferencje. Podreczniki, ktdre maja wspieraé
nauczyciela, sa skracane w trosce o tatwos¢ zbycia ze szkodg jednak dla
ich zawartosci, a recenzenci (takze prasowi) nie zauwazaja réznicy miedzy
trescig podstawowq a Zrédlem cytowanym dla ksztalcenia sprawnosci kry-
tycznego myslenia u ucznia.

Warto tu doda¢é, ze wspomniany w poprzednich wypowiedziach
podrecznik wydawany przez IPN Od niepodleglosci do niepodlegtosci tylko
we fragmentach zostal zrecenzowany przez historyka spoza IPN, Jerzego
Bracisiewicza, pozostali recenzenci to pracownicy Instytutu. Recenzja,
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ktéra przestalam, nie doczekata si¢ odpowiedzi, za$ na spotkaniu zorga-
nizowanym w Towarzystwie Mitosnikéw Historii autorzy twierdzili, ze sa
obroficami prawdziwej historii. Warto jednak doda¢, ze np. nie znalazta sie
tam nawet wzmianka o Marku Edelmanie. Dlaczego? Moze lepiej nie snué
przypuszczeni. Ten obiektywny w opinii autoréw podrecznik zostat bezptat-
nie rozestany do wszystkich szkét.

2. Struktura szkoly po reformie i podziat podstawy programowej budzi
zywa dyskusje. Istnieje propozycja przyjecia rozwiazania faczacego w mia-
r¢ mozliwosci gimnazja i licea w jedng cato$¢. Propozycja takich korekt
jest dyktowana troska o sp6éjnos¢ w nauczaniu i wychowaniu szkolnym.
Poglebienie przygotowania nauczycieli do zadari wychowawczych w odnie-
sieniu do przysztych nauczycieli historii jest szczeg6lnie wazne. Niedobrze
si¢ stato, ze zostaly ograniczone praktyki studenckie, a w ich omawianiu nie
mozna zwracaé stosownej uwagi na roztozenie akcentéw wychowawczych
w toku lekgji, a zarazem w calym procesie edukacyjnym.

3. Wszystkie poruszone dzisiaj problemy sa przedmiotem licznych
konferencji organizowanych przez rézne srodowiska, jednak prawie zawsze
brakuje czasu na dyskusje, ktéra powinna by¢ istotnym elementem dosko-
nalenia modelu dydakeyki i jego realizacji.

W pracach Komisji Dydaktycznej Polskiego Towarzystwa His-
torycznego, ktdrej posiedzenia odbywaja si¢ 23 razy do roku i skupiaja
dydaktykéw uniwersyteckich oraz nauczycieli, staramy si¢ pozostawié¢ spo-
ro czasu na dyskusje, albowiem doswiadczenie i refleksje uczestnikéw spo-
tkad sa nie do przecenienia. Zajmowali$my si¢ standaryzacja, Krajowymi
Ramami Kwalifikacji, systemem egzaminacyjnym, wprowadzeniem przed-
miotu historia i spoteczenistwo.

Aby zamknaé swa wypowiedz, postuze si¢ takze cytatem. Profesor
Aleksander Gieysztor w artykule opublikowanym w osiemdziesi¢ciolecie
urodzin prof. Stanistawa Lorentza pisze: ,Lorentz jest cztowiekiem ktére-
mu si¢ chce. I dalej rozpatruje t¢ gotowos¢ dziatania w kategoriach wiary,
nadziei i mitosci”. Sadze, ze te trzy cnoty, zwane kardynalnymi, powinny
nami kierowa¢ w dziataniach dydaktycznych. Niezbedna jest wiara w traf-
nie sformutowane cele, nadzieja na ich realizacj¢, a powinno to odbywac si¢
w atmosferze przyjaznego patrzenia na otoczenie, co jest niezbywalng dys-
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pozycja nauczyciela. Nauczyciele musza tez mie¢ che¢é dziatania, jak Grazyna
Panko, szefowa Zaktadu Dydakeyki Historii i Wiedzy o Spoteczeristwie,
ktérego jubileusz dzi§ obchodzimy, oraz wiele innych o0séb, wéréd ktérych
mozna wymieni¢ wielce zastuzonego emeryta (formalnie) wsréd dydak-
tykéw, dzisiejszego uczestnika dyskusji, Profesora Adama Suchoriskiego.
Ad multos annos.

Bogumita Burda (Uniwersytet Zielonogérski)

Zaczng od kilku przyktadéw, w jaki sposéb mozna zadbad o nasza dydak-
tyke historii.

Jestem nowozytnikiem i dydaktykiem historii. Prowadzac swoich
doktorantéw, ukierunkowujg ich tak, by i oni mogli zdobywa¢ specjaliza-
cj¢ z zakresu dydakeyki historii. W nowej strukturze habilitacji i profesury
bedzie mozna zglasza¢ do Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytuléw
Naukowych i proponowaé taka Rade Wydziatu, w ktdrej sa specjalisci
z zakresu dydaktyki historii. To istotny element naszego zaplecza. To waz-
ne, ze odbywaja si¢ cykliczne konferencje dydaktyczne w Toruniu czy we
Wroctawiu.

W ramach swoich zaj¢¢ dla studentéw jeden wyklad poswigcam, tak
jak my dzisiaj, stanowi dzisiejszemu i perspektywom dydaktyki historii, by
kazdy absolwent co$ na ten temat wiedziat.

Jesli chodzi o ksztalcenie nauczycieli, od wielu lat uwazam, ze studia
nauczycielskie, tak jak i medyczne, powinno odbywac¢ si¢ w jednym cyklu,
bez przechodzenia na inng uczelni¢ czy kierunek po ukoriczeniu pierwszego
stopnia. Kandydat na nauczyciela powinien by¢ przyzwyczajany do ksztal-
cenia umiejg¢tnosci pracy z uczniem i dawania mu mozliwosci zdobywania
wiedzy, nie tylko w oparciu o podrecznik, ktdry zreszta ma rézng forme
(i rézng objetos¢) w réznych krajach — np. podreczniki amerykanskie, keé-
rych badaniem ostatnio si¢ zajmujg, potrafia liczy¢ ponad 1000 stron.

Co do praktyk pedagogicznych, to ostatnie rozporzadzenie w sprawie
standardéw ksztalcenia nauczycieli zwigksza liczbe godzin praktyki zawo-
dowej. W praktyce dzielimy ja na praktyke ciagla, we wrzesniu, oraz tzw.
§rédroczna, w trakcie roku szkolnego.
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Uczestnicze w projekcie szeciu paristw europejskich — Frangji,
Portugalii, Finlandii, Rosji, Wegier i Polski — dotyczacym trudnych pro-
bleméw w historii: np. kolonializmu, kolaboragji itp. Problemy w ksztatce-
niu nauczycieli i przekazywaniu tych tresci uczniom sg takie same w tych
wszystkich krajach. Merytoryczne i pedagogiczne przygotowanie nauczy-
cieli jest tam czg$ciowo spéjne. Ale wymaga ono tez spojrzenia z perspek-
tywy konkretnego systemu edukacji. Specyfika np. Polski jest dazenie, by
wszyscy mieli ukoriczone studia. Z kolei zgodnie z wymogami awansu za-
wodowego nauczycieli konieczne jest przygotowanie do nauczania drugie-
go przedmiotu — to tez rzutuje na strukture ksztatcenia i sktania nauczycieli
do doksztatcania si¢. Dydaketycy historii sa na to otwarci.

Nie nalezy przy tym zapomina¢ o tym, ze dydaktyka historii to nie
tylko przygotowanie nauczycieli, ale takze metodologia badai naukowych,
poznawanie i sprawdzanie ksztalcenia.

Danuta Konieczka-Sliwiriska
(Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu)

Pojecie dydakeyki historii jest na tyle szerokie, ze miesci w sobie takie za-
gadnienia, o ktérych dzisiaj méwimy, jak np. szkolna i pozaszkolna edu-
kacja historyczna, faczac je z odpowiedzig na pytania, czego uczymy, po co
i jak. W pojeciu dydakeyki historii miesci si¢ rowniez koncepcja ksztatce-
nia nauczycieli (w Polsce, w perspektywie poréwnawczej — europejskiej czy
$wiatowej) i odpowiedz na pytanie: jak powinni$my uczy¢? Wedtug jakich
pomystéw? Jakiego nauczyciela cheielibysmy wyksztatci¢?

W swojej wypowiedzi chciatabym zwréci¢ uwage na inny aspeke
dyskusji o wspélczesnej dydaktyce historii, o czym do tej pory jeszcze nie
moéwilismy, mianowicie na $rodowisko dydaktyczne. W moim przekona-
niu najlepsze efekty uzyskamy wéwczas, gdy to $rodowisko bedzie realnie
funkcjonowato i wspétpracowalo ze soba, bedzie w dobrej kondycji na-
ukowej i badawczej, bedzie generowaé ciekawe pomysty, bedzie w stanie
takze spetnia¢ funkcje krytycznego konsultanta czy krytycznego partnera
do rozméw o tym, jak edukacja historyczna w szkole powinna wyglada¢,
jak powinnismy ksztalci¢ nauczycieli.
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Problem polskiego $rodowiska dydaktycznego mozna, moim zda-

niem, rozpatrywaé w trzech aspektach (wymiarach).

1. Aspekt historyczny. Mamy za soba wspaniala przesztos¢ dydakeyki
historii w Polsce z ogromnym wktadem wielu osrodkéw nauko-
wych, dorobkiem i osiagnigciami. Wazne jest, bySmy to dziedzic-
two, te histori¢ zachowali. Spotykamy si¢ dzisiaj z okazji czterdzie-
stolecia Zaktadu Dydaktyki Historii we Wroctawiu. Istotne jest,
by$my wiedzieli, co si¢ wydarzyto nie tylko tu, ale takze w innych
o$rodkach, zaktadach dydakeyk. Niestety, nie ma opracowanej ca-
tosciowej i szczegStowej historii dydaktyki historii w Polsce. Znamy
ja czesto z wlasnych doswiadczeni, ale mamy klopot ze skonstru-
owaniem krétkiej, spéjnej prezentacji tego, co si¢ w tej dziedzinie
zdarzyto. A jest to szczegélnie istotne, jesli mamy okresli¢, ku cze-
mu zmierzamy, odpowiedz na pytanie ,,co byto?” jest w tym przy-
padku kluczowa dla dalszej refleks;ji.

2.Drugi wazny aspekt to terazniejszo$¢ dydakeyki historii w Polsce.
Kondycja wspétczesnej dydaktyki historii jest uwarunkowana m.in.
kondycja zaktadéw dydaktyki historii w poszczeg6lnych o$rodkach.
Jesli przypatrzymy si¢ sytuacji w skali ogdélnopolskiej, zauwazymy,
ze w wielu o$rodkach nie ma juz zaktadéw dydakeyki historii, po-
niewaz zostaly one pochlonigte przez struktury wydziatowe (m.in.
w Olsztynie, Biatymstoku, Szczecinie). Mozna niemalze na palcach
jednej reki policzy¢ te osrodki, ktére majg wyodrebnione zaktady
dydakeyki historii, noszace wiasnie taka nazwe. Bardzo czesto jest
bowiem tak — i to jest kolejna tendencja, o ktérej wadach i zaletach
mozemy dyskutowaé — ze zmienia si¢ nazwy tych zaktadéw, szuka-
jac zupelnie nowych koncepcji tego, czym ten zaktad ma si¢ zajmo-
waé (pojawiaja si¢ m.in. zaklady edukacji historycznej, dziedzictwa
kulturowego, kultury historycznej itd.) Sama dydaktyka historii
znika w tym kontekscie z nazewnictwa jednostek instytutowych/
wydzialowych.

3. Trzeci aspekt, niezmiernie wazny z punktu widzenia naszej dyskusji
o perspektywie rozwoju, o tym, co powinni§my robi¢, aby tworzy¢
i rozwija¢ srodowisko dydaktyczno-historyczne w Polsce, to pro-
blem naszej przysztosci w strukturach uczelnianych. Bardzo czgsto
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jest tak, ze kiedy sa zglaszane pomysly wlaczenia dydakeyki histo-
rii w ogdlnouczelniane struktury ksztalcenia nauczycieli, uzywa
si¢ argumentu ponadprzedmiotowego przygotowania kandydatow
do zawodu nauczycielskiego (w mysl zasady: ksztatcony przez nas
nauczyciel historii to taki sam nauczyciel jak nauczyciel fizyki czy
matematyki). Chyba jednak nie! Musimy sobie odpowiedzie¢ na
pytanie, kogo my chcemy ksztalci¢: nauczyciela, np. szkoly pod-
stawowej, gimnazjum czy szkoly ponadgimnazjalnej, ktéry bedzie
uczyl takze historii, czy tez nauczyciela historii, ktéry od samego
poczatku odebrat gruntowne wyksztatcenie merytoryczne i bedzie
pracowal w szkole, koncentrujac si¢ nie tyle na badaniach nauko-
wych, co na edukacji szkolnej? Odrywanie dydakeyki historii od
instytutéw historii jest w moim przekonaniu bardzo krétkowzrocz-
nym dziataniem i powoduje, ze nauczycieli historii mogg ksztalci¢
nie historycy, tylko dydaktycy ogélni, pedagodzy. Stad wazny po-
stulat dla naszego $rodowiska — zadbanie o to, by$my byli w struk-
turach uczelni, by zaktady dydakeyk historii realnie funkcjonowaty.
A 7eby tak si¢ dziato, musza by¢ prowadzone badania dydaktyczno-
-historyczne — to, o czym méwita Profesor Joanna Wojdon — dobrze
bytoby, gdybysmy ponownie podj¢li rézne kierunki wspélnych ba-
dan, m.in. w ramach prac na stopien, spotkan naukowych, komisj,
konferencji naukowych. Jedli coraz mniej bedzie oséb, ktdre ba-
dawczo zajmujg si¢ dydakeyka historii, a nie tylko prowadza zajecia
z dydaktyki historii od czasu do czasu, przy okazji swoich gléwnych
zainteresowan naukowych, to kondycja dydakeyki historii w Polsce
bedzie coraz stabsza.

Jacek Piotrowski (Uniwersytet Wroctawski)

Zaczatem zastanawial si¢ nad potencjalnymi polami badawczymi. Jak
stusznie tu Kolezanka Wojdon zauwazyta, czgsto koncentrujemy si¢ na ana-
lizie srodkéw dydaktycznych, najczedciej podrecznikéw, i zawezamy pole
naszych poszukiwan badawczych. Seniorka naszego srodowiska, Pani Zofia
Koztowska, zaznaczyta przed chwila, ze zyjemy w czasach, kiedy swiat bar-
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dzo szybko si¢ zmienia, co warunkuje takze przedmiot naszych zaintereso-
wan badawczych. Jednym z takich wspétczesnych uwarunkowan edukacji
jest niz demograficzny, nie tylko w Polsce, ale i w Europie. Jak wplywa on
na edukacje? Z mass mediéw styszymy co rusz o tym, ze udalo si¢ uratowaé
jaka$ szkot¢ w Polsce, bo powotano fundacje, ktéra przejeta zarzad nad ta
szkola. Zastanawiam si¢ nad dtugofalowymi skutkami tego zjawiska. Czy
fundacje beda w stanie zarzadzaé taka szkota z bardzo skromnych $rodkéw
pochodzacych z subwencji o$wiatowej? Jak bedzie wygladata sprawa plac
dla zatrudnionych tam nauczycieli? Z rozméw ze studentami studiéw za-
ocznych wiem, ze bywaja juz w Polsce szkoly, w kt6rych liczba zatrudnio-
nych nauczycieli i administracji jest wicksza niz liczba uczniéw. W zwiazku
z tym dojdzie do zréznicowania Srodowiska nauczycielskiego. Beda szkoly
w gminach bogatych o duzej liczbie uczniéw, gdzie $wiadczenia dla na-
uczycieli beda takie, jak gwarantuje Karta Nauczyciela. Ale beda tez szkoty
na prowingji, zarzadzane przez fundacje, w ktérych ptace beda bardzo ni-
skie. Dopdki beda tam przez kilka lat jeszcze pracowali nauczyciele, ktdrzy
byli tam zatrudnieni od zawsze, sytuacja zasadniczo si¢ nie zmieni. Kiedy
jednak ci nauczyciele odejda na emeryture, powstanie selekcja negatywna.
Do tych szkoét trafig te osoby, ktdre nie znalazty zatrudnienia w wigkszych
osrodkach. Jezeli ideg calej reformy bylo wyréwnanie szans edukacyjnych
na poziomie gimnazjum, to moze si¢ okaza¢, ze te rdznice powstang juz
na poziomie nizszym, w szkole podstawowej. Naszym zadaniem jest mo-
nitorowa¢ sytuacj¢, dokonaé pewnej analizy przez badania, jak dziatajg te
fundacje.

Inny obszar: wszyscy obserwujemy postgpujaca informatyzacje $wia-
ta. Kiedy wchodzi si¢ do gimnazjum, wida¢, ze niemal potowa uczniéw
jest wyposazona w tablety i cale przerwy spedzaja przy tym sprzecie. Ba,
graja ze soba, stojac przy przeciwnych oknach. Ale nie rozmawiajg ze soba.
Nie ma kontaktu. Jezeli szkota ma by¢ miejscem socjalizacji, wychowania,
a uczniowie maja potem odnalez¢ si¢ w $wiecie, rozmawiaé z drugim czlo-
wiekiem, to konieczna jest nasza refleksja na temat tego, jakie powinni§my
promowa¢é metody nauczania. Gdy zaczynalem prace w zaktadzie dydak-
tyki, Profesor Grazyna Pariko prowadzita nas do szkoly na zajecia prowa-
dzone metoda dramy. Pani Maria Maj-Majewska, nauczycielka, potrafita
zaangazowaé w nie uczniéw. Zajecia pozwalaly zaréwno na zabawe, jak
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i przekazanie konkretnych tresci. Projekt upadl, bo wymagal ogromnego
wysitku od nauczyciela. Takich przyktadéw jest oczywiscie znacznie wigce;.
Mozna méwi¢ o grach planszowych, o kartach. Ale trzeba to promowac.
Biorac pod uwage spadek cen na rynku sprzgtu elektronicznego, w ciagu
kilku lat wszystkie dzieci beda wyposazone w tego rodzaju gadzety i zache-
canie ich dodatkowo na lekcjach historii, by si¢ nimi postugiwali, mija si¢
chyba z celem. Powinni§my bra¢ to pod uwagg, konstruujac plany badaw-
cze i dydakeyczne.

Pozwolg sobie nie zgodzi¢ si¢ z Panem Profesorem Suchoriskim, ktéry
do$¢ lekcewazaco odnidst si¢ do 0s6b protestujacych przeciw reformie edu-
kacji historycznej. Otéz bytem na zjezdzie zatozycielskim Obywatelskiej
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie na Uniwersytecie Jagielloriskim
w maju 2012 r. Spotkali si¢ tam ludzie z réznych osrodkéw akademickich,
ale z inicjatywy tych, ktérzy glodowali w kilku kosciotach krakowskich.
Wydaje mi si¢, Ze nie mozna negowal ich postawy i inicjatywy. Zwrdcili
oni bowiem uwagg na realne problemy i konsekwencje wynikajace z wpro-
wadzenia reformy. Na przyktad na to, ze w liceum dzieci (mtodziez) beda
musialy podejmowaé bardzo istotne decyzje wazace na ich zyciu. Warto
byloby te decyzje odlozy¢ chociaz o rok. W mediach wszyscy nieomal pu-
blicysci ubolewaja nad tym, ze wiedza o powstaniu styczniowym jest mar-
na. A przeciez po wejsciu w zycie reformy mtodziez po raz ostatni spotka
si¢ z powstaniem styczniowym — jesli nie bedzie potem realizowata bloku
»wojna i wojskowo$¢” — w trzeciej klasie gimnazjum. Probleméw tych nie
mozna wigc lekcewazy¢. A to, ze osoby spoza naszego kregu, spoza dydak-
tykéw, angazuja sig, interesuja i walcza wreez o to, by przeprowadzi¢ pewne
zmiany, to cenna kwestia, kt6ra jest warta zbadania, opisania, analizy, takze
badawcze;.

Wreszcie, jesli chodzi o recenzje podrecznikéw szkolnych, mogg po-
dzieli¢ si¢ wlasnym doswiadczeniem z jednym z podrecznikéw firmowanych
przez Centrum Edukacji Obywatelskiej, ktéry zamiescit publicystyczne
stwierdzenie Jana Tpmasza Grossa z ksiazki Sgsiedzi jako obiektywny opis
sytuacji w Polsce podczas drugiej wojny $wiatowej. Podzielitem si¢ swo-
imi krytycznymi uwagami na ten temat. Gdy podrecznik wszedt do uzytku
szkolnego, ,,dobijatem si¢” w ministerstwie o informacje, na podstawie ja-
kiej recenzji tak bezkrytycznie tresci te zostaly zaakceptowane. Niestety nie
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otrzymatem zadnej odpowiedzi. Nie ma u nas takiego obyczaju, by infor-
mowac o recenzjach innych rzeczoznawcdw — co przyjmuje ze smutkiem.

Adam Suchonski

Probleméw protestu w sprawie edukacji historycznej nie przedstawialem
w sposéb kpiacy. Chodzito mi o to, ze protestujacy nie bardzo wiedzieli,
o co im chodzi. Rozmawialem z mtodymi ludZzmi w Opolu, ktérzy przykuli
si¢ faicuchami do stupa, zrobili sobie dyby i postawili tablicg: protestuje-
my przeciw rugowaniu historii ze szk6t. Gdy im méwitem, ze historii si¢
nie ruguje, to twierdzili, ze jestem niezorientowany. Ci przykuwajacy si¢
nie wiedzieli, o co chodzi. Bior¢ udziat w duzym programie badawczym
w Kilonii. Badamy ksztatltowanie si¢ pojecia ,,globalizm”. Okazuje sig, ze
70% bioracych udzialu w protestach przeciw globalizacji nie rozumie tego

pojecia.

Zofia Rozlowska

Inicjatorami zesztorocznych protestéw byli pracownicy Uniwersytetu
Jagielloniskiego — uczelni, ktéra z wymagan wstgpnych na studia na kierun-
ku historia wycofata wyniki egzaminu maturalnego z historii.

Bogumita Burda

Zmiany podstawy programowej zostaly przyjete w 2008 r. Zaczela by¢
wprowadzana do szkét podstawowych i gimnazjéw w 2009 r. Gdy wigc
protesty si¢ zaczely, byto trzy lata za pdzno. Nie obrazajac uczestnikéw pro-
testu, najpierw nalezato przestudiowaé¢ dokument méwiacy o wprowadze-
niu reformy, a potem wyjasnia¢ pojecia. I nie wtedy, gdy reforma byla juz
od trzech lat w toku.
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Jacek Piotrowski

Zgadzam sie, ze $rodowiska akademickie obudzily si¢ za pdzno i debateg
nalezato rozpoczaé przed 2009 r.

Maciej Fic (Uniwersytet Slqski w Katowicach)

Dydaktyka historii jako dyscyplina nie ma i nie bedzie miata takiej pozy-
¢ji, by by¢ wystuchang i mie¢ realny wptyw na dziatania. Nawet w naszym
wlasnym gronie s osoby, ktére nie maja przekonania, ze rzeczywiscie jest
to dyscyplina akademicka. I pewnie wiele trzeba byloby zrobi¢, zeby ten
stan zmienic.

Jezeli méwimy o nauczaniu historii na uczelniach wyzszych i przygo-
towaniu do zawodu nauczyciela, to warto pamigta¢ o tym, ze klopot wiaze
si¢ z brakiem holizmu: zeby uczacy innych przedmiotéw mieli $wiadomos¢,
ze ksztalcg nauczyciela, a zatem by ksztalcili go w nieco inny sposéb, ktadac
nacisk na nieco inne elementy niz na zajeciach dla pozostatych studentéw.
Wspétpracy z kolegami z innych zaktadéw czy katedr rzeczywiscie czgsto
brakuje. Trzeba takze pamicta¢ o tym, ze dopiero ostatnio studia trzecie-
go stopnia, czyli studia doktoranckie, wprowadzily taki przedmiot jak dy-
dakeyka szkoty wyzszej. Przedtem, jesli kto$ sam nie skoriczyt specjalnosci
nauczycielskiej, nie miat wlasnej prakeyki pedagogicznej, nie byl w ogdle
przygotowany do prowadzenia zaj¢é, nie mial poczucia, jak nalezy uczy¢.
Zdarzalo sig, ze byli to wybitni naukowcy, ale stabi dydaktycy, ktérzy nie
potrafili swoich tresci przekazywac.

Trzecia sprawa: swoboda uczelni wyzszych w budowie swoich progra-
méw nauczania, siatek godzin niesie z soba pewne niebezpieczeristwo do-
boru takich tresci, ktdre s3 $rednio potrzebne potencjalnemu nauczycielowi
albo nie wspomagaja go w elementach kluczowych dla nauczania dwéch
przedmiotéw. Wprowadza si¢ np. dydaktyke wiedzy o spoleczeristwie, ale
brakuje w programie studidéw tresci merytorycznych, ktére podczas lekgji
WOS nauczyciel powinien uczniom przekazaé. Z kolei podzial na studia
I i II stopnia oraz swoboda wymiany miedzy nimi moze powodowa¢, ze na
studiach II stopnia be¢dziemy mieli absolwentéw catkiem egzotycznych dla
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historykéw kierunkéw, np. fizyki. I takiego studenta, jesli miat przygotowa-
nie pedagogiczne w zakresie nauczania fizyki, powinni§my potrafi¢ w ciagu
dwoch lat przygotowaé do nauczania historii — to tez jest pewien klopot
i wyzwanie, przed ktérym stoja dydaktycy i nie tylko oni. Zwlaszcza ze cze-
sto liczba 0s6b wéréd studentéw, ktére nie ukoriczyly historii na studiach
[ stopnia, jest zbyt mata, by tworzy¢ z nich osobne grupy.

Kolejna sprawa tylko sygnalnie: nie uniknie si¢ upolitycznienia eduka-
¢ji historycznej. Natomiast trzeba probowad wypracowywac jaki§ kompro-
mis. I to jest kwestia, o ktdrej warto méwi¢ gtosno. Sami tez mamy przeciez
swoje przekonania, sami stajemy si¢ uczestnikami wydarzeri. Nalezy dazy¢
do kompromisu, zrozumienia dla argumentéw przeciwnika. Réwniez pod-
recznik nie powinien w zadnym wypadku opowiadac si¢ po jednej stronie
sporu. Wreszcie, rolg nauczycieli jest umiejgtne, nieinstrumentalne korzy-
stanie z dostepnych podrecznikéw.

Gdy rozmawiamy o dydaktyce historii, musimy pamicta¢, ze w szko-
le czgsto pojawiaja si¢ osoby, ktére konicza jedynie réznego rodzaju kursy
kwalifikacyjne, bardzo czgsto ponadprzedmiotowe, a dzisiejsza codzienno$é
szkoly podstawowej to nauczyciel historii, ktéry swe podstawowe kwalifi-
kacje zdobyl w innej dyscyplinie. Liczba godzin powoduje, ze nie da si¢
zatrudni¢ tam pelnoetatowego historyka. Najczgéciej jest to polonista po
studiach podyplomowych z historii. Musimy zatem mie¢ §wiadomos¢, ze
dydakeyka historii to nie tylko dydaktyka I czy II stopnia studiéw, ale takze
np. studiéw podyplomowych.

Czestotliwo$¢ reform edukacji jest problemem. Nie jest niedobry sam
fakt, ze lubimy zmienia¢, ale to, ze zmieniamy, nie sprawdzajac, co po-
przednio si¢ udato, co bylo dobre, a co nie. Nie ma pelnych cykli zakoni-
czonych ewaluacja, wyréznieniem silnych i stabych stron i zatrzymaniem
tego, co zostalo zidentyfikowane jako mocne strony, zas przeznaczeniem do
modyfikacji elementéw stabych.

Wreszcie kwestia praktyk pedagogicznych w szkotach. Niepokojace
i negatywne jest coraz czgstsze zjawisko utrudniania studentom dostgpu
do szkél. Umozliwianie odbywania praktyk pedagogicznych nie jest usta-
wowym obowigzkiem, jest to li tylko dobra wola dyrekeji, wsparta sugestia
do dyrektoréw, by wspierali proces ksztatcenia nauczycieli. Przyczyny nega-
tywnego stosunku do potencjalnych praktykantéw sa bardzo rézne: obawa
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nauczycieli o wlasne miejsce pracy, nieche¢ dyrektoréw, by ktos patrzyt na
ich dobrze zagospodarowane podwérko, kwestie wizytatordéw i inne jeszcze
elementy. Trudno jednak méwi¢ o dobrych praktykach do obserwowania,
skoro szkota traktuje przyjmowanie studenta jako sytuacje przymusowa.

Ewa Skrzywanek

(Wroctawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli)

Po kolejnych reformach edukacji coraz mniej nauczycieli przychodzi do nas
si¢ doskonali¢. Wprawdzie doskonalenie jest wymuszone rozporzadzenia-
mi w sprawie awansu zawodowego nauczycieli, ale po zdobyciu kolejnych
stopni awansu brakuje tu kontynuacji. Na poczatku swojej pracy znatam
niemal wszystkich nauczycieli historii we Wroctawiu. Dzisiaj nie znam, po-
niewaz rozporzadzenie nie zachgca nauczycieli, by przychodzili do meto-
dyka prosi¢ o poradg czy obejrzenie lekcji — co kiedy$ byto norma. Jedynie
madrzy dyrektorzy szkét podsylaja swoich nauczycieli do metodykéw, pro-
$zaC 0 wsparcie.

Problem czgstotliwosci reform nie jest tylko problemem Polski. Juz

w latach dziewigédziesiatych brytyjscy koledzy zyczyli nam, bysmy nie prze-
chodzili reform z taka czgstotliwoscia jak oni. Niestety ziscit si¢ ten gorszy
scenariusz. Reformy nie sa przepracowane, poprzedzone analizami. Wydaje
mi sig, ze reforma powinna zaczyna¢ si¢ od uczelni. To tutaj powinny ro-
dzi¢ si¢ pomysty, wnioski oparte o badania — tak jak méwita Pani Wojdon.
Natomiast tak si¢ nie dzieje. Nie ma nawet koncepcji takich badan. Jesli
wchodzg tablety do szkét, powinno si¢ bada¢, jaki to ma wplyw na ucznia,
na odbidr historii, na zapamigtywanie, na uczenie sig.

Warto poruszy¢ kilka probleméw:

1. Kanon historyczny: w podstawie programowej z lat osiemdziesia-
tych byt kanon wydarzen, dat. Uwazam, ze dla poczucia tradycji,
ciaglosci, tozsamosci narodu powinien taki kanon istnieé.

2. Historia narodowa czy powszechna: w poréwnaniu do swoich ko-
legéw z innych krajéw nasza miodziez uczy si¢ stosunkowo duzo
historii $wiatowej — to wida¢ np. podczas spotkant mtodziezy z réz-
nych krajéw. Mlodzi ludzie z zagranicy zwykle sa zadziwieni wiedzg
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naszych uczniéw i pytaja ich: po co wam to wszystko? Zaczynam
si¢ ba¢, ze jesli bedziemy przetadowywaé nasze podreczniki trescia-
mi z dziejéw powszechnych, to zarysowujac to szerokie tlo, odcia-
gniemy uczniéw od spraw najistotniejszych. A dzisiaj mlodziez nie
tylko malo uczy sig historii, ale jeszcze mniej uczy sig jej z podrecz-
nika. Zupetnie tez nie korzysta z plyt multimedialnych dotaczanych
do podrecznikéw ani z notatek.

3.Zmienia si¢ spoteczefistwo. Potrzebne sa badania nad tymi zmiana-
mi, prowadzone niekoniecznie przez samych dydaktykéw, ale takze
socjologéw, psychologéw. Warto pochyli¢ si¢ np. nad rodzicami na-
szych uczniéw i ich stosunkiem do obowiazkéw szkolnych dzieci.
Sama musiatam dtugo przekonywaé rodzicéw dzieci w swojej szko-
le do zakupu atlaséw historycznych — nie widzieli bowiem potrzeby
ich stosowania (skoro mapy sa w podreczniku). Rodzice weale nie
wstydza si¢, ze dzieci nie maja odrobionych zadai domowych —
uwazaja, ze wszystkiego powinny nauczy¢ si¢ w szkole.

4. Problemem jest tez system edukacji — nie tylko w naszym kraju.
By¢ moze model 6+6 bylby lepszym rozwiazaniem. Myslg, ze gdy
skoniczy si¢ finansowanie ze $rodkéw unijnych tej reformy, wejdzie
kolejna. Mam nadziejg, ze my, historycy, przygotujemy si¢ do niej.
Uwazam, ze juz powinni$my mie¢ w szufladach nowe programy
nauczania historii, by z nimi wyjs¢, gdy reforma bedzie wprowa-
dzana.

5. Jesli chodzi o konferencje migdzynarodowe — uwazam, ze takie
problemy jak kolonializm czy postkolonializm to raczej problemy
Europy Zachodniej. Dlaczego nie robimy konferencji miedzyna-
rodowych, pokazujacych Europie Zachodniej nasze problemy, na-
prawdg istotne, i nasz punkt widzenia?

Adam Suchoriski

Ale Zachéd nie uznaje naszego punktu widzenia.
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Joanna Wojdon

Bo nie pokazujemy im go.

Ewa Skrzywanek

Zaniedbujemy okazj¢ do prezentowania naszego punktu widzenia i np.
przy obalaniu komunizmu w podrecznikach zachodnich dominuje upadek
muru berliriskiego, a nie Solidarno$¢. To zaniedbanie polskich historykéw.
Dydaktycy historii maja wigksza niz my, szarzy nauczyciele, sit¢ przebicia
i tez powinni podjaé to wyzwanie.

Chciatabym jeszcze krétko odnies¢ si¢ do jednej kwestii: polityka
historyczna jest, byla i bedzie. Historia zawsze byta wykorzystywana dla
réznych celéw. Wazne, by nie zostata zawtaszczona przez jedna opcje poli-

tyczna,.

Izabela Roziej, dyrektor IX LO we Wroctawiu

Stuchatam Panstwa z réznych perspektyw: z punktu widzenia historyka,
dydaktyka, ale takze dyrektora szkoty, ktéry rozmawia z kandydatem do za-
wodu. Nauczycielowi zawsze bylo trudno — jak cytowata prof. Kieniewicza
Zofia Koztowska. I nigdy nie bedzie fatwiej. Nauczyciel to szczegélny za-
wod. Historii najlatwiej uczylo si¢ paradoksalnie w latach osiemdziesiatych,
gdy byt wrég, a mlodziez byta bardzo che¢tna. Dzisiaj mlodziez jest inna, nie
zta, ale inna. I trzeba to wzia¢ pod uwagg.

Jakie zadania my stawiamy przed przyszlymi nauczycielami i przed
zaktadami dydaktyki historii? Punkt cigzkosci polozytabym na edukacji
przez praktyke. Najwazniejsze jest dzielenie si¢ wlasnym warsztatem. Sami
wiemy, ze jesli podpatrzymy dobry warsztat mistrza, to bedziemy w stanie
dopasowa¢ do niego caly reszte. To praktyka czyni z absolwenta studiéw
pedagogicznych prawdziwego nauczyciela.

Dwuprzedmiotowo$¢ nauczycieli jest dzi§ koniecznoscia — przy kur-
czeniu si¢ liczby klas, godzin dla nauczycieli, funduszy. Kazdy zarzadzaja-
cy edukacja, na dowolnym poziomie, musi $ledzi¢ sytuacj¢ demograficzng
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i bra¢ ja pod uwagg — réwniez uczelnie ksztatcace nauczycieli. Pocieszajace,
ze w 2016 r. w szkotach zacznie si¢ wyz demograficzny.

Joanna Wojdon

Poruszylismy w tej dyskusji wiele istotnych kwestii, dotyczacych zaréwno
naszego Srodowiska — potrzeby jego zachowania, wzmocnienia, ale takze
zbadania i opisania — jak i dydakeyki historii jako dyscypliny naukowe;j,
lokujacej si¢ migdzy historig a pedagogika, i jako systemu ksztalcenia na-
uczycieli, ze szczegélnym podkresleniem ich dwuprzedmiotowosci, roli
praktyk zawodowych i dostrzezeniem pojawiajacej si¢ na nowo dydakey-
ki szkoty wyzszej. Odnieslismy si¢ takze do szerszych probleméw edukacji
historycznej w Polsce, jej struktury w systemie edukacji w ogdle, podsta-
wy programowej, a zwlaszcza do relacji migdzy polityka a edukacja histo-
ryczng, z podkresleniem konieczno$ci dazenia do autonomii tej ostatniej.
Dotknelismy réznych wymiaréw naszej obecnosci w Europie i na $wiecie
— nie zawsze satysfakcjonujacej. Mam nadzieje, ze zaproponowane tematy
badani i propozycje praktycznych krokéw zmierzajacych do wzmocnienia
naszej dyscypliny pozwolg wytyczy¢ kierunki jej rozwoju na najblizsze lata.
Szkoda, ze z braku czasu wiele spraw zostalo jedynie zasygnalizowanych, ze
zabrakto bardziej dogtebnej wymiany mysli i pogladéw. Jestem jednak prze-
konana, ze to nie koniec debat o dydaketyce historii. Zapraszajac wszystkich
polskich dydaktykéw do Wroctawia na doroczny zjazd Migdzynarodowego
Stowarzyszenia Dydaktyki Historii w 2014 r., obiecuj¢ zadba¢, by w pro-
gramie obrad dyskusja zaj¢ta nalezne miejsce.



