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Wspoélczesne podreczniki historii — uwagi o kryteriach
oceniania

odrecznik szkolny jest rezultatem polaczonego dziatania wielu czynni-
Pkéw. Niektére z nich majg charakter oddziatywan zwigzanych z funk-

cjonowaniem systemu politycznego i ekonomicznego paristwa, za
ktérymi podazajg instytucjonalne rozwigzania o$wiatowe. Inne s3 wynikiem
réznorodnych uwarunkowan kulturowych i tradycji historycznej. Jednak
swoje najbardziej znaczace cechy podrecznik zawdzigeza podmiotom uczest-
niczacym w jego tworzeniu. Chodzi tu nie tylko o jego bezposredniego au-
tora, ale réwniez o wydawcéw, recenzentéw, cztonkéw specjalistycznych ko-
misji, nauczycieli i ucznidw itd., jak i rézne instytucje polityczne i o$wiatowe
kompetentne w sprawach edukagji.

O kierunku przebudowy podrecznikéw po 1989 r. przesadzily reformy po-
lityczno-ustrojowe, ktorym edukacja zawdziecza decentralizacje i demokratyza-
cje systemu oraz odchodzenie od dyspozycji uksztaltowanych w PRL-u. Przelo-
mowa rol¢ odegrala reforma programowa, ktérej realizacj¢ rozpoczeto w 1999 r.
Zlikwidowany zostal program krajowy, a funkeje regulatora zdecentralizowa-
nego systemu przejela podstawa programowa. Wedlug obowiazujacego prawa
stanowila ona podstawowe kryterium przy opiniowaniu podrecznikéw i ich
kwalifikowaniu do uzytku szkolnego przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j'.

! Ministerstwo Edukacji Narodowej, O podrecznikach szkolnych, ,Biblioteczka Reformy”
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Podrecznik jako ksigzka masowa byt atrakcyjnym towarem na sprzedaz dla
uwolnionego rynku wydawnictw szkolnych. Problemem dla wdrazanej refor-
my okazala si¢ ich mnogo$¢ i nierzadko nie najwyzsza warto$¢ naukowo-dy-
daktyczna®. Zaowocowalo to calym szeregiem burzliwych dyskusji i wzmozona
aktywnoscia srodowisk naukowych. Konkretne dzialania podjeta Polska Aka-
demia Umiejetnoséci, powolujac w 2001 r. Komisje do Oceny Podrecznikéw
Szkolnych®. Ministerstwo skoncentrowalo si¢ na dziataniach usprawniajacych
system opiniowania podrecznikéw. Od 1999 r. kilkakrotnie zmieniano regu-
lacje prawne, ktére zaowocowaly uporzadkowaniem wielu kwestii, migdzy in-
nymi dokonano zmian w procedurze oplacania recenzji czy wyborze rzeczo-
znawcow*.

Kolejna reforma programowa, ktérej realizacj¢ rozpoczeto w 2009 r.,
oparta zostala na bezposredniej znajomosci wszystkich przesztych i terazniej-
szych probleméw edukacji, w tym réwniez tych zwigzanych z kwalifikowa-
niem podrecznikéw szkolnych. Deklarowane cele reformy to wprowadzenie
zmiany jako$ciowej, co znajduje odzwierciedlenie w nowej podstawie pro-

1999, s. 8; Rogporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie wa-
runkdéw i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programéw nauczania z zakresu ksztatcenia ogdl-
nego oraz warunkéw i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw oraz zalecania Srodkdw
dydaktycznych, Dz.U. nr 14, poz. 130, § 3.1.

> A. Stepnik, Historia zambknigta w podrecznikach. O teoretycznych i metodologicznych pro-
blemach konstruowania obrazéw przesztosci w edukacji historycznej, ,Sensus Historiae. Studia in-
terdyscyplinarne” 2011, t. II, s. 97-107. Wedtug obliczedt Andrzeja Stgpnika powstato ok. 250
podrecznikéw historii dla wszystkich etapéw edukagji.

> E. Putkiewicz, Programy ksztatcenia i podreczniki gimnazjalne. Raport czqstkowy, War-
szawa 2001; Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, red. A. Kastory i G. Chomic-
ki, t. 1T, Krakéw 2002, s. 9-10.

* Rozporzqdzenie z dnia 15 lutego 1999 1. znowelizowane 27 kwietnia 1999 r., Dz.U.
nr 41, poz. 416; Rogporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 wrzesnia 2000 r. zmie-
niajgce rogporzqdzenie w sprawie warunkéw i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programéw
nauczania i podrecanikéw oraz zalecania srodkéw dydaktycznych, Dz.U. 2000 nr 90, poz. 1000;
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkéw
i trybu dopuszczania do ugytku szkolnego programéw nauczania, programéw wychowania przed-
szkolnego i podrecznikéw oraz zalecania srodkéw dydaktycznych, Dz.U. 2002 nr 69, poz. 635; Roz-
porzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopuszczania do uzyt-
ku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programéw nauczania i podrecznikéw oraz
cofania dopuszczania, Dz.U. 2004 nr 25, poz. 220. Zob. G. Chomicki, Wokét oceny podreczni-
kéw szkolnych. Refleksje wstgpne, [w:] Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, red.
G. Chomicki, t. ITI, Krakéw 2005, s. 13-16.
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gramowej’. Pierwsze podreczniki do nowej podstawy programowej zostaly
opracowane na zasadach okreslonych w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 6 stycznia 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szko-
le programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopusz-
czania do uzytku szkolnego podrecznikéw. Od 8 czerwca 2009 r. obowiazuje
znowelizowane rozporzadzenie, ktére umozliwia dopuszczenie podrecznika
szkolnego réwniez w formie elektronicznej®.

W ministerialnych procedurach opiniowania i kwalifikowania podrecz-
nikéw szkolnych ciagle zachodza zmiany, ale wiele z nich nie ma charakte-
ru typowych modyfikacji jako$ciowych. Zasadnicze pytanie dotyczy natury
kryteriéw opiniowania podr¢cznikéw i ich wplywu na interpretowanie zapi-
s6w podstawy programowej przez autoréw podrecznikéw i rzeczoznawcow.
Zadaniem badawczym pozostaje dazenie do ustalania i wyjasniania wplywu
podstawy programowej zapisanej w jezyku efektéw ksztalcenia na charakter
przeobrazert metodologicznych i dydaktycznych podrecznika historii. Ko-
misja PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych poszerzyta obszar zaintere-
sowan jego ksztaltem merytoryczno-dydaktycznym, ale mamy do czynienia
z sytuacja niepewnosci, czy opracowywane przez Komisje recenzje dostarczy-
ty konstruktywnych impulséw dla rozwoju podrecznika przeznaczonego do
realizacji nowych zadari w zakresie edukacji historycznej’.

Kryteria opiniowania podrecznika szkolnego

Rozporzgdzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przed-
szkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego pod-
recznikéw stanowi, by podrecznik zawieral ,usystematyzowana prezentacje
tre$ci nauczania z zakresu danych zaje¢ na danym etapie edukacyjnym, uje-

> Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkdt, Dz.U. 2009 nr 4, poz. 17.

¢ Tryb dopuszczania podrecznikéw okresla Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
g dnia 6 stycznia 2009 r. znowelizowane 8 czerwea 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkol-
nego programéw wychowania przedszkolnego, programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku
szkolnego podrecznikdéw, Dz.U. 2009 nr 4, poz. 18; Dz.U. 2009 nr 89, poz. 730.

7 Komisja PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych wydala facznie 9 toméw recenzji
podrecznikéw szkolnych.
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tych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego [...]”%. Rozporzadzenie
opisuje réwniez warunki konieczne, jakie powinien spetnia¢ podrecznik do-
puszczony do uzytku szkolnego na podstawie recenzji przygotowanych przez
rzeczoznawcéw’. Zaproponowany w rozporzadzeniu rejestr cech podrecz-
nika znajduje odzwierciedlenie w kwestionariuszu opinii merytoryczno-dy-
daktycznej. Pelni on funkcje jedynego i uniwersalnego narzedzia przeznaczo-
nego do analizy i oceny przydatnosci podrecznika do uzytku szkolnego.

Na strukture kwestionariusza skladaja si¢: opis, ktdry zawiera pod-
stawowe informacje o rzeczoznawcy (nazwisko, adres) i szczegélowe dane
o podreczniku (np. nazwe i autora/autordw, etap edukacyjny, klase i przed-
miot), oraz szczegdlowy plan analizy, ktéry obejmuje pigé zasadniczych
czgdei: ,oceng koncepdji serii”, ,oceng elektronicznej wersji podrecznika’,
»oceng zgodnosci podrecznika z podstawa programowsq ksztalcenia ogdlne-
go”, ,szczegblowa oceng poprawnosci merytoryczno-dydaktycznej” i ,,0g6l-
na ocen¢ podrecznika”. Kazda recenzja zawiera ponadto konkluzje kwa-
lifikacyjng. Kwestionariusz w proponowanym ksztalcie porzadkuje proces
analizy, ale nie ustosunkowuje si¢ do bardzo ogélnych sformutowan roz-
porzadzenia, dajacych duzy margines swobody interpretacyjnej. W tej sy-
tuacji przyjete interpretacje bedg wyborami pomiedzy konkurujacymi ze
sobg réznorodnymi mozliwosciami. Dzieje si¢ tak z powodu stosowania
réznych strategii przetwarzania informacji. Tego typu zaleznosci dobrze ilu-
struja spostrzezenia zwigzane z analiza zgodnosci tresci podrecznika z pod-
stawa programowa. W zaleznosci od przyjetej perspektywy otrzymamy réz-
ne stwierdzenia.

8 Tbidem, § 6.1.

? Ibidem, § 6.1, 10.1.

1 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Opinia merytoryczno-dydaktyczna, [online] heep://
www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2037%3Ainformacje-
dla-rzeczoznawcow-wzory-opinii&catid=232%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogolne-pod-
rezniki-i-programy-nauczania&ltemid=292 [dostep 24.03.2012]. Obowiazujace obecnie kwe-
stionariusze z szerokim omoéwieniem zamiescit Dariusz Rott w artykule, Zasady dopuszczania
do uzythku podrecznikéw szkolnych. Stan prawny — nowe wyzwania — propozgycje zmian, [w:] Prace
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, red. G. Chomicki, t. IX, Krakéw 2011, s. 15—
-36.
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Tabela 1. Opinia merytoryczno-dydaktyczna (czes$¢ skladowa)

Podrecznik zgodny
z podstawa programowa
ksztalcenia ogélnego

rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej i Sportu z dnia
26 lutego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszcze-

rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia

23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszcze-

okreslong w: gblnych typach szkét (Dz.U. gblnych typach szkét (Dz.U.
Nr 51, poz. 458, z péin. zm.) |z 2009 r. Nr 4, poz. 17)
O O
I. Ocena koncepgiji serii

Czy seria/koncepcja serii obejmuje wszystkie tre-
$ci nauczania okreslone w podstawie programo- TAK NIE
wej ksztalcenia ogélnego dla odpowiednich zajeé O 0
edukacyjnych w danym etapie edukacyjnym*?

Uwagi:

ITI. Ocena zgodnosci tresci podrecznika z podstawa programowa ksztalcenia

ogélnego
1) czy podrecznik umozliwia realizacje ce-
16w ksztalcenia okreslonych w podstawie TgK NEI|E
programowe;j?
2) czy podrecznik umozliwia realizacjg wy-
magan szczegélowych okreslonych w pod- TéK NDIE
stawie programowe;j?
3) czy podrecznik przedstawia wybrane TAK NIE NIE
dla tej czgsci serii wymagania szczegélowe - - DOTYCZY
w spos6b usystematyzowany? O

Uwagi:

* Zgodnie z § 10 ust. 8 i ust. 9 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
8 czerwea 2009 1. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkol-
nego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw, Dz.U. 2 2009 r.

nr 89, poz. 730.
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Ustosunkowanie si¢ do tej kwestii moze opiera¢ si¢ na zalozeniu, ze
zgodno$¢ zachodzi w sytuacji zawierania, czyli uwzglednienia w tresciach
podrecznika wszystkich elementéw zapisanych w podstawie programowe;j'.
Dla poszerzonych interpretacji punkt odniesienia stanowi pojemne sfor-
mufowanie ,,podrecznik umozliwia realizacj¢ celéw ksztalcenia i wymagan
szczegbtowych”. Zachodzi tu potrzeba pokazania natgzenia badanej cechy
(niedostateczny, zadowalajacy itd.), czyli uwzglednienia jej stopniowalno-
§ci. Pojawia si¢ réwniez mozliwo$¢ rozpoznania, jak funkcjonuja wymagania
ogdblne i szczegdtowe w réznych przestrzeniach tekstowych, w obrebie jed-
nostki tematycznej i w calym podreczniku. Proponowany w podrecznikach
podziat na jednostki tematyczne i ich liczba najcze¢sciej nie przewyisza licz-
by godzin lekcyjnych przeznaczonych na realizacje przedmiotu. Tego typu
ustalenia nie dostarczaja nam jednak wyczerpujacej odpowiedzi na pytanie
kwestionariusza dotyczace wymogu odpowiedniosci liczby godzin do zakre-
su tresciowego podrecznika.

Tabela 2. Opinia merytoryczno-dydaktyczna (cze$¢ sktadowa)

IV. Szczegélowa ocena poprawnosci merytoryczno-dydaktycznej*

Stwierdzam, ze podrecznik (prosze oceniaé, zaznaczajac oceny w skali 1-5):

2) zawiera zakres materialu rzeczowego

i materiatu ilustracyjnego odpowiedni do
liczby godzin przewidzianych w ramowym
planie nauczania na ksztalcenie zintegrowa-
ne (edukacj¢ wezesnoszkolna) lub nauczanie
danego przedmiotu, bloku przedmiotowe-

go, modutu

* Zgodnie z § 6 ww. rozporzadzenia.

W rezultacie dopiero analiza na poziomie jednostki tematycznej po-
zwala ujawni¢, czy nie wystepuje Zjawisko nadmiarowosci Wymagar'l szcze-
gbélowych w stosunku do ilosci czasu przeznaczonej na jej realizacje. Do sy-
tuacji zaggszczania wymagan dochodzi najczesciej, gdy pojawia si¢ potrzeba

""" K. Konarzewski, Reforma oswiaty. Podstawa programowa i warunki ksztatcenia, Warsza-
wa 2004, s. 16.

98



Wspélczesne podreczniki historii — uwagi o kryteriach oceniania

pozyskania dodatkowej przestrzeni tekstowej dla poszerzenia tresciowego
podstawy. Jezeli sa to zagadnienia malo przydatne z punktu widzenia reali-
zacji celéw ksztalcenia i wymagan szczegétowych lub nie sg spéjne z wizja
ksztalcenia na danym etapie edukacyjnym, pelnia one funkcj¢ czynnikéw
dezorientujacych i utrudniajacych osiaganie efektéw ksztalcenia.

0Od 20009 r. ukazalo si¢ 29 podrecznikéw historii dla etapu gimnazjalne-
go, ktére opracowane zostaly w oparciu o podstawe programowg z 2008 r.'?
W wigkszoéci z nich podazano w kierunku rozbudowy tresci historycz-
nych, uznajac prawdopodobnie, ze zredukowany obraz dziejéw w podsta-
wie programowej charakteryzuje si¢ ograniczong wartosciq poznawczg. Jest
faktem raczej bezspornym, ze powickszenie wiedzy dokonalo si¢ réwniez za
sprawa wizualizacji przekazu. Prezentowane w podrecznikach ilustracje co-
raz cz¢sciej petnig — wedlug Jolanty Nocon — ,funkcje ikonicznego ekwi-
walentu tekstu werbalnego”?®. Mechanizm przyczynowy rozbudowy zawar-
toéci podrecznikéw pochodzi réwniez z reformy ksztalcenia historycznego,
ktéra zainicjowala proces jednokrotnego systematycznego nauczania histo-
rii wylacznie na etapie gimnazjum i 1. klasy ponadgimnazjalnej. Prawdo-
podobnie zadzialaly mechanizmy kompensacyjne i dokonano przesuniecia
tresci ksztalcenia z etapu ponadgimnazjalnego. Do takiego wniosku prowa-
dza rozwazania Marcina Pawlaka, ktéry twierdzi, ze ,,nowa podstawa progra-
mowa nauczania historii w gimnazjum stawia wysokie wymagania autorom
podrecznikéw. Fake, ze uczeni bedzie mie¢ do czynienia z historia starozytna
tylko w pierwszej klasie gimnazjum sprawia, ze na dalszych etapach ksztal-
cenia bedzie mie¢ skromne mozliwo$ci sprawdzenia i uzupelniania zdobytej
weze$niej wiedzy” .

12 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzythku szkol-
nego, przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego, gimnazjum, [online] http://www.men.gov.pl/pod-
reczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php [dostep 27.03.2012].

13 J. Nocoti, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole
2009, s. 253.

4 M. Pawlak, Opinia o czgsciach dotyczqcych starozytnosci w podrecznikach: Sladami prze-
szlosci. Podrecznik do historii dia klasy pierwszej gimnazjum, red. S. Roszak, Wydawnictwo Nowa
Era, Straszyn 2009; T. Matkowski, J. Rze$niowiecki, Historia. Podrecznik dla klasy I gimnazjum,
Gdarskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdarisk 2009; R. Kulesza, S. Ciara, W kalejdoskopie dzie-
jow. Podrecznik bistorii. Gimnazjum, klasa 1. Starozytmosé, Wydawnictwo Juka, Warszawa 2009;
K. Kowalewski, I. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum, podrecznik,
klasa 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2009, [w:] Prace Komisji PAU do Oce-
ny..., t. IX, s. 79-80.
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Oddzielnym problemem jest kwestia oceny poprawnosci meryto-
ryczno-dydaktycznej podrecznika historii. Pojecie ,,poprawnosci” pozwala
uwzglednié szeroki zakres czynnikéw pochodzacych z wiedzy naukowej, nie
tylko z historii, ale takze z dydaktyki historii czy z psychologii i pedagogiki.

Tabela 3. Opinia merytoryczno-dydaktyczna (czeé¢ skladowa)

IV. Szczeg6lowa ocena poprawnosci merytoryczno-dydaktycznej*

Stwierdzam, ze podrecznik (proszg oceniaé, zaznaczajac oceny w skali 1-5):

1) jest poprawny pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym, w szczegdlnosci:

uwzglednia aktualny stan wiedzy naukowej, 1 2 3 4 5
w tym metodycznej O m] m] O 0

jest przystosowany do danego poziomu
ksztalcenia pod wzgledem stopnia trudnosci, 1 2 3 4 5
formy przekazu, whasciwego doboru poje¢, O | a
nazw, terminéw i sposobu ich wyjasniania

a
a

zawiera material ilustracyjny odpowiedni do 1 2 3 4 5
przedstawianych tresci nauczania O o ] O O
ma logiczna i spéjna konstrukeje ! 2 3 4 >

] O O O O

Uwagi:

" Zgodnie z § 6 ww. rozporzadzenia.

Recenzje Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych pokazuja,
ze analiza merytoryczno-dydaktyczna podrecznika historii jest procesem zto-
zonym i niejednorodnym. Ztozono$¢ ta wynika migdzy innymi z fakeu, ze
komponenty informacyjne (np. fakty, pojecia) funkcjonuja w Scistym powia-
zaniu z funkcjami dydaktycznymi podrecznika. W opiniach Komisji doty-
czacych podrecznikéw historii, wydanych w 2009 r., niewatpliwie dominuja
dociekania nad ich rzeczowa poprawnoscia. Zawieraja one listy ewidentnych
bledéw merytorycznych, ale takze wiele krytycznych uwag odnoszacych sie
do uproszczonych wyjasnieni czy uogélniei”. W recenzjach Komisji widocz-

5 Prace Komisji PAU do Oceny..., t. 1X, s. 71-119.
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ny jest model analizy typowy dla nauki historycznej i stosowanych przez
nig procedur badawczych. Jego tre$ciowa zawarto$¢ zostata przedstawiona
w Kryteriach oceny podrecznikéw szkolnych do literatury i bistorii*®. Zgota od-
miennie przedstawia si¢ dydaktyczny oglad podrecznika. Albowiem zaist-
niata jaka$ niezgodno$¢ migdzy teoretycznymi oczekiwaniami, wpisanymi
w Dydaktyczne kryteria, a wytwarzanymi rezultatami naukowej analizy. M6-
wigc inaczej, widoczne jest waskie zainteresowanie dydaktycznymi aspekta-
mi podrecznika i ich zbyt uogélnione komentowanie oraz dystansowanie
si¢ od dostarczania argumentacji dowodzacej. Mozna w celu wyjasnienia tej
kwestii przywota¢ przyktad z recenzji M. Pawlaka'”:

Dobér literatury przedmiotu budzi pewne watpliwosci. Obok prac warto-
$ciowych, pojawiaja si¢ niestety pozycje, ktérych Autorzy w zadnym razie
nie mogg by¢ uznani za specjalistéw w danej dziedzinie i trzeba ich trak-
towac jak historykéw-amatoréw.

W kontekscie tych rozwazari mozna zadad sobie pytanie, dlaczego Ko-
misja PAU do Oceny Podr¢cznikéw nie skonstruowata inwentarza, zbioru
szczegdtowych kryteriéw do analizy podrecznika historii. Ministerialny kwe-
stionariusz ma charakter narz¢dzia uniwersalnego, normuje zbyt waski zakres
czynnikéw i nie motywuje do ulepszania podrecznikéw szkolnych. Opraco-
wanie inwentarza do analizy podrecznika historii wydaje si¢ uzasadnione nie
tylko z powodéw teoretycznych, ale réwniez z jego dydaktycznej istotnosci
dla wprowadzenia pewnych zmian w szkolnej edukagji historycznej. Moty-
wacje dla tego typu dzialan stanowi potrzeba zakreslenia obszaru réznorod-
nych wartosci i cech, wokét kedrych tworzone sg podreczniki historii. Pozwo-
lifoby to identyfikowa¢ ich rézne typy, z ktérych kazdy ustanawia dla siebie
whasny ich zestaw oraz swoje edukacyjne pole oddziatywania. Pierwszej takiej
préby klasyfikacji podrecznikéw historii podjat si¢ Andrzej Stgpnik®. Wyrdz-
nit sze$¢ typéw podrecznikéw: ,,muzeum”, ,archiwum?”, ,galeria” (,komiks”),
skapliczka”, ,zagadka” i ,akademia”. Zastugg A. Stepnika jest pokazanie, ze
$wiat historii w podrecznikach wydanych po 1998 r. ma charakter $wiata
odtwarzanego, a nie odkrywanego: ,Swiat historii oferowany w szkolnych

16 Z. Uryga, Kryteria oceny podrecznikdw szkolnych do literatury i historii, [w:] Prace Komi-
sji PAU do Oceny..., red. A. Kastory, t. I, Krakéw 2002, s. 13-21.

17 M. Pawlak, Opinia o cz¢sciach dotyczacych starozyinosci w podrecznikach, s. 74.

'8 A. Stepnik, Historia zambknieta w podrecznikach, s. 100—104.
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murach nadal jest $wiatem zamkni¢tym, perswadowanym przez wszechwie-
dzacego narratora widzacego dzieje z perspektywy ,,od géry”. Jest wizja daro-
wang przez ,mistrzéw” swym uczniom i ich wychowawcom™”. Wedtug Jo-
lanty Nocori zmiana wzorca tekstowego wymagataby ,,odwrécenia hierarchii
dwdch gléwnych segmentéw struktury formalnej tradycyjnego podrecznika:
centralng pozycje przystugujaca podawczemu tekstowi informacyjnemu po-
winny zaja¢ zadania poznawczo-ksztalceniowe. Musiatyby si¢ zmieni¢ takze
same zadania, m.in. z odtwérczych (odtwarzanie z tekstu informacyjnego) na
tworcze, a przede wszystkim takie, ktére wymagalaby od ucznia poszukiwa-
nia wiedzy typu opisowego w réznych dostepnych Zrédtach™.

Starajac si¢ zrozumie¢ funkcjonowanie Komisji i to, co jest przez nig
wytwarzane, nalezaloby zda¢ sobie sprawe z tego, ze wypracowanie réznych
koncepgji podrecznika historii domaga si¢ przeniesienia wiedzy nabytej z re-
cenzji. By lepiej jednak wypelnialy swoja funkeje, nalezaloby podazy¢ w kie-
runku dostarczania dla krytycznych wypowiedzi uzasadnien i teoretycznej
podbudowy. Z przedstawianych recenzji przez Komisje¢ coraz wigcej dowia-
dujemy si¢ o tym, jak konstruowane sg narracje historyczne i za pomoca ja-
kich mechanizméw. Wskazujgq réwniez przy tym, ze zachodzace przeobra-
zenia w podrecznikach historii maja charakter zmiany ewolucyjnej, a nie
rewolucyjnej. Wydaje si¢, ze model ewolucji jest wpisany w nature podrecz-
nika historii, migdzy innymi za sprawg dziedziczenia tradycji.

Rzeczoznawcy podrecznikow historii

To, jaki podrecznik historii zyskuje aprobate ministerialna, zalezy w znacznej
mierze od opinii rzeczoznawcy. Rozporzqdzenie Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole
programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopusz-
czania do uzytku szkolnego podrecznikdw okresla warunki, jakie musi spetniaé
kandydat na rzeczoznawce. Przede wszystkim powinien posiada¢ wyksztal-
cenie wyzsze magisterskie oraz do§wiadczenie i osiagnigcia w pracy naukowe;j
lub dydaktycznej. Wymagane sa réwniez rekomendacje, na przyklad stowa-
rzyszenia naukowego, jednostki badawczo-rozwojowej, placéwki naukowej

9 Tbidem, s. 104.
20 J. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym, s. 163.
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Polskiej Akademii Nauk, Polskiej Akademii Umiejetnosci, szkoly wyzszej,
nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych lub komitetu gtéwnego olim-
piady przedmiotowej*'. Lista imienna rzeczoznawcéw podrecznikéw historii
obejmuje 84 nazwiska. Wickszo$¢ 0séb jest rekomendowanych przez Polskie
Towarzystwo Historyczne (57%). Na drugim miejscu znajduja si¢ szkoly
wyzsze (35%). Liste zamykaja rekomendacje Polskiej Akademii Nauk, In-
stytutu Badani nad Dziedzictwem Kulturowym Europy, Osrodka Badari Eu-
ropy Srodkowo-Wschodniej, Towarzystwa Mitoénikéw Historii i Dobrzyni-
skiego Towarzystwa Naukowego®.

Rzeczoznawcy podrecznikéw historii nie tworza grupy w dostownym
znaczeniu, powiazani s3 jednak przez swoje zainteresowania naukowe. Mé-
wigc $cislej, faczy ich nie tyle waska dziedzina badan, co bardziej zdolnos¢ do
wnikliwego i poglebionego rozpoznawania w ogélnym wymiarze catego pola
nauki historycznej. Poza tym zblizajg ich do siebie dyspozycje wytworzone
przez oddziatywania ze strony dydakeyki historii lub faczy ich doswiadcze-
nie nabyte w praktyce edukacyjnej. Nalezy zwrdci¢ uwagg, ze w sytuacji re-
formy programowej znajdujacej swoje przelozenie w koncepcji ksztalcenia
historycznego mozemy mie¢ do czynienia z réznym rozkladem przetwarza-
nia tej zmiany i adaptowania jej do potrzeb praktyki edukacyjnej. Minister-
stwo Edukacji Narodowej, wprowadzajac reform¢ programows w 2008 r.,
nie zdecydowalo si¢ na podjecie dziatart modyfikacyjnych w istniejacym mo-
delu wyboru rzeczoznawcéw, cho¢ wielokrotnie dyskutowane byly jego nie-
dostatki®.

Status rzeczoznawcy zalezy od danych mu szans opiniowania podrecz-
nika. Od 2009 r. dopuszczenie do uzytku szkolnego otrzymato 29 podrecz-
nikéw historii do etapu gimnazjalnego i 12 do przedmiotu historia i spo-
teczeristwo w szkole podstawowej oraz 4 podreczniki do historii dla etapu
ponadgimnazjalnego®. W ich proces opiniowania zaangazowanych bylo

2\ Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwea 2009 ., § 18, ust. 2 i 4.

2 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Rzeczoznawcy-Historia (podrecznik), [online] http://
www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=20508&Itemid=292 [dostgp
27.03.2012).

3 Zob. K. Kawalec, Problemy obfitosci, [w:] Prace Komisji PAU do Oceny. .., red. G. Cho-
micki, t. VI, Krakéw 2008, s. 11-15.

# Ministerstwo Edukacji Narodowej, Wykaz podrecznikéw dopuszczonych do uzythu
szkolnego przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego do nowej podstawy programowej dla wybrane-
g0 typu szkoly i rodzaju zajec edukacyjnych. Szkota podstawowa. Historia i spofeczeristwo, [online]
http://www.men.gov.pl/podreczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php; Gimnazjum. Historia, htep://
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41 rzeczoznawcédw (49%) i facznie sporzadzili oni okoto 90 opinii, w tym
kazdy z nich statystycznie zrecenzowat 2 podreczniki®. Wydawalo mi sie ce-
lowe zauwazy¢, ze w funkcjonujacym modelu wyboru rzeczoznawcéw dzia-
fajg wewnetrzne mechanizmy regulacji, ktére wykorzystywane sg do selekeji
nazwisk z ministerialnej listy. Znaczy to, ze problem redukgji i ogranicza-
nia nadmiaru ekspertéw, przed ktérym staje Ministerstwo, nie powinien by¢
przemilczany, lecz nalezaloby podja¢ probe zmodyfikowania jego zastanych
zalozen.

Ministerstwo, chcac mie¢ wplyw na jakos$¢ opiniowania podreczni-
kéw szkolnych, zorganizowalo w 2009 i 2011 r. seminaria dla rzeczoznaw-
cow oraz przedstawicieli systemu egzaminacyjnego. Uczestnicy tych spotkari
dyskutowali o merytoryczno-dydaktycznym ksztalcie podrecznika historii
w kontekscie wprowadzonych zmian wedtug nowej podstawy programowe;.
Podjgto prébe opracowania postulatéw odnoszacych si¢ do réznorodnych
kwestii zwiazanych z opiniowaniem podrecznikéw historii®. Propozycje rze-
czoznawcdw sprowadzily si¢ do wyrdznienia pieciu obszaréw zwigzanych
z przetwarzaniem tresci podrecznika?:

I. Podrecznik jest w pelni poprawny merytorycznie.

II. Podrecznik umozliwia realizacj¢ wymagani ogdlnych przewidzia-
nych dla kazdego etapu edukacyjnego (wymagania ogélne wyzszego etapu
zawieraja wymagania etapéw wczesniejszych).

II. Podrecznik umozliwia realizacje wymagan szczegdtowych przewi-
dzianych dla kazdego etapu ksztalcenia (wymagania szczegdtowe wskazujg
oczekiwane wyniki ksztalcenia — umiejetnosei uczniowskie — i okreslajg za-
kres tresci).

IV. Podrecznik powinien by¢ wyposazony w nowoczesng obudowe dy-

daktyczna.

www.men.gov.pl/podreczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php; Szkody ponadgimnazjalne, ktdrych
ukoriczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdanin egzaminu maturalnego, [online]
http://www.men.gov.pl/podreczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php [dostgp 31.03.2012).

» Szkoty ponadgimnazjalne. ..

% Kompendium postulatéw dotyczqcych podrecznikéw szkolnych sformutowanych podczas se-
minaridw dla rzeczoznawcéw MEN oraz przedstawicieli systemu egzaminacyjnego, Debe, listopad—
—grudzieni 2009 r., Jablonna, luty 2011 r. — projekt. Seminarium prowadzili eksperci MEN-u —
Jolanta Choiniska-Mika i Jerzy Bracisiewicz. Nalezatoby doda¢, ze Kompendium nie jest aktem
prawa, lecz jedynie materialem wypracowanym przez rzeczoznawcow.

27 Ibidem, s. 11-14.
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V. Podrecznik uwzglednia wiek adresata i podstawowe zalecenia psy-
chologii rozwojowe;j.

Widoczne jest od razu, ze dyskusje rzeczoznawcéw zdominowaly dy-
daktyczne aspekty podrecznika historii. Przy okazji twércy tych postulatéw
wykazali si¢ nie§wiadoma tendencja do narzucenia sobie i autorom podrecz-
nikéw réznorodnych ograniczen, jak w przykladowym zaleceniu, ktére nie
pozwalaloby zmierzy¢ si¢ z odmiennymi sposobami konceptualizacji wyma-
gania ogélnego Chronologia historyczna®™.

Uwaga: w przypadku podrecznikéw do klasy 4 szkoly podstawowej roz-
dziat o ,mierzeniu czasu”, realizujqcy powyzsze zapisy wymagar ogdlnych, po-
winien poprzedzac cz¢s¢ historyczng.

Zainteresowanie rzeczoznawcéw obudowa dydaktyczna podrecznika
wynikaloby z potrzeby ustosunkowania si¢ do zjawiska ekspansywnosci wi-
zualizacji przekazu i zahamowania tego procesu”. Przemawia za taka inter-
pretacja postulat ,stosowania do kazdego rozdzialu réznorodnych materia-
téw dydaktycznych”, kedry zostal dookreslony w kolejnych zapisach®:

,Podrecznik nie powinien zamieniaé si¢ w antologi¢ tekstéw Zrddto-
wych [...]”

»Podrecznik nie powinien by¢ atlasem historycznym [...]”

,Podrecznik nie stosuje materiatéw ikonograficznych i map, jako in-
krustacji wywodu; wszystkie materialy powinny by¢ opatrzone niezbgdnym
komentarzem lub powinny zawiera¢ pytania adresowane do uczniéw”.

Mozna tu uchwyci¢ w tych wszystkich postulatach najbardziej podsta-
wowe pytania teoretyczne badane i opisane w réznych pracach naukowych®'.
Wydawaloby si¢ tutaj celowe przypomnied, ze dydaktyka historii petni funk-
cje posrednia pomigdzy ,badaniami historycznymi, a masowym ich odbior-
cg %, Poznanie i zglebienie tej dyscypliny mogloby si¢ okaza¢ wartosciowe,
i to cho¢by z uwagi na podrecznik historii.

28 Tbidem, s. 12.

#]. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym, s. 247.

30 Kompendium postulatéw, s. 13-14.

3V A. Zielecki, Role i funkcje podrecznika historii, Rzeszéw 1984; Podrecznik historii — per-
spektywy modernizacji, red. M. Kujawska, Poznan 1994; Praesztosé w szkole praysztosci. Materia-
1y ogdlnopolskiej konferencji naukowej. , Podreczniki historii dia szkoly XXI wicku”, red. J. Walczak
i A. Zielecki, Czestochowa 1997; D. Konieczka-Sliwitiska, Rezoryka we wspétezesnych szkolnych
podrecznikach historii, Poznan 2001.

32 Cz. Majorek, Cz. Nowarski, J. Ruchala, Unowoczesnienie dydakeyki historii. Studia teo-
retyczne i badania empiryczne, Krakéw 1990, s. 15.
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Modern history textbooks — issues on evaluation criteria
(Summary)

The history textbook was one of the most widely discussed problems of the 1998
curriculum reform, which has initiated its process of diversification. The questions
focused on the nature of its transformations and the factors that encourage or
hamper the development of a textbook better adapted to new educational tasks. The
2008 core curriculum puts the greatest emphasis on the principle of effectiveness,
which is reflected in general and specific requirements. Regardless of its possible
level of impact, the process does not run mechanically. The history textbook evolves
depending on the relations between different entities involved in its development.
Experts are selected according to rules defined by the Ministry of National
Education. The quality of opinions issued on history textbooks is closely linked to
experts’ competencies. However, it is also necessary to take into consideration the
impact of criteria used to issue an opinion as their high level of vagueness does not
allow to perform deep analyses and to explore their specificities. For this reason, it
should be noted that the activities carried out by the Commission on the Evaluation
of Textbooks of the Polish Academy of Arts and Sciences (PAU) correspond better
to historians’ skills and tools, activities and research procedures. Opinions drawn
up by the Commission show a realistic approach to the process of enhancing the
history textbook. At the same time, they indicate that its transformations are gradual,
evolutionary. However, these critical analyses cannot fulfil their role effectively
without being better justified and strengthened theoretically. Further development
of history textbooks requires tackling the issue of adverse effects within the process
of issuing opinions on history textbooks. Finding the line separating a professional
from a non-professional is certainly not an easy task. However, what is important is
to understand that advanced evolution of history textbooks should not occur with
the involvement of those who are not competent and see no connection between
this and their impact on how history is perceived.
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