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Od podrecznika drukowanego do elektronicznego

Koncepcja dydaktyczna szkolnego podrecznika historii

w Polsce i proby jej modernizacji w drugiej polowie XX
i na poczqtku XXI wieku

wiréd srodkéw dydakeycznych, wykorzystywanych w edukagji histo-

rycznej, miejsce szczegdlne. Jest najczeéciej stosowanym narzedziem
zaréwno podczas lekcji, jak i w pracy domowej ucznia. Jeszcze do niedawna
funkcjonowal wylacznie w tradycyjnej postaci ksiazki, jednak postep techno-
logiczny i powszechna digitalizacja spowodowaly, ze podejmowane sa préby
zastapienia jego formy programem komputerowym, zmienia si¢ takze kon-
cepcja dydaktyczna podrecznikéw i ich szata graficzna. Warto jednak pod-
kresli¢, ze bez wzgledu na to w jakiej formie no$nika szkolny podrecznik
wystepowat (i nadal wystepuje), zawsze spelnia trzy zasadnicze wymogi, po
pierwsze — jest przeznaczony do nauczania konkretnego przedmiotu (bloku
przedmiotowego, zaje¢ szkolnych), po drugie — powstal z mysla o szkolnych
odbiorcach, dlatego uwzglednia odpowiednie wytyczne programowe (pro-
gram nauczania, podstawe programowa), i po trzecie — zostal zatwierdzony
do uzytku szkolnego przez odpowiedni organ administracyjny zarzadzajacy
o$wiata. Nie wszystkie zatem ksiazki, ktére wykorzystywano w przeszlosci
do nauczania historii mialy status podrecznika szkolnego, wiele z nich moz-
na okregli¢ jako ksiazki pomocnicze do nauczania historii, ktére powstaly

Podrqcznik historii od wielu lat (by nie powiedzie¢ stuleci) zajmuje
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na potrzeby szerokiego odbiorcy i nie musialy spelnia¢ wymienionych wy-
7€) Wymogow.

Od podrecznika drukowanego do e-podrecznika

Nauczaniu historii podrecznik szkolny towarzyszy mniej wigcej od korica
XVIII wieku, kiedy to Komisja Edukacji Narodowej w 1774 r. wprowadzita
historig, jeszcze wtedy razem z geografia i elementami nauk przyrodniczych,
do programu nauczania dla tzw. szkét wojewédzkich'. Owczesny program
nauczania przewidywal nauczanie historii tzw. metoda regresywng (jak to
okreslita w okresie migdzywojennym Wistawa Knapowska), polegajaca na
poznawaniu dziejéw Polski w pierwszym roku nauki, w drugim — historii
Lterazniejszej” ($redniowiecznej i nowozytnej), a na koncu historii ,,dawne;j”
(czyli starozytnej)*.

Poczawszy od roku 1781 nastapilo rozdzielenie edukacji historycz-
nej od nauk przyrodniczych, a nauczanie historii przesunieto do klas star-
szych, dlatego w klasie pierwszej i drugiej najpierw zglebiano zagadnienia
geograficzne, a dopiero w klasie trzeciej — dzieje asyryjskie i perskie, w kla-
sie czwartej — dzieje starozytnej Grecji, w klasie piatej — starozytny Rzym,
a w klasie szdstej — zajmowano si¢ dziejami ojczystymi. Historia powszech-
na $redniowiecza i czaséw nowozytnych pozostawiona zostata ,,domowej za-
bawie uczniéw™.

Wtedy réwniez, na zlecenie Towarzystwa dla Ksiag Elementarnych, wy-
dano pierwsze podreczniki historii przeznaczone dla szkolnego odbiorcy, do-
stosowane do obowiazujacego programu nauczania i zatwierdzone do uzytku
szkolnego przez wspomniane Towarzystwo. Najpierw byl to podrecznik do
nauczania dziejéw starozytnego Wschodu w klasie trzeciej, autorstwa Jézefa
Kajetana Skrzetuskiego, ktdry ukazat si¢ w 1781 roku (wyd. II w Krakowie
1782 r.)%, a nastepnie podrecznik napisany przez Wincentego Skrzetuskie-

' M. Bieniek, Podrecznik szkolny historii, [w:] Wspdlczesna dydaktyka bistorii. Zarys ency-
klopedyczny dla nauczycieli i studentéw, red. J. Maternicki, Warszawa 2004, s. 266.

2 W. Knapowska, Z zagadnieri metodyki nauczania historii, ,Przyjaciel Szkoly”, czes¢ 1:
nr 11, 1925, s. 311-316; cze$é 2: nr 12, 1925, s. 346-351.

3 J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918, Warszawa 1974, s. 28-29.

* J. K. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkdt narodowych na klase I1I, Marywil 1781.
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go (brata Jézefa) — do nauczania historii starozytnej Grecji w klasie czwartej,
opublikowany w 1786 roku’.

Od tamtego czasu podrecznik historii przeszedt ogromna ewolucje.
Oproécz tekstu autorskiego stopniowo zaczely si¢ pojawia¢ w nim réwniez
ilustracje, mapy, wypisy Zrédlowe, pytania i zadania dla uczniéw. W ostat-
nich latach te dodatkowe elementy przybraly nawet posta¢ catosciowych ze-
stawdw réznego rodzaju srodkéw dydaktycznych, wsréd kedrych znalazly sie
m.in. poradniki dla nauczyciela, zeszyty ¢wiczen dla ucznia, wybory Zrédel,
kasety lub plyty z filmami, folie edukacyjne, programy komputerowe, itp.°

Swoistym katalizatorem zmian w odniesieniu do szkolnych podreczni-
kéw historii byto wprowadzenie w ramach reformy systemu o§wiaty w 1999 r.
mozliwosci wyboru podrecznika sposréd kilku (a nawet kilkunastu) ofero-
wanych ksigzek dla jednego poziomu edukacyjnego. W konsekwencji na
rynku wydawniczym zacz¢lo funkcjonowaé wiele propozycji rézniacych sig
nie tylko formg zewnetrzng (cho¢ tu zmiany sa najbardziej widoczne), ale
przede wszystkim calo$ciows koncepcja, sposobem narracji, ujeciem historii
lub rozwiazaniami dydaktycznymyi’.

Mniej wigcej w tym samym czasie zaczgto podejmowacé préby zastapie-
nia podrecznika drukowanego (papierowego) podrecznikiem w wersji elek-
tronicznej. Niektore wydawnictwa same wprowadzaly na rynek podrecznik
w dwdch wersjach jednoczesnie (do ksigzki doltaczana byta plyta CD lub
DVD z wersjg elektroniczng)®. W 2009 roku pomystem tym zainteresowato
si¢ takze Ministerstwo Edukacji Narodowej, dopuszczajac formalnie mozli-
wo$¢ wydawania podrecznikéw szkolnych w wersji elektronicznej’. Opraco-
wano jednoczesnie i przekazano do konsultacji spotecznej projekt rozporza-

> W. Skrzetuski, Historia powszechna dla szkdét narodowych na klasg 1V, dzieje powszechne,
gawierajgca, Krakéw 1786.

¢ Szczegblows analizg tych zmian (zwlaszcza w odniesieniu do tzw. obudowy dydakeycz-
nej, poczawszy od 1795 az do 1914 roku, przeprowadzila w ostatnim czasie Maria Bieniek. Patrz:
eadem, Obudowa dydaktyczna polskich podrecznikéw historii 1795-1914, Olsztyn 2001.

7 Patrz: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie
warunkdw i trybu dopuszczenia do uzytku szkolnego programéw nauczania z zakresu ksztatcenia
ogdlnego oraz warunkdw i trybu dopuszczenia do uzytku szkolnego podrecznikéw i zalecenia Srodkdw
dydaktycznych, Dz.U. 1999, nr 14, poz. 130.

8 Patrz np.: A. Wypustek, M. L. Wojcik, Historia 1. Starozytnost, Sredniowiecze. Ze Swia-
ta do Polski przez Europg, Warszawa—Wroctaw 2002.

? Patrz: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie
dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania
oraz dopuszczania do uzythku szkolnego podrecznikéw, Dz.U. 2009, nr 89, poz. 730.
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dzenia, nakfadajacego na wydawnictwa obowiazek wydawania podrecznikéw
szkolnych w wersji papierowej (wraz z towarzyszacs jej forma elektroniczna)
lub wylacznie w formie elektronicznej'®. W ten sposéb, przynajmniej poten-
cjalnie, umozliwiono uczniom korzystanie z podrecznika szkolnego w zupel-
nie nowej formule, uwzgledniajacej najnowsze osiagnigcia technologii infor-
macyjnej.

Koncepcja dydaktyczna podrecznika

Calosciowa i w miar¢ wyczerpujaca typologia podrecznikéw jak dotad nie
istnieje, w dydaktyce ogélnej funkcjonuja natomiast liczne klasyfikacje od-
wolujace si¢ do réznorodnych kryteriéw podziatu. Jednym z proponowa-
nych kryteriéw podziatu podrecznikéw moze by¢ okreslony etap eduka-
cyjny, dla ktérego sg one przeznaczone. Podreczniki dzielimy wéwcezas na
szkolne i akademickie, gdzie termin ,szkolny” odnosi si¢ do etapu szkoly
podstawowej, gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych (stosujac wspétczesna
nomenklaturg), a termin akademicki — dla szkét wyzszych!'. Innym kryte-
rium podzialu moze by¢ adresat podrecznika, wyrdzniamy wtedy podreczni-
ki dla ucznia i podreczniki dla nauczyciela. Ciekawa klasyfikacje podrecz-
nikéw opartg o strategic ksztalcenia zaproponowal m.in. Wincenty Okon,
wyrézniajac podrecznik uniwersalny, systematyczny, podrecznik do éwiczen
i zaje¢ praktycznych oraz podrecznik programowany!'2.

Waznym kryterium wyodrebniania réznych rodzajéw podrecznikéw
moze by¢ takze zastosowana w nich koncepcja dydaktyczna, czyli takie upo-
rzadkowanie struktury wewnetrznej podrecznika (jego elementéw sklado-
wych), aby wypelnial on swoje funkcje edukacyjne w sposéb najbardziej
optymalny. Z punktu widzenia dydaktyki ogdlnej wewnetrzng strukeure
podrecznika tworza szeroko rozumiane teksty oraz obudowujace je elemen-
ty pozatekstowe. Do grupy tekstéw zalicza si¢ m.in. tekst podstawowy (czy-

19 Por.: Projekt Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej zmieniajacego rozporzqdzenie
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw na-
uczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw, http://bip.men.gov.pl/images/sto-
ries/projeke_podreczniki.pdf, dostep kwiecien 2012 r.

" Por. J. Skrzypczak, Konstruowanie i ocena podrecznikéw, Poznai—Radom 1996, s. 25.

12 Patrz: W. Okon, Funkcja i tres¢ podrecznika szkolnego, [w:] Z warsztatu podrecznika
szkolnego, red. T. Parnowski, Warszawa 1973, s. 13-24.
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li gléwna narracj¢ autora), teksty uzupelniajace (np. wypisy ze Zrédel, cie-
kawostki, wykazy literatury) oraz teksty wyjasniajace, np. stowniki postaci,
stowniki poje¢ itp. Elementy pozatekstowe stanowig przede wszystkim $rod-
ki ikonograficzne (np. zdjecia, ryciny, rysunki), srodki symboliczne (mapy,
schematy, tamy chronologiczne), a takze tzw. system informacji (do ktérego
zaliczamy m.in. wstep i podsumowanie), system sterowania przyswajaniem
wiedzy (np. pytania, zadania do wykonania wraz z proponowanymi odpo-
wiedziami) oraz system utrwalania i kontroli, np. testy kontrolne'®. W litera-
turze réwnie popularna jest klasyfikacja czesci sktadowych podrecznika okre-
Slanych jako tekst i obudowa dydaktyczna (w wezszym znaczeniu rozumiana
jako zestaw $rodkéw bezposrednio zwiazanych z tekstem, w szerszym ujeciu
— wykraczajaca poza podrecznik i obejmujaca réwniez materialy pomocni-
cze, takie jak zeszyt ¢wiczeni dla ucznia, poradnik dla nauczyciela czy wybdr
tekstéw Zrédtowych)'.

Badaniem koncepcji dydaktycznych podrecznikéw, a takze opraco-
waniem modeli dydaktycznych podrecznika akademickiego zajmowal sig
w polskiej dydaktyce ogélnej gtéwnie Czestaw Maziarz. W latach 70. za-
proponowal wyréznienie trzech odmian podrecznikéw na podstawie kryte-
rium koncepcji dydaktycznej. Do pierwszej grupy zaliczyl podreczniki kon-
wencjonalne, oparte na zalozeniach dydakeyki tradycyjnej, bedace gtéwnie
zbiorem wiadomosci, ktére trzeba przyswoié. W drugiej grupie znalazly si¢
podreczniki programowane, czyli odwolujace si¢ do zalozet nauczania pro-
gramowanego, Scisle zwiazane z automatyzacja nauczania i uczenia sie, zawie-
rajace bardzo szczegétowo i bardzo konsekwentnie przygotowany pod wzgle-
dem dydaktycznym material nauczania, przeznaczony do samodzielnego
przyswajania. Oprécz uporzadkowanego zbioru krétkich informadji teksto-
wych, tego typu podreczniki mialy réwniez caly szereg zadan, materiatéw do
samokontroli oraz odpowiednie wskazéwki, ulatwiajace pokonywanie trud-
nosci. Grupg trzecig w klasyfikacji Cz. Maziarza tworzyly podreczniki tzw.
kombinowane, aczace w sobie teksty konwencjonalne wraz z réznymi uje-
ciami bardziej nowoczesnymi — problemowymi, programowanymi, audiowi-
zualnymi®.

B D. Zujew, Podrecznik szkolny. Warszawa 1986, s. 165.

14 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoniski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 345.

5 Cz. Maziarz, Podrecznik akademicki dostosowany do potrzeb studentéw pracujgcych
i uwszgledniajacy specyficzne wiasciwosci nowoczesnej technologii ksztatcenia, [w:) Technologia ksztat-
cenia w studiach dla pracujgcych, red. E Januszkiewicz, M. Rogulski, Warszawa 1976, s. 43.
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Na gruncie dydaktyki historii wlasna typologi¢ szkolnych podrecz-
nikéw historii, dostosowang do specyfiki edukacji historycznej, opracowat
w latach 70. Jerzy Maternicki. Wyréznit on wtedy trzy podstawowe rodzaje
podrecznikéw do nauczania historii: syntezy (lub guasi-syntezy), kompen-
dia materialowe, podreczniki uniwersalne. Podreczniki historii typu synte-
zy zawieraja, Jego zdaniem, catkowicie gotowa wiedz¢ historyczng zaréw-
no w odniesieniu do zamieszczonych opiséw, jak i uogélnieri, wyjasnieri
i sadéw wartoséciujacych. Rola ucznia w procesie odbioru tego podrecznika
jest catkowicie bierna i ogranicza si¢ do przyswojenia zaprezentowanej wizji
przeszto$ci. Cecha charakterystyczng podrecznikéw o charakterze kompen-
diéw materiatowych jest to, ze zawieraja one mozliwie surowy materiat fak-
tograficzny, cho¢ w postaci uporzadkowanej. Pozbawione sg celowo uogdl-
niel, wyjasnien i warto$ciowania. Pozostawiaja mozliwie szeroki margines
dla wysitku myslowego ucznia i koncepcji dydaktycznej nauczyciela. Trzeci
typ podrecznika — uniwersalny — jest polaczeniem obu wezesniejszych roz-
wiazani i w praktyce wystepuje najczeéciej'®. Warto jednak zauwazy¢, ze cho¢
typologia J. Maternickiego odnosita si¢ bezposrednio do szkolnych podrecz-
nikéw historii, to jednak koncentrowata si¢ gléwnie na sposobie organizacji
tekstu autorskiego oraz kryteriach doboru zawartych w nich tresci ksztakce-
nia, w mniejszym natomiast stopniu uwzgledniata pozostale elementy skta-
dowe, tworzace obudowe dydaktyczna narracji autorskiej.

Jedyna calosciowa koncepcje dydaktyczng podrecznika historii zapro-
ponowat dopiero w potowie lat 90. Alojzy Zielecki, przedstawiajac swoje
ustalenia na konferencji naukowej w Czgstochowie, pod hastem ,,Podreczni-
ki historii dla szkoty XXI wieku”"”. Koncepcje dydaktyczna podrecznika hi-
storii rozumial niezwykle szeroko: jako jego elementy skladowe (czyli tekst
autorski, teksty zrédtowe i beletrystyczne, materiat ikonograficzny, materiaty
symboliczne, §rodki objasniajace i éwiczeniowe), postulowane role i funkcje
podrecznika historii (rola dominujaca lub uzupelniajaca, funkcje poznaw-
cze, ksztalcace, wychowawcze), oraz jako obudowe dydaktyczna (w znacze-
niu zestaw materialéw towarzyszacych podrecznikowi). Dostrzegajac nowa

16 J. Maternicki, Trzy typy szkolnego podrecznika historii, ,Wiadomosci Historyczne”
1975, z. 4, s. 162-169.

7" A. Zielecki, Dydaktyczna koncepcja podrecznika bistorii i jego obudowy, [w:] Przesztos¢
w sgkole praysztosci. Materialy Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej ,, Podreczniki historii dla szko-
ty XXT wickw”, Czgstochowa 20-22 'V 1997, red. J. Walczak, A. Zielecki, Czg¢stochowa 1997,
s. 13-28.
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sytuacje dla szkolnej edukacji historycznej, jaka wytworzyly zmieniajace si¢
formy i $rodki komunikowania si¢ ludzi, gromadzenia informacji oraz ich
przetwarzania, A. Zielecki proponowat opracowanie dydaktycznej koncepcji
podrecznika historii oddzielnie dla kazdej klasy i cyklu edukacyjnego. Zwra-
cal przy tym uwagg na konieczno$¢ uwzglednienia takich kwestii, jak dobér
tresci z roznych dziedzin historii, budowanie spéjnego systemu spostrzezen,
wyobrazen i poje¢, wprowadzanie wiadomosci pobudzajacych ciekawo$é po-
znawcza, ucznidw, a takze na potrzebe utrwalania wiedzy i umiejgtnosci'®.
W Jego przekonaniu, waznym wyzwaniem badawczym i koncepcyjnym dla
dydaktyki historii powinno by¢ wrecz jak najszersze ujecie podrecznika hi-
storii w zespole §rodkéw dydakeycznych (dla kazdej klasy oddzielnie, w réz-
nych zestawach obudowy dydaktycznej), uwzgledniajace korelacje wszyst-
kich jego czesci skfadowych z odpowiadajacymi im elementami obudowy,
w taki sposdb, aby stworzyly spéjny i calosciowy system wiedzy. Co warto
podkresli¢, A. Zielecki, dostrzegat potrzebe statego przeksztalcania podrecz-
nika i jego obudowy wraz z dokonujacym si¢ rozwojem mysli dydakeycznej
i technologii informacyjnej. Uwazal takze, ze istotnym warunkiem opraco-
wania optymalnej koncepcji podrecznika jest w whaczenie nauczycieli w pro-
ces doskonalenia podrecznikéw szkolnych®.

Proby modernizacji koncepcji dydaktycznej podrecznika

W latach 80. wraz z upowszechnianiem w polskiej dydaktyce ogdlnej kon-
cepcji ksztalcenia multimedialnego® zaczgto koncepcje dydaktyczng pod-
recznika rozumie¢ nieco szerzej, wlaczajac do niej takze elementy zewnetrz-
ne, niejako towarzyszace podrecznikowi. Stad tez pojawilo si¢ rozréznienie
na strukture wewnetrzng (elementy skladowe) i strukture zewnetrzng (obu-
dowe podrecznika). Szczegdlnie rozwingly si¢ badania na grupa podreczni-
kéw tzw. kombinowanych (wg przywolywanej wyzej klasyfikacji Cz. Ma-
ziarza), co zaowocowalo wypracowaniem nowych koncepcji dydaktycznych
podrecznikow.

8 Tbidem, s. 13 i 28.

19 Ibidem, s. 28.

2 Por.: L. Leja, Techniczne Srodki dydaktyczne, Warszawa 1978 oraz W. Strykowski, Au-
diowizualne materiaty dydaktyczne. Podstawy ksztatcenia multimedialnego, Warszawa 1984.
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Pierwsza propozycja byla koncepcja tzw. podrecznika obudowanego®'.
Opierala si¢ ona na potrzebie dobierania do konkretnych, juz funkcjonu-
jacych na rynku podrecznikéw — réznego rodzaju materiatéw uzupelnia-
jacych, ktére nie tylko moglyby poszerzy¢ i uzupelni¢ informacje w nich
zawarte, ale pomoglyby ulatwi¢ ich przyswojenie. W dydaktyce ogélnej ta
propozycja zajmowal si¢ na przetomie lat 70. i 80. Jézef Skrzypczak®, w dy-
dakeyce historii natomiast upowszechniala ja w latach 90. Maria Kujawska®.
W podreczniku obudowanym obudowa dydaktyczna jest tylko w pewnym
sensie jego czescig (stanowi element wtdrny), poniewaz powstata w chwi-
li, kiedy sam podrecznik zostat juz opracowany. Jej rola polega gléwnie na
wspomaganiu i podnoszeniu efektywnosci funkcjonowania szkolnego pod-
recznika. W sklad tak rozumianej obudowy moga wchodzié, np. zeszyty éwi-
czeni, podreczne encyklopedie przedmiotowe, wypisy tekstéw Zroédtowych,
atlasy, filmy, przezrocza, nagrania wideo, programy komputerowe na dys-
kietkach, ptytach CD lub DVD, a takze materialy instruktazowe lub meto-
dyczne dla nauczyciela lub ucznia zwiazane z tymi dodatkowymi srodkami®.
Warto zauwazy¢, ze w koncepcji podrecznika obudowanego, podstawowym
elementem jest podrecznik, ktéremu towarzysza inne $rodki dydaktyczne
oraz materialy instruktazowe informujace o tym, jak pracowa¢ ze $rodkami
tworzacymi obudowe podrecznika. Istotna cecha podrecznika obudowanego
jest takze mozliwo$¢ jego samodzielnego funkcjonowania bez swojej obudo-
wy, cho¢ oczywiscie znacznie to moze zmniejszy¢ jego atrakcyjnosé.

Inng prébe unowoczesnienia podrecznika szkolnego proponowata kon-
cepcja podrecznika kompleksowo wyposazonego, nazywanego takze audio-
wizualnym, ktérg w dydaktyce ogélnej upowszechniali w latach 70. Leon
Leja oraz J6zef Skrzypczak®. Podstawg zalozeri teoretycznych tej koncep-
qji stalo si¢ przekonanie, ze zespolenie nowoczesnych srodkéw informacji ze
strukturg podrecznika, czyli obrazu ze stowem pisanym, moze znacznie pod-
nie$¢ efektywnos¢ nauczania. Podrecznik kompleksowo wyposazony, w prze-

2t . Skrzypczak, Konstruowanie. .., s. 251-260.

22 Idem, Zatozenia modelowe audiowizualnego podrecznika chemii, Poznan 1978.

» M. Kujawska, Podrecznik obudowany do nauczania i uczenia sig bistorii, [w:] Podrecznik
historii — perspektywy modernizacji, red. M. Kujawska, Poznai 1994, s. 55-64.

24 . Skrzypczak, Zatozenia modelowe. .., s. 56—60.

5 Por. L. Leja, O nicktdrych tendencjach w zakresie konstruowania modelu dydaktyczne-
g0 podrecznika szkolnego. Audiowizualny podrecznik akademicki, [w:] Podrecznik akademicki. Me-
todologia, funkcje dydaktyczne, edytorstwo, polityka wydawnicza, red. A. Zydkowicz, Warszawa
1973, s. 15416 oraz ]. Skrzypczak, Zatozenia modelowe. ..
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ciwieristwie do podrecznika obudowanego, powstaje bowiem od poczatku
w formie ,wielojezycznej”, co oznacza, ze cz¢$¢ jego tredci i strukeury znaj-
dzie si¢ poza papierowymi kartkami, pod postacia réznorodnych nosnikéw
informacji, jak przezrocza, ptyty DVD, foliogramy, programy komputerowe
itp. Konstruowany jest on w sposéb scenariuszowy, wedtug zasady scenariu-
szy filmowych, autor projektujac taki podrecznik planuje, ktére doktadnie
tematy bedg opracowane na danym nosniku i w konkretnej formie. Formal-
nie rzecz biorac jest to nadal rodzaj ksiazki (cho¢ moze by¢ w formie skoro-
szytowej) z materiatami audiowizualnymi i materialami pomocniczymi, z ta
jednak réznica, ze bez nich podrecznik kompleksowo obudowany jest prak-
tycznie bez wartosci (nie moze samodzielnie funkcjonowaé). Owo ,kom-
pleksowe wyposazenie” jest jego integralng czedcia, z géry zamierzong i zinte-
growang jako cato$¢?®. W literaturze spotyka si¢ takze okreslenie podrecznika
audiowizualnego jako swoistego rodzaju pakietu multimedialnego?.
Najbardziej popularna propozycja nowoczesnego zorganizowania pod-
recznika i materialéw mu towarzyszacych jest pakiet edukacyjny. Koncep-
cja ta pojawila si¢ w latach 90. na kanwie tzw. ksztalcenia modutowego?.
W dydaktyce historii zalozenia pakietu edukacyjnego zostaly zaprezento-
wane podczas konferencji naukowej w Bydgoszczy w 2001 roku pod ha-
stem ,Multimedia w edukacji historycznej i spolecznej”. Co wazne, jest
to koncepcja, ktéra skutecznie przeszta z poziomu rozwazan teoretycznych
do praktyki szkolnej i z powodzeniem funkcjonuje na réznych poziomach
edukacyjnych. Pakiet edukacyjny to zintegrowany zestaw materialéw dy-
daktycznych, tworzony od poczatku w okreslonym zakresie tematycznym,
z wykorzystaniem nowych technik i rozwiazari dydaktycznych, przeznaczo-
ny do realizacji szeroko rozumianych celéw edukacyjnych (wsréd kedrych
celem priorytetowym jest wspomaganie twérczego rozwoju dziecka). Funk-
cjonuje jako calo$¢, ktéra zaplanowano w formie wieloelementowego ze-
stawu réznorodnych $rodkéw dydaktycznych, narzedzi kontroli i oceny,

% Cz. Maziarz, Prace nad rozwijaniem metodologii podrecznika akademickiego, [w:] Uczel-
nia na miarg wspétezesnosci, red. K. Denek, E Januszkiewicz, W. Strykowski, Pozna 1983,
s. 109-124.

77 Por. J. Skrzypczak, Konstruowanie. .., s. 261-262.

% Por. D. Golebniak, G. Teusz, Edukacja poprzez jezyk, Poznan 1996 oraz L. Jablonow-
ska, Pakiety edukacyjne w ksztatceniu dorostych, [w:] Media a edukacja, red. W. Strykowski, Po-
znan 1998, s. 571-580.

» D. Konieczka-Sliwitiska, Pakiet edukacyjny w nauczaniu historii, [w:] Multimedia
w edukacji historycznej i spotecznej, red. ]. Rulka, B. Tarnowska, Bydgoszcz 2002, s. 147-154.
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materialéw dla ucznia i nauczyciela, przeznaczonych do realizacji zalozen
konkretnego programu edukacyjnego. Kazdy element pakietu jest celowy,
tzn. wkomponowany w realizacje okreslonych celéw ogélnych i szczegélo-
wych. Oprécz srodkéw dydaktycznych mozliwych do stosowania w pracy
z uczniem, jak podrecznik, karty pracy, plansze czy programy komputero-
we, pakiet edukacyjny zawiera caly szereg materiatéw metodycznych wspie-
rajacych nauczyciela w realizacji zalozen programowych (np. rozktady ma-
terialu nauczania, scenariusze lekgji, opisy nowoczesnych metod nauczania,
propozycje odnoszace si¢ do budowania struktury wiedzy uczniéw, narze-
dzia kontroli i oceny).

W zaleznosci od tego, jak bogate jest wyposazenie pakietu edukacyj-
nego w $rodki dydaktyczne, moze on realizowa¢ réznorodne zadania: moty-
wacyjne, zrédtowe, ilustracyjne, weryfikacyjne, ¢wiczeniowe, syntetyzujace,
utrwalajace, inspirujace czy tez kontrolno-oceniajace®. Ze wzgledu na swo-
ja forme (foliogramy, karty do wycinania, plansze, programy komputerowe,
filmy itp.) stanowi atrakcyjng propozycje dla wspélczesnego ucznia, poszu-
kujacego innych zrédel przekazu niz Zrédia tekstowe lub werbalne, umoz-
liwiajacych mu zdobycie wigkszej ilosci informacji w krétszym czasie, przy
skuteczniejszym koncentrowaniu uwagi na poruszanym temacie’'. Jego od-
dzialywanie na rézne sfery poznania stwarza ponadto korzystne warunki do
integracji wiedzy z réznych dziedzin, np. poprzez wieloplaszczyznowe anali-
zowanie probleméw tematycznych. Réznorodnos¢ srodkéw i metod zastoso-
wanych w pakietach sprzyja z kolei aktywizacji uczniéw, ksztalceniu kompe-
tencji i operacjonalizacji wiedzy.

Kierunki doskonalenia koncepcji dydaktycznej wspolczesnych
podrecznikow historii

Jak wykazaly badania przeprowadzone przez Zaklad Dydakeyki Historii
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w drugiej potowie lat
90. wsréd dopuszczonych do uzytku szkolnego podrecznikéw historii do-

3 W. Strykowski, Ksztatcenie multimedialne w pracy szkoty, ,Edukacja Medialna” 1997,
nr 3, s. 4-8.

3 Cz. Maziarz, ]. Skrzypczak, Podrecznik szkolny w multimedialnym systemie ksztatcenia,
Koszalin 1980, s. 4.
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minowaly przede wszystkim podreczniki konwencjonalne, pisane gléwnie
z intencja pomocy nauczycielowi, a nie z mysla o potrzebach uczniéw. Pre-
zentowano w nich czesto wiedzg w formie ostatecznej, jako zakoriczona i je-
dyna koncepcje przeszlosci, nie przedstawiajac — zwlaszcza przy tematach
kontrowersyjnych — odmiennych opinii historykéw. Dominowata olbrzymia
ilo$¢ faktografii, dotyczaca gtéwnie problematyki polityczno-militarnej, bra-
kowalo (albo bylo niewiele) ujeé problemowych. Zbyt malo uwagi poswie-
cano zagadnieniom kulturalnym, nauce, cztowiekowi i jego zyciu codzien-
nemu, rzadko poruszane byly problemy zwigzane z medycyna, rozwojem
higieny, zagrozeniami ekologicznymi, patologia spoleczna, a takie proble-
matyka dotyczaca kobiet®®. Pod wzgledem struktury wewngtrznej przewazal
w nich tradycyjny uklad elementéw skladowych: tekst autorski, poprzedzony
ewentualnie zestawem ¢wiczent powtérzeniowych, uzupelniony materialem
ilustracyjnym i mapami, koriczacy sie zestawem ¢éwiczeri podsumowujacych
oraz wybranymi tekstami zrédfowymi. Czasem proponowano na koniec roz-
dziatu zestaw ¢wiczen powtérzeniowych, a do tekstéw Zrédlowych dotacza-
no pytania i polecenia do wykonania. Typowy podrecznik do nauki historii
z tamtego okresu byl pokaznych rozmiaréw ksiazka, w ktérej oprocz réz-
nego rodzaju tekstéw probowano umiesci¢ podstawowe elementy obudowy
dydaktycznej. Praktycznie do korica lat 80. dominowata w nim kolorystyka
czarno-biala, jedynie na tzw. wyklejkach pojawialy si¢ kolorowe mapy.
Pierwsze symptomy zmian w koncepcji dydaktycznej podrecznikéw
historii mozna bylo zauwazy¢ dopiero na poczatku lat 90., kiedy na rynku
wydawniczym pojawily si¢ nowe wydawnictwa, jak np. ,Suszczyniski i spét-
ka”, ,Mac”, ,,Bellona”, , Wydawnictwa Szkolne PWN”, ,Graf-Punkt” i inne.
Niestety wéwczas koncentrowano si¢ nie tyle na zmianie calo$ciowej kon-
cepcji dydaktycznej, co na unowoczesnieniu i uatrakcyjnieniu gléwnie sza-
ty graficznej, co mialo wplyna¢ na pozyskanie jak najszerszego grona czytel-
nikéw. Ciekawym przyktadem nowego rozwiazaniem byt m.in. podrecznik
dla klasy pigtej szkoly podstawowej, autorstwa Witolda Bobinskiego, w kté-
rym nauke historii potraktowano jako wedréwke przez czas®. Podrecznik
historii stanowil w tej koncepcji machine do podrézy w czasie, autor byt jej
Konstruktorem, wstep — instrukeja obstugi tej maszyny, a nauczyciel pelnit
funkcje Eksperta. Zaproponowano wyrazng segmentacj¢ tekstu autorskie-

32 Szerzej na ten temat: M. Kujawska, Polskie podreczniki historii. Rzecgywistosé i propozy-
cje zmian, [w:] Przesztos¢ w szkole praysztosci. . ., s. 29-35.
33 W. Bobiriski, Historia dla klasy V. Wedréwka przez czas, Krakéw 1995.
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go, przedstawiajgc to w do$¢ nietypowy sposéb: ,,Czerwony inicjal wskazu-
je tekst podstawowy [pogrubienie czcionki pochodzi od autora podrecznika
— przyp. DKS], przeznaczony dla wszystkich. Pod nim znajdziecie polecenia
i ¢wiczenia, ktére nie pozwola Wam zapomnie¢ poprzednich etapéw podré-
zy. Czerwona linia obok akapitu wskazuje tekst nieco rozszerzony, przezna-
czony dla tych, ktérzy cheg zapusci¢ si¢ nieco dalej, nze na to pozwala tekst
podstawowy. A dalej zwykle jest ciekawiej! Pomaraficzowe to informuje, ze
napotykamy tekst jeszcze bardziej rozszerzony. Niech czytaja go Ci, ktorych
korci, zeby o co$ zapyta¢ siebie lub maching, zeby co$ sprawdzi¢, zeby zaj-
rze¢ tam, gdzie nie wszyscy zagladaja™®*. Zwrécono réwniez uwage na jezyk
przekazu, pojawily si¢ m.in. tytuly rozdzialéw lub podrozdziatéw w formie
krétkich rymowanek, np. ,,Co o czasie powiedzie¢ da si¢”® lub ,W ktérym
zyjesz wieku, mlody cztowieku?”**. Co wazne, w tym dazeniu do wywola-
nia jak najwigkszego zainteresowania odbiorcy zdarzaly si¢ takze pomysly zu-
pelnie nietrafione i pozbawione sensu dydaktycznego, jak np. umieszczanie
w tym samym podreczniku petnych odpowiedzi na pytania podsumowuja-
ce dany rozdzial (!)%’. Innym przykladem poszukiwania alternatywnej kon-
cepcji podrecznika historii byt podrecznik dla klasy czwartej, napisany przez
znanego rysownika Szymona Kobyliniskiego®®. Oprécz tekstéw autorskich
do poszczegblnych tematéw przygotowal on material ilustracyjny w posta-
ci komikséw rysunkowych utrzymanych w kolorystyce biato-czerwono-czar-
nej, z wplecionymi elementami opisu. Ciekawy pomyst gawedy ilustrowanej
rysunkami sprawdzal si¢ zapewne lepiej na ekranie telewizyjnym (Kobyliriski
prowadzit tego typu gawedy m.in. w , Teleranku”), ale catkowicie nie odpo-
wiadal potrzebom edukacji historycznej w szkole podstawowej (rysunki byly
zbyt male, napisy nieczytelne, calos¢ malo atrakcyjna dla ucznia), zwlaszcza
ze narracja autorska pozostawiala wiele do zyczenia, zaréwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i jezykowym (np. we wstepie podrecznika mozna bylo
przeczytaé: ,cale szczgscie, ze nie trzeba wkuwaé na pamigé wszystkiego, co
tu zostato podane™, a na kolejnych stronach ksiazki autor przekonywal, ze

34 Tbidem, s. 8

3 Tbidem, s. 9.

36 Tbidem, s. 18.

37 Tbidem, s. 52-53.

8 Sz. Kobylinski, Dzieje Polski. Podrecznik dla klasy 1V szkoty podstawowej, Warszawa
1992.

3 Ibidem, s. 5.

88



Od podrecznika drukowanego do elektronicznego
L

»Mieszko nie byt ciemnym i glupim chlopem, tylko madrym i przewiduja-
cym whadcg™).

Czg$¢ autoréw w tym okresie, zwlaszcza w podrecznikach dotyczacych
czaséw najnowszych przeznaczonych dla szkét $rednich, koncentrowata sie
przede wszystkim na tekscie autorskim, starajac si¢ przekaza¢ jak najwie-
cej informacji i faktografii. Strona dydaktyczna odgrywata w tych podrecz-
nikach zdecydowanie mniejszg role. Stad m.in. mato bylo w nich ilustracji,
niewiele map historycznych, a cze$¢ éwiczeniowo-kontrolna zostala znacz-
nie ograniczona. Jako przyklad takiego podejscia do koncepcji dydaktycz-
nej podrecznika mozna przywolaé ciekawa seri¢ podrecznikéw wydanych na
poczatku lat 90. przez Wydawnictwo Naukowe PWN*'. Ich autorzy: Anna
Radziwilt i Wojciech Roszkowski, przyjeli zasadg operowania gléwnie nar-
racja autorska, opatrzong przykladami ¢wiczeni, wykazem pojeé i zagadnien
do opanowania. Jako element nowy zaproponowali natomiast zdecydowanie
bardziej obszerne zestawy tekstéw zrédlowych nze to miato miejsce w innych
opracowaniach podrecznikowych, ktére z czasem zaczely by¢ wydawane tak-
ze w formie odrebnej ksiazki®*.

Trzeba podkresli¢, ze w tamtych czasach nie dostrzegalo si¢ takiego za-
potrzebowania na nowa koncepcje¢ dydaktyczng podrecznika historii, jak to
ma miejsce w ostatnich latach. Nauczyciele oczekiwali, ze podrecznik powi-
nien by¢ przede wszystkim atrakcyjny dla ucznia, bardziej kolorowy, przy-
stepniej napisany. Te nieliczne podreczniki, w ktdrych proponowano pewne
zmiany na poziomie koncepcji dydaktycznej nie cieszyly si¢ popularnoscia
wsréd nauczycieli (wymagaly niekonwencjonalnego podejscia do typowych
tematéw lekeji i zdecydowanie wigkszego zaangazowania w przygotowanie
materiatéw dla uczniéw). Co nie bylo bez znaczenia w sytuacji, gdy obo-
wigzywal tylko jeden program nauczania dla danego poziomu edukacyjne-
go. Wprowadzenie wowczas jakichkolwiek zmian w podreczniku szkolnym
oznaczalo, ze nauczyciel musiat podja¢ dodatkowe dzialania dydaktyczne,
umozliwiajace realizacje obowigzkowego programu przy wykorzystaniu tak
nietypowego podrecznika. Niestety, w ten sposéb zupelnie niezauwazone zo-

staly takie propozycje, jak np. podrecznik dla szkoly podstawowej Historia

4 Tbidem, s. 14.

4 A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia 1871—1945. Historia 1789-1871. Historia
1945-1990. Podrecznik dla szkot srednich, Warszawa 1993—-1995.

2 Historia 1789-1990. Wybor tekstéw zrédtowych dla szkdt srednich, oprac. ]. Eisler,
M. Sobarfiska-Bondaruk, Warszawa 1995.
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Sredniowiecza, wydany przez Wydawnictwo Graf-Punkt w 1998 roku®. Jego
Autor zaproponowat nie tylko odmienny niz to bylo przyjete w programie
ukfad tresci (z réwnie niekonwencjonalnymi tytutami rozdziatéw, jak np.
»Poszukiwanie madroéci”, ,Mnozenie podziatéw”, lub ,Czas kleski, prze-
miany i nadziei”)*, ale takze tzw. réwnolegly narracj¢ Zrédlowa (zawsze na
lewej kartce pojawial si¢ tekst zrédtowy bezposrednio powiazany z tekstem
autorskim, umieszczonym na kartce prawej)® oraz bezposrednie odniesienia
do literatury dzieciecej (kazdy rozdziat rozpoczynat odpowiedni cytat z Ma-
tego Ksigcia A. de Saint-Exupéry’ego lub fragment ksiazki L. Carroll, O #ym,
co Alicja odkryta po drugiej stronie lustra).

Bardziej znaczaca zmiana w udoskonalaniu dydaktycznej koncepgji
podrecznikéw historii dokonata si¢ dopiero po 1999 roku, kiedy to reforma
systemu o$wiaty wprowadzita funkcjonowanie alternatywnych programéw
nauczania, a w konsekwengji takze réznorodnych podrecznikéw szkolnych
dla poszczegélnych etapéw edukacyjnych. Pojawily si¢ w ten sposéb prak-
tyczne mozliwosci wprowadzania niekonwencjonalnych rozwiazani. Nie bez
znaczenia bylo réwniez zmieniajace si¢ podejscie wydawnictw podreczniko-
wych, ktére cheac pozyskad czytelnikéw uznaly, ze dobra koncepcja dydak-
tyczna moze by¢ atutem podrecznika i swoistg ,,sitq napedowa” zwickszajaca
ich udzial w sprzedazy.

Powszechna formg funkcjonowania szkolnych podrecznikéw historii
staly si¢ pakiety edukacyjne, ktdre przestano traktowac jako przejaw skrajnej
nowoczesnosci (jak to miato miejsce na poczatku lat 90.). Problemem otwar-
tym jest jednak nadal pytanie, w jaki jeszcze sposéb mozna wzbogacié¢ pakiet
o dodatkowe elementy i co — w zwiazku z tym — powinno wchodzi¢ w ten
poszerzony zakres. W ostatnich latach dodawane s bowiem nie tylko typo-
we elementy pakietu, jak zeszyt ¢wiczeni czy poradnik dla nauczyciela, ale na-
wet atlasy historyczne wraz z odpowiednimi zeszytami ¢wiczen oraz — w do-
bie powszechnej obecnosci tablic interaktywnych — takze materialy w wersji
elektronicznej do wykorzystania na lekcji®.

B. Lapis, Historia Sredniowiecza. Podrecznik dla szkoly podstawowej, Warszawa 1998.

4 Tbidem, s. 5.

4 Tbidem, s. 123.

Patrz np. Atlas historyczny. Od starozytnosci do wspétezesnosci. Gimnazjum, Warszawa
2009, wydany wraz plyta CD Dzicje Polski na mapach interaktywnych i kartami pracy dla ucznia,
przygotowanymi przez Whodzimierza Chybowskiego dla Wydawnictwa ,Nowa Era”.
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Ciagle udoskonalana jest struktura wewngtrzna podrecznikéw, poja-
wiaja si¢ rozbudowane ,,interaktywne” tasmy chronologiczne, schematy, wy-
kresy, tablice synchroniczne. Jedno z wydawnictw wprowadzito tzw. info-
grafiki, taczace elementy obrazowe z rozbudowanym opisem, pojawiaja si¢
tzw. kapsuly informacyjne (nazywane takze soczewkami) uszczegélowiajace
tekst gléwny?’. Nastepuje réznicowanie tresci ze wzgledu na rézne potrze-
by i zainteresowania czytelnika. Umieszcza si¢ informacje nt. literatury uzu-
pelniajacej lub wprowadza oddzielne czgéci, wyrdznione graficznie, znacznie
poszerzajace zakres informacji i ksztalcace dodatkowe umiejetnosei, wykra-
czajace poza wymagania ,,Podstawy programowej”. Udoskonalana jest takze
czg$¢ Ewiczeniowo-kontrolna, zmierzajaca w kierunku samodzielnego moni-
torowania przez ucznia stopnia opanowania wiedzy i umiejetnosci. Pojawia-
ja si¢ nie tylko zestawy ¢wiczeni, ale réwniez obszerne testy i przyklady arku-
szy egzaminacyjnych, sprawdzajace poszczegélne partie materialu. Norma
stalo si¢ obudowywanie materiatu ikonograficznego i symbolicznego obszer-
nym podpisem, zawierajacym nie tylko informacje¢ na temat tego, co przed-
stawia, ale takze dodatkowe ¢éwiczenia, polecenia do wykonania lub pytanie
dla ucznia. Zmienia si¢ wreszcie szata graficzna podrecznikéw, wydawnictwa
prowadza specjalne badania m.in. nad kolorem tla, ktére wplywa na lepsze
przyswajanie informacji, i ciagle poszukuje si¢ optymalnego sposobu ozna-
kowania informacji najistotniejszych.

Jak mozna zauwazy¢, to rynek wydawniczy w najwickszym stopniu
wymusza zmiany w koncepcji dydaktycznej szkolnego podrecznika histo-
rii. O tym, w jakim dokladnie kierunku one zmierzaja, decydujg zazwyczaj
rézne czynniki (autorzy, mozliwosci finansowe wydawnictw, rozwdj techniki
graficznej i komputerowej, nowe pomysty dydaktyczne). Kwestia niezbedng
jednak pozostaje przeprowadzenie badani naukowych nad skutecznoscia pro-
ponowanych rozwiazan, a w konsekwencji — takze okreglenie, na ile nowe
elementy koncepcji dydaktycznej podrecznika realnie wplywaja na osiaganie
lepszych wynikéw nauczania.

7 Patrz np.: Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum, red.
S. Roszak, Warszawa 2009.
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From a printed handbook to an e-handbook.
The didactic concept of a Polish history handbook and attempts
at its modernization in the second half of 20th C.
and in the beginning of 21st C.
(Summary)

For many years, a history handbook has been the most popular didactic object,
during lessons and homework alike. Until recently, such handbooks have been in
the form of traditional books, but the technological development and common
digitization have lead to attempts to replace such books with computer software. The
article presents various ideas of modernization of the didactic concept of a history
handbook, proposed by the pedagogic and didactic-historic circles in the second
half of 20th C. and the beginning of 21st C. (e.g. handbooks with audio / video
carriers, audio-visual handbooks, educational sets). On the basis of abridged history
of the handbook, from the end of 18th C. until today’s e-handbooks, the author
analyses individual elements of the didactic concept of handbooks for teaching
history, highlighting the symptoms of the most important changes with specific
examples. The author concludes that it is the publishing market that forces, to the
biggest extent, the changes in the didactic concept of a history handbook; hence, it
is necessary to conduct scientific research on the efficiency of the proposed changes
and consequently to determine what the real impact of the new elements of the
handbook’s didactic history will be on better results of education.

Danuta Konieczka-Sliwiniska
Instytut Historii, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
e-mail: konsliw@amu.edu.pl



