ARTYKULY
]

KLIO. Czasopismo poswiecone dziejom Polski i powszechnym
PL ISSN 1643-8191, t. 21 (2) 2012, s. 3-30

Anna Glimos-Nadgorska
(Katowice)

Podreczniki do historii — 50 lat zmian

dpowiadajac na tak postawione pytanie nalezy powiedzie¢, ze
Ow dniu dzisiejszym podreczniki do historii s3 zupelnie inne niz
przed 50 laty, ale nadal toczy si¢ dyskusja nad problemem, jaki

powinien by¢ podrecznik do nauki tego przedmiotu, bo celem wspdlcze-
snej edukacji szkolnej pozostaje ksztalcenie mtodego pokolenia, ktére be-
dzie umialo korzysta¢ z wielu réznych zrédel wiedzy dla réznych potrzeb.
Ponadto zmiany polityczne zapoczatkowane w 1989 roku spowodowaly
wprowadzenie istotnych zmian w formulowaniu celéw nauczania histo-
rii, a takze w doborze i strukturze tresci tego specyficznego srodka dydak-
tycznego.

Rozpatrujac podjety temat, zwrécono uwagg na nastgpujace kwestie:

1) reformy strukturalne polskiego szkolnictwa a podreczniki do hi-

storii,

2) poglady na role i funkcje podrecznika do historii,

3) cele nauczania wytyczone w programach,

4) struktura, dobér i uktad tresci,

5) badania prowadzone nad podrecznikami,

6) obudowa dydaktyczna,

7)zmiany wprowadzone do podrecznikéw wydanych po reformie

szkolnictwa z 1999 roku.
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1. Reformy strukturalne polskiego szkolnictwa a podreczniki
do historii

Dokonujac reform strukturalnych polskiego szkolnictwa, uzasadnianych za-
zwyczaj odpowiednimi zmianami politycznymi dokonujacymi si¢ w naszym
kraju, kazdorazowo powracal problem budowy i zadad pelnionych przez
podrecznik. Po wojnie opracowano kilka nowych prac, kedre wkrétce oka-
zaly si¢ ksigzkami eklektycznymi, nierealizujacymi zalozen i celéw polskiej
szkoly i historii jako przedmiotu nauczania'. Stan taki doprowadzit do pa-
radoksalnej sytuacji: wymogom paristwa i partii nie byl w stanie sprosta¢
zaden polski podrecznik — oprécz opracowania G. Missalowej i J. Schoen-
brenner — stad na poczatku lat 50. XX wieku wykorzystywano jako najlepsze
i najbardziej wasciwe ideologicznie opracowania cztonkéw Akademii Nauk
ZSRR, prezentujace specyficzny obraz dziejéw Zwiazku Radzieckiego i 6w-
czesnego $wiata, ruchu robotniczego oraz walki z imperializmem. Polskie
dzieci zmuszone byly przyswaja¢ sobie tresci gléwnie dziejéow powszechnych,
bo historia Polski stanowita w nich niewielki fragment dziejéw miedzyna-
rodowego ruchu robotniczego i narodéw walczacych o utrwalenie pokoju
na $wiecie w imi¢ proletariackiego internacjonalizmu. Okreslonych zalozeri
ideologicznych zawartych w tzw. polskiej biblii pisarstwa podrecznikowego,
czyli we wspomnianej wyzej pracy Missalowej i Schoenbrenner?, nie mozna
bylo zakwestionowad. Dlatego z calqg moca, aczkolwiek w dos¢ charaktery-
styczny sposéb, zwrdcono uwage na kwesti¢ niedostosowania podrecznikéw
do okreslonych potrzeb i mozliwosci poznawczych dzieci w wieku szkolnym.
Znamiennymi w tym zakresie pozostaja: ,,List Miecia” i ,List ojca 10-letniej
Malgosi™. Te uwagi, jak i zmiany wprowadzone do polskiej szkoly po wyda-
rzeniach politycznych 1956 roku zaowocowaly m.in. opracowaniem nowych
polskich podrecznikéw przeznaczonych dla uczniéw szkét podstawowych

! Por. m.in.: J. Dutkiewicz, G. Missalowa, Podreczniki historii dla szkoly podstawowej,
»Wiadomosci Historyczne” [WH] 1948, nr 1, s. 26-27; R. Kamiennik, Historia dla klasy V pod
red. M.H. Serajskiego, Warszawa 1951, WH 1952, nr 4, s. 233-245; H. Wolpe, W nowej szkole —
nowe podreczniki, , Trybuna Wolnosci” 1948, nr 334, s. 9.

2 Por. m.in.: W. Kula, B. Leénodorski, T. Manteuffel, G. Missalowa, ]. Schoenbrenner ,, Hi-
storia Polski”, Warszawa 1951, ,Nowe Drogi” 1952, nr 3, s. 99-104; 1. Pawlowska, Nowy pod-
recznik w swietle dyskusji zespotéw nauczycielskich, WH 1952, nr 2, s. 84-94.

3 List Miecia, ,Nowa Kultura” 1952, nr 51-52, s. 2.
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i $rednich. Natomiast zblizajaca si¢ rocznica obchodéw 1000-lecia chrztu
Polski data polskim wladzom politycznym podstawe do realizacji wysunietej
juz w 1945 roku* koncepcji szkoly 8-letniej i 4-letniego liceum. Urzeczywist-
nita jg ,Ustawa o reformie systemu o$wiaty i wychowania z 15 lipca 1961
roku™. W opracowanych dla potrzeb nowej szkoly podstawowej i $redniej
podstawowych $rodkach dydaktycznych dostrzec mozna charakterystyczne
zmiany gléwnie w zewngetrznej ich budowie, bo zakres tresci, jak i ich struk-
tura nie mogly ulec wigkszym zmianom (oprécz historii starozytnej wprowa-
dzonej do klasy V szkoly podstawowe;j). Podreczniki starano si¢ dostosowaé
do aktualnych wskazai metodycznych i uwag dotyczacych ich wygladu ze-
wnetrznego. Dlatego wigkszo$¢ z nich wydano w tzw. twardych kolorowych
oprawkach, a tekst autorski uzupetniono materialem ilustracyjnym, zazwy-
czaj jednorodnym (gtéwnie obrazy artystyczne i fotografie), srodkami sym-
bolicznymi (mapkami dolaczonymi do podrecznikéw w postaci tzw. wkia-
dek) i bardzo skromnym, jednolitym materialem kontrolno-utrwalajacym.
Prace te mialy rézne recenzje, ale nadal uwazano, ze naleza do podrecznikéw
trudnych, przetadowanych materiatem faktograficznym®.

Nowe zadania stawiane przed szkolg i jednoczesnie przed podreczni-
kami, w tym réwniez do nauczania historii spowodowaly, ze w 1970 roku
przy Padstwowych Zakladach Wydawnictw Szkolnych — w zasadzie jedy-
nym wéwczas wydawnictwie ksiazek i podrecznikéw szkolnych — utworzo-
no Osrodek Doskonalenia Podrecznikéw Szkolnych. Jego celem byto prowa-
dzenie dziatari w celu merytorycznej i metodycznej weryfikacji uzytecznosci
podrecznikéw szkolnych i wypracowania jego whasciwych funkeji oraz po-
szukiwania optymalnych rozwiazan laczenia teorii z praktyka’. Ten proces

* Uczyniono to na Ogdlnopolskim Zjezdzie O$wiatowym w Lodzi; por.: S. Skrzeszewski,
Podstawowe zagadnienia wychowania i oswiecenia publicznego w praysztej Polsce, [w:] Ogdlnopolski
Zjazd Oswiatowy w Lodzi 18-22 czerwca 1945 roku, Warszawa 1945, s. 58.

> ,Dziennik Ustaw ” [Dz.U.] 1961, nr 32, poz. 160.

¢ Por. m.in.: J. Roszko, Dretwa mowa dziejow, ,Zycie Literackie” 1974, nr 43, s. 12;
L. Ukleja, Juz na wstgpie trudnosci, ,Nowa Szkola” 1967, nr 7-8, s. 6-7; J. Sledziewska, Uwagi na
temat podrecznika bistorii dla klasy VII S. Szostakowskiego, WH 1966, nr 2, s. 84-80; J. Dudek,
Jakie warunki pracy zapewnia nowy podrecznik do historii dla klasy VII?, WH 1966, nr 2, s. 84—
—89; idem, Bogata tres¢ — trudny jezyk, ,Nowa Szkota” 1967, nr 7-8, s. 50-52; A. Radziwilt,
O nauce i podrecznikach historii, ,\Wi¢z” 1968, nr 1, s. 142-147.

7 Powolany na podstawie decyzji Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyiszego z 7 X 1970
roku. Por.: T. Parnowski, Rodowdd Osrodka Doskonalenia Podrecznikéw Szkolnych, ,Nowa Szko-
fa” 1971, nr 5, s. 26.
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tzw. doskonalenia nowych podrecznikéw szkoty 8-klasowej, zbiegl si¢ z okre-
sem dojrzewania kolejnej reformy, przyjetej uchwalg Sejmu PRL z 13 paz-
dziernika 1973 roku®.

Pracom nad wprowadzeniem zalozeri nowej 10-letniej, ogdlnoksztal-
cacej powszechnej szkoly $redniej poswigcono wiele czasu, uwagi i srodkéw
finansowych. Badania nad przystosowaniem podrecznikéw do aktualnych
potrzeb reformowanego szkolnictwa podjeto juz w drugiej potowie lat 70.
W dzialania te zaangazowano wielu nauczycieli, srodowiska naukowe i inne
instytucje badawcze. Przyjeto zalozenie, ze wprowadzenie do praktyki szkol-
nej kazdego nowego podrecznika poprzedzi 2-letni okres badad nad nimi.
W toku prac wdrozeniowych przedstawione opracowania dla potrzeb szkol-
nych poddano badaniom analitycznym, diagnostycznym i prognozujacym.
W badaniach tych uwage skoncentrowano gléwnie nad dwoma tematami:
koncepcjg metodyczng i kryteriami oceny funkcjonowania podrecznikéw
szkolnych w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw nauczania powszechnej
szkoly $redniej 10-letniej oraz ogdlng koncepcja dydaktyczng i edytorska
podrecznikéw szkolnych i materiatéw pomocniczych. Prowadzily je przede
wszystkim: Pracownia Podrecznikéw Szkolnych i Pracownia Historii In-
stytutu Programéw Szkolnych w Warszawie oraz zesp6t badawczy WSP
w Bydgoszczy pod kierunkiem doc. dr. hab. J. Rulki. Przedmiotem pod-
jetych badan byly m.in. prace: J. Centkowskiego i A. Syty Z naszych dzie-
jow, M. Kosmana Spotkanie z historiq’, ]. Malendowicz Opowiadania z na-
szej praesztosci’®, G. Markowskiego Historia dla klasy V"', ]. Dowiata Dawne

8 Uchwata Sejmu PRL z dnia 13 patdziernika 1973 roku w sprawie systemu edukacji naro-
dowej, ,Monitor Polski” 1973, nr 44.

? W kazdym z nich wystgpowal epizod, cz¢é¢ informacyjna oraz pytania i polecenia. Pra-
ca Kosmana liczyta 146 stron, a Centkowskiego i Syty — 132 strony. Réznily si¢ one barwnoscia
epizodéw oraz sposobem ujecia czgsci informacyjnej, bo Kosman czg$¢ informacyjna podzie-
lif na male jednostki tematyczne, a Syta zastosowal ciagloé¢ w podawanych informacjach. Por.:
E. Szefler, Analiza trudnosci wybranych tematéw z eksperymentalnych podrecznikéw historii dla klas
1V, [w:] Wybrane problemy podrecznikéw eksperymentalnych dla uczniow klas 1V, Warszawa 1981,
s. 120-121; J. Rzysko, J. Rulka, Systematyczne podsumowanie wynikéw badat eksperymentalnych
podrecznikéw historii dia klas IV, [w:] Wybrane problemy..., s. 148.

10 Pracg J. Malendowicz wydano do wstepnych wdrozeri w 1976 roku. Liczyta ona 186
stron. Por.: D. Matwijowska, Recenzja pracy J. Malendowicz ,,Opowiadania z naszej przesztosci”,
Warszawa 1976, ss.186, WH 1977, nr 3, s. 138-139.

1" B. Koszewska, E. Kubiciel, Analiza podrecznika bistorii dla klasy V, [w:] Z badan nad
podrecznikiem szkolnym, Warszawa 1980, s. 83-94.
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czasy oraz M. Cackowskiej, K. Kazanowskiej, W. Wasowskiej Razem mitodzi
prayjaciele’.

W 2. potowie lat 70. XX wieku podj¢to tez badania nad koncepcja mo-
delu podrecznika obudowanego, czyli multimedialnego. Wedlug tych zato-
zeni tradycyjny podrecznik szkolny miat by¢ uzupetniony innymi, gtéwnie
audiowizualnymi srodkami dydaktycznymi. Ich wyniki, prowadzone gléw-
nie nad podrecznikiem dla klasy VI szkoly podstawowej przez Instytut Hi-
storii UAM w Poznaniu, przedstawita M. Kujawska na Ogélnopolskiej Kon-
ferencji Dydaktykéw Historii zorganizowanej we wrzesniu 1993 roku®.

Kolejne zmiany w zakresie podrecznikéw do historii wprowadzono po
1989 roku. I chociaz nie wynikaly one z przeksztalcens strukturalnych pol-
skiej szkoly, to jednak opracowanie ich od nowa bylo konieczne ze wzgledu
na przejecie wladzy w Rzeczpospolitej przez nowe sily polityczne. W redago-
waniu i pisaniu calej serii prac przeznaczonych do nauki historii w klasach
IV-VIII szkoly podstawowej'* oraz w szkolnictwie srednim ogélnoksztakca-
cym i zawodowym" wykorzystano wiele niezrealizowanych koncepdji z lat

2 A. Zielecki, System tresci podrecznika bistorii dia VI klasy powszechnej szkoly sredniej
J. Dowiata ,,Dawne czasy”, [w:] Wybrane problemy z badat podrecznikéw cksperymentalnych dia
ucznidw klas VI, Warszawa 1983; M. Piworiska, A. Suchoniski, Stopiern trudnosci podrecznika, [w:]
Whybrane problemy... dla uczniow klas VI..., s. 55, 57, 67-68.

5 Por.: Podrecznik historii, perspektywy modernizacyi, red. M. Kujawska, Poznan 1994;
M. Kujawska, Oprymalizacja podrecanika historii, WH 1995, nr. 1, s. 20-24; por.: eadem, Pro-
blem wspétczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001. Badania takie prowadzit w 2. polowie lat
70. XX wieku doc. dr Bolestaw Szczepariski, éwezesny kierownik Zakladu Metodyki Historii
UAM w Poznaniu.

' Por.: ]. Centkowski, A. Syta, Historia 4. Z naszych dziejéw. Podrecznik dla szkoty podsta-
wowej, Warszawa 1986; M. Koczerska, M. Wipszycka, Historia 5. Swiat praed wickami, Warsza-
wa 1986; M. Kosman, Historia 6. Wielkos¢ i upadek Rzeczypospolitej Szlacheckiej. Podrecznik dla
klasy szdstej szkoty podstawowej, Warszawa 1984; J. Skowronek, Historia 7. Do Niepodlegtej. Pod-
recznik dla klasy siédmej szkoly podstawowej, Warszawa 1987; A. L. Szcze$niak, Historia 8. Polska
i Swiat naszego wieku. Ksigzka pomocnicza dla klasy dsmej szkoty podstawowej, Warszawa 1984.

15 J. Tazbirowa, E. Wipszycka, Historia 1. Starozytnosé. Podrecznik dla szkdt srednich kla-
sy I liceum ogdlnokszratcacego, technikum i liceum zawodowego, Warszawa 1988; H. Manikowska,
J. Tazbirowa, Historia 1. Podrecznik dla szkdt srednich klasu I liceum ogdlnoksztateqcego, technikum
i liceum zawodowego, Warszawa 1988; T. Cegielski, K. Zielinska, Historia 2. Dzieje nowozytne.
Podrgcznik dla szkdt srednich klasy II liceum ogdlnoksztatcacego, Warszawa 1991; G. Szelagowska,
Historia 3. Dzieje nowozytne i najnowsze 1870—1939. Podrecznik dla klasy 111 liceum ogdlnoksztat-
cqcego, Warszawa 1994; eadem, Historia 3. Dzieje nowozyme i najnowsze 1815—1870. Podrecznik
dla klasy I1I liceum ogdlnoksztatcqcego, Warszawa 1995; T. Sergiejezyk, Historia 4. Dzieje najnow-
sze 1939—1945. Podrecznik dla szkét srednich klasy IV liceum ogdlnoksztateqcego oraz klasy I11 tech-
nikum i liceum zawodowego, Warszawa 1995; A. Pankowicz, Historia 4. Dzieje najnowsze 1939
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70. XX wieku. Natomiast dopuszczenie przez Ministerstwo mozliwosci wy-
korzystywania w nauce szkolnej tzw. podrecznikéw réwnoleglych zaowoco-
walo opracowaniem i wydawaniem przez rézine wydawnictwa — a nie jak
dotychczas tylko przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne — po kilka
opracowan szkolnych mozliwych do wykorzystania w procesie nauczania hi-
storii w tej samej klasie™®.

2. Poglady narole i funkcje podrecznika do historii

W ciagu minionych 50 lat przedmiotem rozwazan pozostawaly takze rola
i funkcja podrecznika szkolnego, jego rodzaje i przydatno$é w praktyce szkol-
nej oraz propozycje podzialu podrecznikéw szkolnych!.

Dyskusj¢ na tym pierwszym zagadnieniem rozpoczg¢to juz w okresie
miedzywojennym'®, a podejmowano ja majac na uwadze role i zadania na-

—1945. Podrecznik dla szkét srednich klasy IV liceum ogdlnoksztateqcego oraz klasy III technikum
i liceum zawodowego, Warszawa 1990.

' Do nauki historii w IV klasie szkoly podstawowej opracowano m.in. podreczniki:
J. Topolski, Uczmy si¢ historii. Podrecznik dia 4 klasy szkoty podstawowej, Warszawa 1995; B. Sze-
weluk-Wyra, W. Surdyk-Fertsch, Historia 4. Dziess dobry historio! Podrecznik dla klasy czwartej
szkoty podstawowej, Poznan 1997; G. Liebrecht, J. Machnicki, Moja ojczyzna. Historia dla klasy 4,
Kielce 1996; Sz. Kobylisiski, Dzieje Polski. Podrecznik dia klasy czwartej szkoty podstawowej, War-
szawa 1992. Wykaz podrecznikéw szkolnych i materiatéw dydakeycznych do historii obowia-
zujacych w polskiej szkole w latach 1918-2009 zestawita m.in.: D. Konieczka-Sliwiriska, Edu-
kacyjny nurt regionalizmu historycznego w Polsce po 1918 roku. Konteksty — koncepcje programowe
— realia, Poznan 2011, s. 460—464.

7 Por.: Z. Mystakowski, Wychowanie cztowicka w zmiennej spotecznosci, Warszawa 1964,
s. 332. Za podstawe podziatu przyjat on jego strukture i tres¢, a W. Okon (Funkcja i tresci pod-
recznika do historii, ,Nowa Szkola” 1966, nr 4, s. 12) — przydatno$¢ dydakeyczna. Problem ten
byt tez przedmiotem rozwazan J. Maternickiego (77zy typy szkolnego podrecznika do historii, WH
1975, nr 4).

18 Z. Mystakowski oraz R. Ingarden traktowali podrecznik jako $rodek pomocniczy nie
zastgpujacy jednak nauczyciela jako gléwnego organizatora procesu nauczania. Miat on by¢
$rodkiem stuzacym do organizowania procesu nauczania. Por.: Z. Mystakowski, Nauczanie zywe
a podrecznik szkolny, Lwéw 1936, s. 66, 71. Dydakeycy historii tego okresu akceptowali mozli-
woé¢ wykorzystywania podrecznika obok zywego stowa nauczyciela, ale réznie postrzegali jego
role. Por.: H. Pohoska, Historia w szkole powszechnej. Wskazdwki metodyczne zastosowane do no-
wego programu, Warszawa 1933; N. Gasiorowska, Rola historii w nauczaniu, [w:] IT Kongres Pe-
dagogiczny ZNP w Wilnie 4-8 lipca 1931 roku, Warszawa 1932; H. Mrozowska, Srodki pomocni-
cze w nauczaniu historii, [w:] Pamigtnik V Zjazdu Historykdw Polskich w Warszawie, t. 1: Referaty,
Lwéw 1930.
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uczyciela w przekazywaniu uczniom nowej wiedzy. Po 1945 roku nie nego-
wano istotnej roli nauczyciela w procesie nauczania, ale gtéwne zadania pod-
recznika dostrzegano w przekazywaniu przez niego nowych tresci i w ich
utrwalaniu. Od lat 60. XX wieku, gdy podrecznik uznano za jeden z podsta-
wowych §rodkéw dydaktycznych oraz okreslony przewodnik po $wiecie po-
znania ucznia, sedno dyskusji skupito si¢ wokét funkeji dydaktycznych pod-
recznika, zaproponowanych wezesniej przez W. Okonia®.

Opinie dydaktykéw i praktykéw nauczania historii w tej wiasnie
kwestii nie byly jednolite. Do polowy lat 70. minionego wieku wszyscy
zaakceptowali potrzebe wykorzystywania podrecznika w procesie naucza-
nia historii, to jednak réznie okreslali jego role i funkcje. Jedni uznali go
za podstawowy, gléwny czy najwazniejszy $rodek dydaktyczny; gtéwne na-
rzedzie pracy i podstawowa pomoc uczniowska; drudzy — gléwne, jed-
no z gléwnych czy podstawowe Zrédlo jego wiedzy, a trzeci, przyjmujac
powyisze zalozenia — wprowadzali nazwy wielorakich funkeji przez nie-
go pelnionych, opierajac si¢ na wczesniej sformulowanej terminologii
W. Okonia®.

Po przyjeciu zalozert dotyczacych wprowadzenia 10-latki, sympozja
poswiecone koncepcji opracowania nowej ksigzki dla ucznia i nauczyciela
zorganizowano w maju 1976 roku w Wydawnictwach Szkolnych i Pedago-
gicznych?'. Podobna dyskusja odbyta si¢ w grudniu tego roku w Instytucie
Programéw Szkolnych w Warszawie. Tu przedmiotem dyskusji byto: miejsce,
rola i funkcja podrecznika oraz idee przewodnie nauczania poszczeg6lnych
przedmiotéw*. Proponujac okreslone rozwiazania w zakresie opracowania
nowej koncepcji budowy podrecznika do historii, uznano, ze w przysztosci
podrecznik nie bedzie jedyna ksiazka szkolna, bo szkota wlaczona zostanie
w szeroko rozumiany system dydaktyczno-wychowawczy ksztalcenia réw-

Y Por.: W. Okon, Funkcje i tresci podrecznika. . .; idem, Podstawy wyksztatcenia ogdlnego,
Warszawa 1967.

2 Problem ten stanowit m.in. przedmiot rozwazai autorki w pracy doktorskiej napisanej
na temat ,Rola i funkeje szkolnego podrecznika do historii w latach 1945-1973” pod kierun-
kiem doc. dra Bolestawa Szczepanskiego z UAM w Poznaniu, a obronionej w listopadzie 1982
roku w Instytucie Historii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

21 Owocem tych obrad byla praca: O nowoczesng koncepcje ksigzki dia ucznia i nauczgycie-
la. ogdlne zatozenia koncepcji ksiqzki dia ucznidw powszechnej szkoty sredniej. Wstep opr. E Fili-
powicz, Warszawa 1977.

22 Por.: Z prac nad koncepcjg podrecznika dla ucznidw powszechnej szkoly sredniej. (Zatoze-
nia, propozycje, sugestie, materiaty), red. B. Koszewska, Warszawa 1977.
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noleglego i ustawicznego. Zwrdcono natomiast uwage na potrzebe postu-
giwania si¢ jednolita terminologia w pracach nad wypracowywaniem no-
wej koncepcji budowy podrecznika. Przyjeto, ze pod pojeciem ,,podrecznik
szkolny” nalezy rozumie¢ szczegdlny rodzaj ksiazki szkolnej, w ktdrej za-
warto idee i tresci programowe nauczania danego przedmiotu dostosowane
do okreslonego poziomu wieckowego®. Temat dotyczacy roli i funkeji pod-
recznika do historii podjeto na VI Sympozjum Dydaktykéw Historii Kra-
jow Socjalistycznych zorganizowanym w czerwcu 1975 roku w Warszawie.
Problemowi powyzszemu po$wiecono wiele uwagi podczas obrad IV Sym-
pozjum Naukowego, ktére odbylo si¢ w 1975 roku w Warszawie i Krako-
wie. Stwierdzono na nim m.in., ze podr¢cznik pozostaje w nauczaniu histo-
rii gléwnym §rodkiem pomocniczym i dlatego musi ulega¢ modyfikacjom,
aby spelni¢ oczekiwania uczniéw i nauczycieli. Powinien wspieraé wykorzy-
stywanie w procesie nauczania innych Zrédel wiedzy i dlatego nie powinien
zawieraé pelnego materialu przewidzianego do realizacji przez program na-
uczania®.

Alojzy Zielecki, wracajac m.in. w 1984 roku do tego tematu, zapropo-
nowal oddzielne rozumienie roli i funkgji pelnionych przez podrecznik do
historii. Uznal, ze rola podrecznika ,,0znaczaé bedzie jego oczekiwany i rze-
czywisty udzial w procesie dydaktycznym oraz jego znaczenie w nauczaniu
i uczeniu sig historii”, a dla okreslenia funkcji podrecznika przyjat potrzebe
uwzglednienia ,jego wplywu na osiaganie oczekiwanych, zakladanych, za-
kreslonych celami nauczania rezultatéw stosowania tego §rodka na lekcjach
historii i w pracy domowej”. Podajac takie okredlenia, stwierdzil, ze pod-
recznik moze pelni¢ funkcje dominujaca, réwnorzedna i uzupetniajacg oraz
funkcje poznawcza, ksztalcaca i wychowawcza®.

» B. Koszewska, Ogdlne zatozenia dotyczqce koncepcji podrecznika dla ucznia powszechnej
szkoty sredniej, [w:] Z prac nad koncepcjgq podrecznika. .., s. 12—14.

2 Por.: T. Pidro, Nowoczesna koncepcja nauczania historii, ,Nowa Szkola” 1976, nr 1,
s. 12,

» A. Zielecki, Rola i funkcje podrecznika historii, Rzeszéw 1984, s. 30-31, 37-38. Jego
stanowisko w tej kwestii nie do korica zostalo zaakceptowane, bo w wielu rozwazaniach nie za-
wsze uzywa si¢ podanej przez niego typologii rél i funkeji podrecznika do historii.
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3. Cele nauczania wytyczone w programach a podreczniki
do nauki historii

W 1949 roku, podczas 1 Ogélnopolskiego Zjazdu Inspektoréw Szkol-
nych, Jézet Barbag éwczesny dyrektor Departamentu Ministerstwa O$wia-
ty stwierdzil, ze $wiatopogladows, wychowawcza i metodologiczng podsta-
w4 programdéw nauczania pozostaja zatozenia marksizmu-leninizmu. Z tych
przyczyn podstawowym celem nauczania i wychowania pozostawato ksztal-
towanie u dzieci i mlodziezy podstaw materialistycznego pogladu na $wiat
oraz przekonania, ze socjalizm stanowi wyzsza forme ustroju spoteczno-gos-
podarczego®. Nieprzypadkowo wigc w programie nauczania z 1949 roku
stwierdzono, ze celem nauczania historii pozostaje ,mozliwie petne i nauko-
we poznanie przez uczniéw przeszlosci $wiata i Polski w oparciu o meto-
de¢ materializmu historycznego i dialektycznego™. Zadania te potwierdzo-
no na Kongresie Nauki Polskiej w 1951 roku i konferencji metodologicznej
historykéw polskich zorganizowanej w Otwocku na przefomie 1951 i 1952
roku. Uznano jednoczesnie, ze z nauczania szkolnego nalezy wyeliminowaé
falszywy stosunek do ,jakby przodujacej kultury zachodniej i jakby uboz-
szej kultury wschodniej”, a w zalozeniach zawartych w , Instrukcji Minister-
stwa O$wiaty” z 1953 roku podano, ze ,,mlodziez winna wynies¢ ze szkoly
dokfadng znajomos¢ praw przyrody i rozwoju spoleczeristwa’, a szkota zmie-
rza¢ do przekonania ucznidw, ze ,komunizm jest spelnieniem historii i owa
«sumg wiedzy»"?.

W latach 1951-1953 okreslanych okresem tzw. naporu ideologiczne-
go zwracano uwage na to, by w tresciach programowych z historii poglebia¢
elementy materializmu historycznego, poczucie przyjazni z narodami ZSRR
oraz ksztaltowad marksistowski §wiatopoglad uczniéw. Miano to m.in. czy-
ni¢ poprzez analiz¢ probleméw dotyczacych roli produkeji oraz walki klaso-
wej, a takze roli mas i jednostki w dziejach, a wydarzenia i procesy z dziejéw
ojczystych prezentowano jako kolejne ogniwa historii powszechnej i stale
postegpujacego, a jednoczesnie pogarszajacego si¢ bytu najnizszych warstw

% ]. Barbag, Zagadnienia programéw szkolnych i wynikéw nauczania. Referat wygloszony
na krajowym Zjezdzie Inspektordw szkolnych w Warszawie w maju 1949 roku, Warszawa 1949.

¥ Program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztateqcej. Historia, Warszawa 1949, s. 3.

28 K. Kosinski, O nowg mentalnos. Z}/Cif codzienne w szkotach 1945—1956, Warszawa
2000, s. 83.
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spofecznych. W przyjetym w latach 1948-1956 modelu wychowania, ,,istot-
ng rol¢ odgrywala okreslona wizja $wiata, w ktéra chciano zaopatrzy¢ wy-
chowanka, a jego obraz, ktéry prezentowano, cechowal si¢ dychotomiczno-
Scig i jaskrawoscig kontrastow”. W oddzialywaniu na $wiadomos¢ spotecznag
uzywano skrétéw myslowych oraz prostych sformulowan. Zjawiska rozpa-
trywano tylko ,na zasadzie szukania jednej cechy wyrézniajacej, umozliwia-
jacej klasyfikacje”. Nie bylo wiec miejsca na dostrzeganie specyfiki zjawisk,
a rozpatrywana terazniejszo$¢ i przeszto$¢ jako tzw. elementy niesocjalistycz-
ne byly czyms bardzo ztym?®.

Tu nalezy zaznaczy¢, ze pojecia ,,prawda” w marksistowskiej interpre-
tacji nie rozumiano jako zgodnosci z rzeczywistoécia, bo nie starano si¢ od-
powiedzie¢ na pytanie ,jak to w rzeczywistoéci bylo”, ale do zadari uczonego
nalezalo ,wykazywanie zgodnosci badanej rzeczywistosci z teorig materiali-
zmu historycznego, wyszukiwanie tylko takich argumentéw z przesztosci,
ktére potwierdzaly stuszno$¢ obowiazujacej teorii. W efekcie takich dziatan
to, co nie miescito si¢ w schemacie marksistowskiego $wiatopogladu, kwa-
lifikowano jako falsz”, a ,,partyjnos¢ w historii to podjecie walki o prawde
obiektywna, podjecie walki przeciw burzuazyjno-obszarniczemu falszowa-
niu tej prawdy”?!.

Po 1956 roku ta intensywna ofensywa ideologiczna zostala zahamo-
wana. Dostrzezono wypaczenia programowe, ktére tlumaczono zbyt silnym
dazeniem do nadmiernej aktualizacji tresci historycznych przekazywanych
uczniom, ale brak mozliwosci prowadzenia krytyki w tym okresie, a przede
wszystkim usunigcia istoty zta spowodowaly, ze do polskiej szkoly wprowa-
dzano tylko niewielkie zmiany w zakresie celéw nauczania i to jakby bocz-
nymi schodami*. Dopiero w programie z 1959 roku stwierdzono, ze zada-
niem historii jako przedmiotu nauczania w szkole podstawowej pozostaje
,zaznajomienie uczniéw z dziejami Polski i z wybranymi elementami hi-

¥ A. Radziwill, Ideologia wychowawcza w Polsce w latach 1948—1956. [Préba modelu],
Warszawa 1981, s. 5; por.: B. Jakubowska, Przeobrazenia w szkolnej edukacji historycznej w Pol-
sce w latach 19441956, Warszawa 1986; B. Wagner, Strategia wychowawcza w PRL, Warszawa
2009. Wykaz wielu recenzji podrecznikéw do historii zamiescit m.in. Z. Osiniski, Nauczanie bi-
storii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944—1989. Uwarunkowania organizacyjne oraz
ideologiczno-polityczne, Torun 2006.

3 Z. Romek, Ktopoty z cenzurg. Kilka refleksji zamiast wstgpu, [w:] Cenzura w PRL. Rela-
cje historykdw, oprac. Z. Romek, Warszawa 2000, s. 15-16.

' Pierwsza konferencja metodologiczna historykéw polskich, t. 1, Warszawa 1953, s. 94.

2 Problem ten przeanalizowano szerzej w: A. Radziwill, Ideologia. .., s. 36-37.

12



Podreczniki do historii — SO lat zmian
]

storii powszechnej”, a szkofa ,zmierza¢ winna do ugruntowania mitosci do
ojczyzny, zwiazania miodziezy z postgpowymi i rewolucyjnymi tradycjami,
a takze z aktualnymi osiagnieciami narodu polskiego w budownictwie socja-
lizmu; rozwijaé uczucia przyjazni i szacunku dla innych narodéw...”#. I ta-
kie ogélne cele nauczania historii obowiazywaly do 1989 roku.

Istotne zmiany w zakresie ogdlnych celéw nauczania wprowadzono do-
piero w programie z 1990 roku, gdzie stwierdzono, ze ,zadaniem historii
jako przedmiotu szkolnego jest m.in. zapoznanie uczniéw z dziejami pan-
stwa i narodu polskiego i z wybranymi elementami historii powszechnej oraz
[...] ksztaltowanie ich racjonalnego pogladu na miejsce Polski w $wiecie oraz
na stosunki miedzy paristwami i narodami, jak i krytycyzmu oraz samo-
dzielno$ci myslenial...]”. Zalozenia takie — z niewielkimi uzupelnieniami
— przyjeto w ,Minimum programowym” z 1992 roku oraz w ostatnim tzw.
ministerialnym programie nauczania historii wydanym w 1997 roku®.

Lata 90. XX wieku stanowily bardzo charakterystyczny okres dla dzie-
jow polskiej szkoly. Wprowadzano w nich bowiem odmienne niz poprzed-
nio cele nauczania, a realizowane na ich bazie tresci programowe nie byly
krepowane kontrolg cenzury. Natomiast wyrazenie przez Ministerstwo zgo-
dy na opracowywanie tzw. podrecznikéw réwnoleglych dato mozliwosé pre-
zentowania réznym autorom ,swojej” wizji podrecznikéw, ktdrych struk-
tura i uklad tresci odbiegaly znacznie od dotychczasowych obowigzujacych
zalozen stosowanych w pracach tego typu. Przyjecie w 1999 roku ,,Podsta-
wy programowej” jako jedynego aktu prawnego obowiazujacego nauczycieli
spowodowato opracowanie w 2000 roku i w latach nastepnych wielu tzw. au-
torskich programéw nauczania. Ich autorzy uszczegétawiali zawarte w ,,Pod-
stawie” cele i zalecenia dotyczace nauczania i wychowania, ktére nie odbiega-
ty zasadniczo od tych, ktére wypracowano w ciagu ostatniego dziesigciolecia
minionego wieku. Dla potrzeb II, III i IV etapu edukacyjnego opracowano
od kilku do kilkunastu tzw. autorskich programéw nauczania, a na ich pod-
stawie opracowywano podreczniki do historii*.

33 Program nauczania. Historia Klasy IV-VII szkoty podstawowej, Warszawa 1959, s. 3.

3% Program szkoly podstawowej. Historia, Klasy IV-VIII, Warszawa 1990, s. 5.

% Historia. Szkota podstawowa. Minimum programowe, Warszawa 1992, s. 5-6; Program
nauczania dla szkoty podstawowej. Historia, Warszawa 1997, s. 8-9.

% Stanowily one przedmiot rozwazari autorki na konferencjach zorganizowanych
w 1999, 2000 i 2001 roku w Poznaniu, Zielonej Gérze i Wroctawiu. Ich cz¢dciowego omo-
wienia dokonal tez: J. Mizgalski, Mapa historyczna w dydaktyce integracji wiedzy i umiejetnosci
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4. Struktura, dobdriuklad tresci

W minionym okresie, w dyskusjach podejmowanych nad podrecznikami do
historii, bardzo czgsto podnoszono tez kwesti¢ struktury, doboru i uktadu
tresci oraz dostosowania tego §rodka dydaktycznego do mozliwosci poznaw-
czych uczniéw.

Zdawano sobie sprawe, ze zgodnie z postulatami dydakeyki historii,
wspartej zatozeniami dydaktyki ogdlnej, kazdy podrecznik ma okreslong
strukture wewnetrzna, skladajacy si¢ z tekstu autorskiego oraz elementéw
pozatekstowych go obudowujacych. Dostrzegano i to, ze o ksztalcie tych
czgéci skfadowych oraz o zawartosci merytorycznej, sposobach wyjasniania,
konwencji jezykowej i innych czynnikach decyduje autor podrecznika?”. Jed-
nak do 1989 roku, tzw. pisarstwo podrecznikowe pozostawalo przedmiotem
szczegblnego zainteresowania cenzury®®, a instrumentalne traktowanie histo-
rii stuzyto wladzom przez prawie 30 lat do politycznej indoktrynacji mto-
dziezy. Najwiccej kontrowersji oraz dyskusji budzil w spoleczenistwie, w $ro-
dowiskach naukowych i wéréd nauczycieli, stosowany w edukagji szkolnej,
a majacy swe odzwierciedlenie w tekscie autorskim podrecznikéw do histo-
rii, sposéb prezentacji dziejéw Polski w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym
i po II wojnie $wiatowej. Nieusunigcie w 1956 roku z podrecznikéw szkol-

ucznidw, Czestochowa 2003. Niektére z nich byly réwniez recenzowane na famach ,, Wiadomo-
$ci Historycznych”.

37 D. Konieczka-Sliwiriska, Retoryka we wspétezesnych szkolnych podrecznikach historii,
Poznan 2001, s. 58.

3 Ksiazki i wydawnictwa nieperiodyczne podlegaly kontroli cenzora czterokrotnie,
a gléwnym celem pracy cenzury ,byla manipulacja informacja i znieksztalcanie obrazu rze-
czywistosci”. W znowelizowanym w 1983 roku prawie o cenzurze zapisano, ze ,,opracowania
naukowe nie mogg naruszaé tajemnicy paristwowej, gospodarczej lub stuzbowe;j”. Co nalezato
rozumie¢ pod pojeciem ,tajemnica” wyczerpujaco nie okreslono i dlatego do 6 VI 1990 roku
(. do wejécia w zycie ustawy dotyczacej likwidacji cenzury) nie wyeliminowano dalszej praw-
nej dziatalnosci tej instytucji, ktérej celem byla tez kontrola wydawanych podrecznikéw szkol-
nych do historii. Por.: Z. Romek, Kfopory z cenzurg. .., s. 15-16, 31-37. W ww. pracy pod red.
Z. Romka znaleZ¢ mozna wiele informacji o dziatalno$ci cenzury w latach 1945-1990 oraz
wspomnienia historykéw o kontaktach z cenzorami. Niektére informacje na ten temat za-
mieszczono tez w: A. Pawlicki, Kompletna szarosé. Cenzura w latach 1965-1972. Instytucja i lu-
dzie, Warszawa 2001. Informacje o zainteresowaniu Stuzb Bezpieczeristwa praca wielu histo-
rykéw polskich, bedacych autorami podrecznikéw, zwhaszeza do szkoly $redniej, zamieszczono
m.in. w: S. Cenckiewicz, Oczami bezpieki. Szkice i materialy z dziejéw aparatu bezpieczerstwa
PRL, Krakéw 2008.
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nych do nauki historii poprzednich zatozen, jakie Polska Ludowa postawi-
fa celom nauczania tego przedmiotu w szkole podstawowej spowodowalo,
ze przez nastepne 30 lat w ich tresciach nadal zamieszczano wiele starych,
szwulgaryzowanych wersji wydarzen historycznych i ich ocen z pierwszej
polowy lat pie¢dziesiatych, bowiem historia szkolna nie nadazala za rozwo-
jem badan historycznych”. Starano si¢ natomiast, by podreczniki do histo-
rii, jako specyficzne opracowania historyczne, zawieraly okreslong wykladnie
zawartosci haset programowych. Te jednak nie zawsze byly do$¢ szczegélo-
we, a uwagg koncentrowano w nich gléwnie na sprawach ideowo-wycho-
wawczych, bardzo kontrowersyjnych i réznie ocenianych przez historykéw,
jak i tzw. szeroka opini¢ publiczna. Réwniez z tych przyczyn wszelkie zmia-
ny w ujeciach historiograficznych przenikaly do edukacji historycznej z du-
zymi oporami i trudnosciami®.

W podrecznikach do historii z lat 1945-1980 mozna zauwazy(¢, ze przy
definiowaniu tych samych zagadnieri uzywano rozmaitych okresler, a te na-
bieraly szczegélnej wymowy, kiedy ta réznorodnos¢ interpretacyjna taczyla
si¢ z problemami kontrowersyjnymi, a zwlaszcza z tzw. tematami drazliwy-
mi. Odmienne od potocznie przyjmowanych oceny i interpretacje wielu po-
staci, wydarzen i zjawisk stanowily bowiem odbicie tych okreslen, ktére wy-
suwata nauka historii. Z kolei ta wielo$¢ réznie brzmiacych okreglest uderzala
w wiarygodno$¢ i autentyczno$¢ prezentowanych tresci oraz burzyla pod-
stawy wiedzy niezbedne w procesie ksztaltowania swiadomosci historycznej
uczniéw. Byla wigc zjawiskiem niepozadanym w podrecznikach szkolnych.
Uczniowie w szkole $redniej, spotykajac si¢ z odmienng interpretacja tych
samych wydarzen czy faktdw, mieli prawo sadzié, ze to, co zamieszczono
na kartach podrecznikéw szkolnych, nie ma potwierdzenia w nauce, a oni
chcieli uczy¢ si¢ prawdy®. Uwaga podana w tej sprawie w 1980 roku przez
T. Jedruszczaka, a zawarta w stwierdzeniu, ze ,miara uczciwosci i daleko-
wzrocznosci jest ukazywanie calej prawdy o swojej przesztosci bez retuszéw
i zaktaman. [...] Niczego bowiem nie udaje si¢ ukry¢; predzej czy pdiniej

% M. Sliwa, Jak historia stawata si¢ dziejami klamstwa, [w:] Wartosci i manipulacje w pod-
recznikach szkolnych, red. E. Stawowy, Krakéw 1995, s. 62-63.

“ Problem ten autorka podjela — podajac okreslone przyklady — zajmujac si¢ zwiazkiem
tresci zawartych w podrecznikach z procesem ksztaltowania §wiadomosci historyczng uczniéw.
Por.: A. Glimos-Nadgérska, Tresci podrecznikéw do historii a swiadomosé historyczna ucznidw,
WH 1989, nr 2, s. 154-158.
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prawda wychodzi na wierzch™!, mogla zosta¢ zrealizowana dopiero w pelni
w podrecznikach opracowanych i wydanych po 1989 roku, chociaz i z nich
nie wyeliminowano kreowania réznego obrazu dziejéw, o czym bedzie mowa
w dalszej czgéci rozwazaii®. Natomiast od polowy lat 80. ubieglego wicku
zaczeto odstepowal w podrecznikach od oczerniania przeciwnikéw politycz-
nych, a zwraca¢ w nich m.in. uwagg na znaczenie Pifsudskiego w budowie
Legionéw i w odzyskaniu przez Polske niepodleglosci; oddawano sprawiedli-
wo$¢ Armii Krajowej i innym formacjom walczacym w czasie wojny na za-
chodzie Europy, pokazywano, jak nowe sily polityczne zdobywaly wladze po
1944 roku i jak ksztaltowaly si¢ w okresie powojennym stosunki Padstwo—
—Kosci6t. Pomimo tego, w przekazie dziejéw nadal pozostaly jeszcze niektd-
re tzw. biale plamy. Zagadnienia dotyczace problemu Katynia, stosunku Ar-
mii Czerwonej do walczacej w 1944 roku Warszawy, stosunku PRL-u do
Zydéw, uznawane w czasach PRL-u jako tzw. tematy tabu, stopniowo zacze-
to wprowadza¢ do narracji podrecznikowej juz od lat 80. minionego wieku,
chociaz tematami zakazanymi przestaly by¢ dopiero po 1989 roku. W tre-
Sciach przekazywanych na kartach podrecznikéw odstapiono od mitologiza-
¢ji minionych wydarzen, ale prezentowang przeszto$¢ nadal, chociaz z pew-
nym umiarem, wykorzystywano do celéw politycznych®.

Opinie na temat niewlasciwej struktury podrecznikéw z tych lat po-
twierdzily badania przeprowadzone za pomoca analizy macierzowej*. Chcac
stwierdzi¢, czy migdzy zdaniami poprzedzajacymi i nast¢pujacymi zachodza
logiczne zwiazki, przyjeto, ze tzw. wskaznik optymalnosci winien wynosi¢
80%. Z przeprowadzonych badan wynikalo natomiast, ze wahat si¢ on od
58% do 73%™*. Prébujac po czesci wyjasnié taki stan, nalezy stwierdzié, ze

' T. Jedruszczak, Czasy zataman, czasy nadziei, ,Kwartalnik Historyczny” 1980, nr 4,
s. 585.

2 Por. przypis 46.

# Temat ,,Problematyka Katynia na kartach podrecznikéw szkolnych do historii obowia-
zujacych w latach 1981-1999” jako jeden z tzw. probleméw tabu podjela autorka na konferen-
¢ji zorganizowanej w listopadzie 2008 roku przez Instytut Bibliologii Uniwersytetu M. Koper-
nika w Toruniu.

“ Cz. Majorek, Struktura informacji w podrecznikach do nauczania bistorii, WH 1977,
nr 3, s. 108-112. Wigcej uwag na ten temat zawarto w: A. Glimos-Nadgdrska, Krytyczna ana-
liza koncepcji dydaktycznej podrecanikéw szkolnych historii dla szkoly podstawowej obowigzujacych
w Polsce Ludowej w latach 1945-1980, WH 1984, nr 1, s. 55-65.

® Por.: A. Glimos-Nadgérska, Krytyczna analiza. .., s. 52. Autorka takiemu badaniu pod-
data podreczniki G. Markowskiego wydane w latach 1963-1980. W swej pracy doktorskiej (por.
przypis 70) badania przeprowadzita na znacznie wigkszej grupie podrecznikéw.
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niemaly wplyw na brak wskazanej facznosci wynikat z dzialalnosci cenzu-
ry*. Takze w badaniach prowadzonych przez réine o$rodki zwracano uwage
na wiele bledéw i niedociagnigé, kedrych nie sposéb usprawiedliwia¢ tylko
okreslonymi uwarunkowaniami natury polityczne;.

Réwniez w wielu rozwazaniach podejmowanych w koncu lat 80. i w la-
tach 90. ubieglego wicku padalo twierdzenie, ze okreslony model edukacji
szkolnej z korica lat 80. XX wicku, nie odpowiadal wymaganiom wspélcze-
snosci i oczekiwaniom spotecznym. Minister Edukacji Narodowej H. Sam-
sonowicz uznal, ze dorazne modyfikacje nie zmienig go, stad nowe koncep-
cje o$wiatowe napotykaja na trudnosci w procesie ich wdrazania do polskich
szkél, a dzieci i mlodziez przeciazone balastem wiedzy, czesto zdezaktuali-
zowanej lub zbednej, nie majg mozliwosci samodzielnego zdobywania wie-
dzy. Stwierdzit jednocze$nie, ze w poszukiwaniach takiego nowego modelu —
podporzadkowanego ogdélnym celom ksztalcenia — skorelowanych z innymi
przedmiotami, przemyslanymi pod wzgledem rzeczowym i konstrukcyjnym
— nalezato przede wszystkim inaczej spojrze¢ na program nauczania. Dla na-
uczyciela winien on by¢ okreslonym ukierunkowaniem wiedzy, a nie ograni-
czeniem inwengji twérczych?.

Jerzy Maternicki, podejmujac w 1998 roku rozwazania na temat mo-
delu nauczania, stwierdzil, ze historia szkolna prezentowana mlodziezy na-
dal byla w wysokim stopniu upolityczniona®, a transformacja ustrojowa nie
usunela bolaczek polskiej edukacji, historia prezentowana uczniom nadal
poddawana byla silnej presji ideologicznej i politycznej. Uznal on, ze nie-
ktérzy autorzy, holdujac réznym ideologiom i opcjom politycznym, prze-
nosili swe osobiste zapatrywania na karty podrecznikéw, a weigganie historii
w spory ideologiczne i rozgrywki polityczne spowodowalo, ze wykreowane
zostaly przez nich na kartach podrecznikéw réine obrazy dziejéw. Dziala-
nie takie uznal za szczegdlnie niebezpieczne®. Podejmujac z kolei problem

4 Por. przypis nr 38.

YO nowy model edukacji historycznej. Rozmowa przeprowadzona przez J. Centkowskiego
z Ministrem Edukacji Narodowej prof. dr hab. H. Samsonowiczem, WH 1990, nr 1-2, 5. 3-5.

8 J. Maternicki, Trzy modele szkolnej historii najnowszej, WH 1997, nr 1, s. 29-37.

# Takie stanowisko zajal on w sprawie podrecznika opracowanego przez A. Radziwilt
i J. Roszkowskiego dla uczniéw szkét srednich; por.: J. Maternicki, jakiego podrecznika histo-
rii najnowszej nam potrzebal, WH 1998, nr 1, s. 37. Do innych prac tego typu zaliczy¢ nalezy:
prace A. L. Szcze$niaka (Historia 1918—1939? Podrecznik dla klasy 111 liceum ogdlnoksztateqcego,
11 klasy technikum i liceum zawodowego, Warszawa 1992 oraz Historia. Polska i swiar naszego wie-
ku, Warszawa 1992). Por. . Tomaszewski, Podrecznik, ktdry Zle uczy, WH 1995, nr 4, s. 223~
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prawdy historycznej podal, ze stanowi ona nadal wazne zadanie dydaktycz-
ne, wymagajace pilnego rozwiazania®.

Nieprzypadkowo wigc ozywiong dyskusje® wzbudzilo przedstawie-
nie w 1992 roku ,Minimum programowego z historii”>*. Postulowano, by
w tre$ciach nauczania zawartych w podrecznikach do historii zwréci¢ uwa-
ge na problem wzajemnych relacji migdzy ,historia narodowa” a ,historia
powszechng’; by wyklad dziejéw narodowych wzmocnié¢ problematyka po-
wszechnodziejows, a histori¢ Polski rozpatrywaé z bardziej uniwersalnego
punktu widzenia, ale przy zachowaniu wlasnej tozsamosci i dlatego poto-
zy¢ wigkszy nacisk na zwigzki dziejéw Polski z historig paristw o$ciennych
i innych paristw europejskich®, co znacznie wezesniej proponowal J. To-
polski*.

Mimo wielu zmian, kazde nowe edycje podrecznikéw do historii oce-
niano jako trudne i zazwyczaj nie w pelni dostosowane do potrzeb dzieci
i mlodziezy w wieku szkolnym i zawierajace zbyt wiele wiedzy encyklope-
dycznej. Wytykajac bledy, wskazywano jednoczesnie na zasadnos¢ uwzgled-
nienia w nich wielu istotnych probleméw, np. prezentowania w podrecz-
nikach dla kursu propedeutycznego najprostszych zwiazkéw, tj. nastepstw
i wspélistnienia po to, by przyswajanie nowych tresci nastgpowato od wy-
obrazen do poje¢¢ konkretno-obrazowych; podawanie tresci rzeczowych
w sposéb jakby gawedziarski, ale z zachowaniem tonu i naukowej rzetelnosci
przedmiotu®. Wobec prac przeznaczonych dla uczniéw klas starszych zwra-

—229; M. Sliwa, Jak historia stawata si¢ dziejami ktamstwa, [w:] Wartosci i manipulacje w podrecz-
nikach szkolnych, red. E. Stawowy, Krakéw 1995, s. 62-63.

%0 J. Maternicki, Prawda historyczna jako zadanie dydaktyczne, WH 1998, nr 3,s. 153—
—163.

> Por. m.in.: Cz. Nowarski, Na marginesie prac nad minimum programowym w zakresie
historii, WH 1992, nr 4, s. 189-192; J. Maternicki, Historia w szkole, ,Przeglad Historyczny”
1991, nr 34, s. 18; J. Maternicki, Uwagi krytyczne o ministerialnym ,, Minimum Programowym
z zakresu histori”, WH 1992, nr 4, s. 203-216; A. Suchoniski, W sprawie projektu minimum pro-
gramowego w zakresie historii, WH 1992, nr 4, s. 217-219.

52 Komisja Dydaktyczna PTH o ,,Minimum programowym z historii’, WH 1992, nr 4,
s. 201-217.

53 J. Maternicki, Historia powszechna, narodowa i regionalna w nauczaniu szkolnym, WH
1993, nr 2, s. 74-76.

>4 ]. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1973, s. 526.

% Por. m.in.: J. Nowaczyk, Koncepcja podrecznika historii w klasie 1V, ,,Zycie Szkoly”
1956, nr 9, s. 532-533; L. Gruszczysiski, Kilka kwestii o nauczaniu historii, ,Glos Nauczyciel-
ski” 1960, nr 18, s. 13.
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cano uwage na potrzebe zwarto$¢ stylu i jasnosci rozplanowania poszcze-
gblnych partii materiatu, potrzebe zastosowania daleko posunigtej selekgji
szczegbtow, przemyslane sformulowania jezykowe oraz dostosowanie stylu
i doboru stéw do zakresu pojeciowego uczniéw’®. Piszac o podrecznikach
z lat 1945-1989, zwracano réwniez uwagg i na to, ze zadaniem nauczyciela
jest ,nauczy¢ ucznia na materiale wezesniejszym odpowiedniego dystansu do
opisywanych wydarzen i relatywizmu, bowiem nie zawsze wszystko podzieli¢

mozna na «biate» i «czarne», gdyz takie sa wymogi wspélczesnego zycia™’.

5. Badania prowadzone nad podrecznikami

W badaniach prowadzonych nad podrecznikami do historii w latach 1960—
—1963 stwierdzono, ze wystepuja w nich w stosunku 25:1 razace dyspropor-
cje miedzy zdaniami opisujacymi a wyjasniajacymi, a wedtug W. Okonia za
whasciwy uznad nalezy stosunek od 5:1 do 2: 1 oraz ze w niewielkim stopniu
zastosowano w nim zasad¢ wiazania nauki z zyciem®®. Réwniez z oceny pod-
recznikéw szkolnych podjetej dwa razy przez redakeje ,Nowej Szkoly” (rok
1961 i 1966) wynikalo, ze wszystkie opiniowane prace posiadaly wyrazne ble-
dy i niedociagnigcia dotyczace struktury i doboru tresci. Respondenci postu-
lowali tez konieczno$¢ ograniczenia w nich materialu nauczania, podawanie
tresci historycznych w sposéb jasny, ciekawy i wzbudzajacy emocje; zapozna-
wanie uczniéw z zabytkami regionalnymi oraz aczenie tresci tekstu autor-
skiego z materiatami Zrédtowymi*®. Okreslone badania podj¢to tez nad praca-
mi, ktére mialy wejs¢ do uzytku szkolnego w toku wdrazania zalozen szkoly
10-letniej, a prowadzono je w 2. polowie lat 70., podejmujac problem szkoly
10-letniej i na poczatku lat 80. XX wieku, o czym wyzej wspomniano.

°¢ Por. m.in.: J. Wolski, Podreczniki historii starozytnej, WH 1948, nr 2; C. Petrykow-
ska, Nowy podrecznik dla klasy VI, WH 1961, nr 4; ]J. Roszko, Dretwa mowa dziejow. .., s. 12;
H. Hinz, Historia w pigtej klasie, ,Argumenty” 1963, nr 35.

7 D. Fikus, Smak podrecznika, ,Polityka” 1970, nr 36, s. 3.

8 W. Okoni, Funkcja i tresci...., s. 14.

%% Konkurs ogloszony byl w 1961 roku nt.: ,,Co robi¢, aby podreczniki byly lepsze?”.
Por.: T. Parnowski, Pokfosie konkursu, ,Nowa Szkota” 1962, nr 2, s. 12. W 1966 roku konkurs
ogloszono pod tytutem: ,,Co sadz¢ o nowych podrecznikach dla zreformowanej szkoly podsta-
wowej?”; por.: ]. Halicki, Jeszcze w sprawie ulepszenia podrecznikéw, ,Nowa Szkota” 1969, nr 2,
s. 22-22; B. Milewicz, Lepsze nie jest wrogiem dobrego, ,Nowa Szkota” 1967, nr 7-8. Z wypowie-
dzi respondentéw wynikato, ze w sprawie podrecznikéw niewiele si¢ zmienilo.
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Badania nad podrecznikami obowigzujacymi w szkole podstawowej
w polowie lat 90. minionego wieku przeprowadzita J. Mazur®. Prace te wy-
dano juz w nowej rzeczywistosci politycznej po uwzglednieniu wielu sugestii
przedstawionych w trakcie badani prowadzonych nad podrecznikami szkoly
10-letniej. Najbardziej pochlebne recenzje zdobyta w nich praca E. i ]. Cent-
kowskich Historia dla klasy VII z 1993 roku, jako najbardziej dojrzata pod
wzgledem kryteriéw poznawczych i dydakeycznych, precyzyjnie dostosowa-
na do mozliwosci poznawczych ucznia, najblizsza teoretycznym zasadom
budowy ksiazki pomocniczej do nauczania i uczenia si¢ historii, spelniajaca
zakladane funkcje, dajaca uczniom mozliwosci podejmowania samodzielne;
pracy i uzupelniania swej wiedzy materiatami pozapodre¢cznikowymi oraz
wzbudzajaca zainteresowania historyczne uczniéw®.

W dyskusji nad koncepcja nowych podrecznikéw prowadzong jeszeze
przed 1989 rokiem ]. Centkowski przyjal, ze nowe podreczniki winny zawie-
raé tzw. material gotowy, zawierajacy rézne sady: generalizujace, wyjasniaja-
ce i warto$ciujace, ze winien znalez¢ si¢ w nich tez material ,,surowy”, czyli
nowe informacje o okreslonych faktach czy wydarzeniach, uzupelnione éwi-
czeniami, dajacymi uczniom mozliwo$¢ samodzielnej pracy nad tym mate-
riatem®. Opowiadal si¢ tez za koncepcja podrecznika uniwersalnego, daja-
cego mozliwo$¢ taczenia elementéw syntezy i analizy; za wprowadzeniem do
nich dobrze opracowanego bloku éwiczeniowo-kontrolnego®. Zwrécit tez
uwage na okreslone proporcje w doborze tresci miedzy historig powszech-
ng a dziejami ojczystymi, wskazujac jednoczesnie na potrzebe integralnego

€ J. Mazur, Podrecznik historii w szkole podstawowej — rzeczywistos¢ i oczekiwania, WH
1997, nr 1, s. 38—43. Badania te przeprowadzono na temat: ,Ktéry z podrecznikéw do naucza-
nia historii w szkole podstawowej oceniam pod wzgledem dydaktycznym najwyzej, a kedre najni-
zej 1 dlaczego?” na niewielkiej, bo obejmujacej tylko 48 respondentéw probie badawczej. Przed-
miotem oceny pozostawaly podreczniki dla 7- i 8-klasowej szkoly podstawowe;.

1 \W. Gorezytiski, Podrecznik bliski ideatu, WH 1994, nr 1, s. 46-49. Na famach ,,Wia-
domosci Historycznych” zamieszczono tez recenzje innych prac obowiazujacych w latach 90.
XX wieku.

62 J. Centkowski, Podreczniki do nauczania historii, (w2 Z prac nad koncepcjg. .., s. 211.
Stanowisko to bylo zbiezne z pogladami S. Augustynka, ktéry uznal, ze nowoczesny podrecznik
nie moze by¢ zamknietym Zrédtem informagji, lecz $rodkiem dydaktycznym zawierajacym po-
lecenia siggania do innych zrédel; por.: K. Augustynek, Modele uczenia sig historii a podrecznik
szkolny, WH 1975, nr 5-06, s. 218.

8 J. Centkowski, Podreczniki do nauczania bistorii..., [w:] Z prac nad koncepcjg. ..,
s. 215.
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ich ujmowania, na réwnomierne uwzglednienie w podrecznikach informacji
z réznych dziedzin, tj. z historii politycznej, spotecznej, gospodarczej, kul-
tury i nauki®.

6. Obudowa dydaktyczna

Potrzeby wprowadzenia do podrecznikéw szkolnych innych, pozateksto-
wych §rodkéw dydaktycznych nike nie kwestionowal. Pomagaja one uczniom
w zrozumieniu tresci werbalnych i w ksztaltowaniu pojeé, w rozwijaniu za-
interesowan historycznych, w wyrabianiu okreslonych umiejetnosci i nawy-
kéw oraz w uatrakeyjnianiu procesu nauczania. Na zasadno$¢ whasciwego ich
wykorzystania, pracy z nimi oraz okreslonego zwiazku zachodzacego migdzy
nimi a tekstem podstawowym (narracja autorska) zwracano wiele razy uwage
w réznych opracowaniach. Rézng tez przyjmowano ich klasyfikacje®.

W niniejszych rozwazaniach starano si¢ zwrdci¢ uwage na: materiat ilu-
stracyjny, mapki podrecznikowe, teksty Zrédlowe i literature uzupetniajaca
oraz material kontrolno-utrwalajacy zamieszczone w podrecznikach do hi-
storii wydawanych w minionych latach.

Stosunkowo ubogi material ilustracyjny, tak pod wzgledem jakosci wy-
konania jak i formy, zawieraly podreczniki powojenne, co nalezy tumaczy¢
trudnosciami technicznymi i brakiem $rodkéw finansowych na nowe, co-
raz wyzsze naklady opracowywanych prac. Znacznie lepiej pod tym wzgle-
dem prezentowaly si¢ podreczniki 7-klasowej szkoly podstawowej z konica
lat 50. i poczatku lat 60. XX wieku, chociaz dominowaly w nich czarno-
biale obrazy dydaktyczne (zwlaszcza w pracach dla klas mlodszych) i foto-
grafie (dla klas starszych). W podrecznikach szkoly 8-klasowej dostrzec juz
mozna wprowadzenie wielu ilustracji, zréznicowanych pod wzgledem jako-
sci i wielkosci. Niekiedy do podrecznika dotaczano kilkustronicowy, koloro-
wy dodatek ilustracyjny, co nie bylo rozwiazaniem wlasciwym, bo uczniowie
powinni posiada¢ nawyk stalego si¢gania i korzystania z materiatu ilustra-

% Idem, Podreczniki do nauczania historii dla ucznidw 10-letniej szkoly Sredniej, WH
1977, nr 3,s. 103—-107.

% Por. m.in.: T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii, Warszawa 1972, s. 160-183;
J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoriski, Dydaktyka historii, Warszawa 1992, s. 330-434;
Metodyka nauczania historii w szkole podstawowej, red. Cz. Majorek, Warszawa 1989, s. 280—
—304; A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakéw 2007, s. 283-368.
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cyjnego w réznych ogniwach procesu nauczania. W opracowaniach szkoty
8-klasowej — z lat 80. i 90. minionego stulecia — zamieszczono wiele zrézni-
cowanego materiatu ilustracyjnego, zwlaszcza pod wzgledem jakosci, miej-
sca usytuowania, kolorystyki i wielkosci. W znacznie wigkszym stopniu niz
w pracach wczesniejszych zostal on polaczony z narracja autorska i innymi
srodkami dydaktycznymi, a w bardziej rozbudowanych podpisach zamiesz-
czono réwniez nowe fakty czy informacje niezawarte w tekscie wlasciwym.
Dlatego mégt on réwniez petni¢ funkcje nadrzgdng w zdobywaniu przez
uczniéw nowej wiedzy historycznej.

Mapy pozostawaly nieodfacznym, a jednoczesnie najbardziej charakee-
rystycznym i rozpowszechnionym w podrecznikach do historii, do§¢ trud-
nym symbolicznym $rodkiem dydaktycznym. Ich gléwnym zadaniem jest
bowiem ksztaltowanie orientacji uczniéw w czasie i w przestrzeni historycz-
nej®. Whasciwy ich dobér oraz ich odpowiednie wykorzystanie w toku na-
uczania i uczenia si¢ uznaé nalezy za elementy niezwykle istotne dla mozli-
woéci pelnienia przez nie okreslonych funkgji dydakeycznych®.

W podrecznikach do historii wydawanych do poczatkéw lat 80. XX
wieku zamieszczono niewiele réznych pod wzgledem rodzaju czarno-biatych
mapek. W pracach dla klas mlodszych dostrzec mozna takie mapki, kto-
re stuzyly do stopniowego zapoznawanie uczniéw z tego rodzaju $rodkiem
symbolicznym®. Do opracowan z lat 70. i poczatku lat 80. dotaczano kil-
kustronicowe kolorowe atlasiki. Istotne zréznicowanie tego rodzaju $rodka
dydaktycznego zamieszczanego w podstawowej pomocy dla ucznia dostrzec
mozna dopiero od 2. polowy lat 80. i w latach 90. minionego wieku. W wy-
danych w tych latach podrecznikach wprowadzono ciekawe i ksztalcace tzw.
mapki podwdjne i mikromapki, a w podpisach (i nie tylko) takze pytania
i polecenia zmuszajace do wyciagania wnioskéw oraz do formulowania py-
tafl. Tak usytuowane i opisane pozostawaly w $cistym zwiazku z trescig me-
rytoryczng oraz materialem kontrolno-utrwalajacym podrecznika, przez co

% Por. m.in.: S. Wrébel, Mapa na lekcjach historii, WH 1959, nr 2-3, 5. 99, 105; A. Zie-
lecki, Rola i funkcje map podrecznikowych, WH 1980, nr 5, s. 173-179; Z. Flis, Mapa na lekcjach
historii, WH 1980, nr 3, s. 168; J. Mizgalski, Mapa historyczna. ..

 Por.: A. Suchoniski, Rola szkolnych programéw telewizyjnych w nauczaniu i uczeniu sig
historii, Warszawa 1981, s. 42.

% Por. A. Glimos-Nadgérska, Krytyczna analiza koncepcji dydaktycznej podrecznikéw
szkolnych historii dla szkoly podstawowej, obowigzujgcych w Polsce Ludowej w latach 1945—1980
(Czesé 1), WH 1986, nr 1, s. 52.
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mogly by¢ — obok narracji autorskiej — réwnorzednym Zrédtem wiedzy dla
ucznia. Kolorowe mapki umieszczone w podrecznikach pojawily si¢ dopiero
w pracach wydanych w latach 90. minionego wieku.

Pomimo istotnych zmian wprowadzanych do polskich podrecznikéw,
ich wyposazenie w tego rodzaju pomoce oraz dostosowywanie do wieku
i mozliwosci poznawczych ucznia odbiegato od tego, co w potowie lat 80.
zamieszczono w podrecznikach czechostowackich®.

Mimo wielorakich korzysci plynacych z wykorzystywania w pracy
z uczniami tekstéw Zrédlowych’, do poczatku lat 80. byly one niewlasciwie
eksponowanym skladnikiem obudowy dydaktycznej podrecznika. W pew-
nym stopniu fakt ten nalezy tdumaczy¢ okre§lonymi zalozeniami budowy
podrecznika szkolnego, dzialalnoscia cenzury oraz ogromem materiatu prze-
znaczonego do realizacji w poszczegdlnych klasach. Niekiedy nauczyciel po-
siadal zeszyty z tekstami Zrédtowymi”'. Byly to jednak pomoce, z ktérych
korzystali gléwnie nauczyciele szk6t srednich. Tekstéw nie zamieszczono
w wielu podrecznikach dla klas IV-VIII. Nie sposéb tez wychwyci¢ jakiejs
wypracowanej ich koncepcji wprowadzania czy sposobéw ich umieszczania.
Tam, gdzie je zamieszczono, pozostawaly one prawie odrebnym elementem,
ze wzgledu na trudne stownictwo i brak tacznosci z tekstem autorskim i in-
nymi §rodkami dydaktycznymi zawartymi w podrecznikach. Wprowadzano
je nast¢pujaco: a) bezposrednio wplatajac do tekstu podstawowego w celu zi-
lustrowania badZ potwierdzenia prezentowanego zagadnienia, b) obok tekstu
autorskiego, ale bez okreslenia jego Zrédla, c) na koricu podrecznika w spe-
cjalnym dodatku, d) po okreslonej wigkszej czesci pracy z odpowiednia in-
formacja bibliograficzng. Znacznie wigcej tego rodzaju tekstow, czgsto har-

% A. Glimos-Nadgoérska, Obudowa metodyczna tekstu podrecznikéw do nauczania historii
w Czechostowacji, WH 1987, nr 5, s. 405-412.

7 Tu nalezy zaznaczy¢, ze poglady nauczycieli dotyczace wykorzystania ich w pracy
z uczniami byly do$¢ zréznicowane. Potwierdzily to badania autorki przeprowadzone w 2. po-
fowie lat 70. na ten temat. Zamieszczono je w pracy doktorskiej napisanej na temat: ,Rola pod-
recznika do nauczania historii w latach 1945-1973”, Katowice 1982, rozdziat V, cz. 3, napisanej
pod kierunkiem doc. dr. hab. B. Szczepariskiego z UAM w Poznaniu. Maszynopis w Bibliotece
Gléwnej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Por.: J. Tazbirowa, Zrédta w nauczaniu historii,
Warszawa 1971; A. Suchoriski, Rola szkolnych programéw telewizyjnych w nauczaniu i uczeniu sig
historii, Wroctaw— Warszawa 1981, s. 46-47; A. Zielecki, Srodki dydaktyczne do nauczania i ucze-
nia sig bistorii, Rzeszéw 1978, s. 112—113.

"V Por.: Teksty Zrédtowe do nauki historii w szkole, Warszawa 1959-1961, nr 1-61. Doty-
czyly one okreslonych zagadnieri, w wickszym stopniu z dziejéw powszechnych, ujete chronolo-
gicznie, wydane przez PZWS. Nie wszystkie jednak szkoty nimi dysponowaly.
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monijnie powigzanych z tekstem podstawowym, znalez¢é mozna w pracach
wydawanych od lat 60. dla potrzeb 8-klasowej szkoly podstawowej. Dopiero
w opracowaniach z lat 80. teksty Zrédlowe w pelni zaczgto dostrzega¢ jako
wazne — obok narracji autorskiej — Zrédlo wiedzy. Za ich pomoca przedsta-
wiano réznicowane sposoby rozszerzania wiadomosci uczniéw podawanych
w narracji autorskiej, ktére zostaly udoskonalone w opracowaniach ostat-
niego dziesi¢ciolecia minionego wieku. W tych ostatnich zastosowanie tzw.
koloru umozliwito wyodrebnienie ich z informacji podawanych w narracji
autorskiej. Mozna wigc stwierdzi¢, ze wilasnie w tych pracach dostrzezono
prawie w pelni rolg i zadania tekstu Zrédtowego jako Zrédta wiedzy uczniéw.
Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze w okresie stopniowego likwidowania w szkol-
nym przekazie historycznym tzw. bialych plam, teksty Zrédtowe uznano za
najbardziej wlasciwy material, a jednocze$nie sposéb zapoznawania uczniéw
z zagadnieniami dotychczas zakazanymi.

Pozycje z literatury uzupelniajacej zaczgto zamieszczaé dopiero
w podrecznikach wydanych po 1963 roku, w dwojaki sposéb: po roz-
dziale wprowadzano petitem informacj¢ o mozliwosci poszerzenia wiedzy
po przeczytaniu okreslonej lektury lub na ostatniej stronie podrecznika
zestawiano wybér ciekawych pozycji popularnonaukowych, przeznaczo-
nych dla uczniéw danej klasy. W wickszym stopniu doceniono literature
pickna, a zwlaszcza fragmenty wierszy, pamictnikéw czy tekstéw piosenek
patriotycznych, ktére umieszczano zaréwno w samym tekscie podstawo-
wym, jak i po jego zaprezentowaniu w postaci ciekawostek badz tekstu po-
mocniczego.

Ze wzgledu na wielo$¢ poznawanych faktéw i wydarzen, abstrakceyj-
nos$¢ poje¢ historycznych i potrzebe Yaczenia poznawania z utrwalaniem,
w podrecznikach zastosowano rézne ¢éwiczenia kontrolne, zestawienia dat,
stowniczki poje¢, krétkie testy. Pomoca w utrwalaniu stuzy¢ mialo réw-
niez zastosowanie tzw. ttustego badz rozstrzelonego druku w narracji au-
torskiej. Podobnie jak przy rozpatrywaniu powyzszych kwestii, réwniez
i w tym przypadku inaczej do tego zagadnienia ustosunkowali si¢ autorzy
podrecznikéw szkolnych wydanych do poczatku lat 80., a odmiennie z lat
80.190.

Nalezy wyraznie stwierdzié, ze w tych pierwszych tzw. materiat kon-
trolno-utrwalajacy dotyczyl tylko wiedzy przekazanej uczniom w tekscie
autorskim. Dopiero w pracach wydanych w nastgpnym dwudziestoleciu
procesem utrwalania starano si¢ obja¢ wiedz¢ przekazywana uczniom za
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pomocy wszystkich srodkéw dydaktycznych. W podrecznikach z lat 50.
i 60. tzw. blok powtérzeniowo-kontrolny obejmowat jeden z podanych ni-
zej sktadnikéw: a) pytania, éwiczenia i polecenia umieszczane zazwyczaj po
zaprezentowaniu tresci kazdego lub kilku rozdzialéw, b) materiat utrwala-
jacy zawarty na koricu podrecznika, ¢) tzw. materiat do zapamigtania poda-
wany zwykle petitem po przedstawieniu tresci poszczegélnych rozdziatéw,
d) problemy do rozwigzania, polecenia, pytania i ¢wiczenia przed nowa
lekcja, po przedstawieniu nowych tresci czy tez wigkszej lub mniejszej par-
tii tekstu autorskiego. Tabele zamieszczono jedynie w dwu pracach wyda-
nych do 1963 roku, a w kolejnych zastosowano synchronistyczno-chro-
nologiczne zestawienia, porzadkujace wiadomosci uczniéw. Analiza pytan
i polecen wskazuje, ze wigkszo$¢ z nich nie miala ksztalcacego, a jedynie
odtworczy charakter. Dopiero w pracach z ostatnich 20 lat minionego wie-
ku starano si¢ zwrdci¢ uwage na wiedzg przekazywana uczniom za pomo-
cg innych $§rodkéw dydaktycznych. Dostrzec w nich wiec mozna polece-
nia, ktére zachecaly uczniéw do korzystania z wielu Zrédet wiedzy, a takze
z wiadomodci poznanych wezesniej, co mialo istotny zwiazek z korelacja
i integracja wiedzy uczniowskiej. Tu nalezy zwrécié¢ uwage i na to, ze po-
wyzsze zmiany laczyly si¢ z nowym doborem i ukladem faktéw zastoso-
wanym w tych wlasnie podrecznikach. W nich to, przy obszernosci po-
dawanego tematu, prezentacj¢ materialu programowego zawsze dzielono
na mniejsze czg¢sci wzbogacane materiatem ilustracyjnym czy fragmentami
tekstéw Zrédtowych, a nowe pojecia — wyjasniane w stowniczku pojeé badz
bezpo$rednio w narracji autorskiej — oraz daty starano si¢ uwypukli¢ za po-
mocg thustego druku’.

Mozna wigc stwierdzié, ze w zastosowaniu i wykorzystaniu réznych
srodkéw dydaktycznych w podrecznikach historii wydanych w koncu
XX wieku wprowadzono bardzo wiele nowych rozwiazari dydaktycznych.
Niektére z nich zaproponowano juz w okresie wdrazania zalozend szkoly
10-letniej. Dlatego pod tym wzgledem niektére podreczniki dostosowano
do aktualnych wyzwan stawianych uczniom i edukacji szkolnej, a realizowa-
nych przez polska szkole.

72 W rozwazaniach podjetych na ten temat w 1984 roku (Kryzyczna analiza. .., por. przy-
pis 68) autorka wskazywata okreslone prace, w ktdrych zastosowano analizowane przez nig roz-
wigzania metodyczne.
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7. Podreczniki opracowane i wydane po reformie szkolnictwa

2 1999 roku

Kolejna reforma strukturalna polskiego szkolnictwa 1999 roku wprowadzita
wiele zmian, ktére daly podstawe do dalszej modernizacji uktadu i strukeury
narracji autorskiej podrecznikéw do historii oraz zastosowania w nich wielu
sposobéw wprowadzania i wykorzystywania przez uczniéw wiedzy zawarte;j
w réznych $rodkach dydaktycznych.

Jak wspomniano wcze$niej, przyjecie podstawy programowej jako
gléwnego i jedynego zarazem aktu prawnego obowiazujacego polskich na-
uczycieli, zaowocowalo opracowaniem wielu tzw. programéw autorskich
i napisanych — wedlug zalozen w nich przyjetych — réznych podrecznikéw
dla trzech pozioméw edukacji, w ktérych zamieszczono tylko tresci o tema-
tyce historycznej lub zastosowano odpowiedni do mozliwosci poznawczych
przekaz wiedzy z tej dyscypliny naukowej”.

Nauczyciele otrzymali wigc mozliwo$¢ zastosowania w pracy z dzieé-
mi i mlodziezg wielu réznych strategii dydaktycznych. W dziataniach tych
mialy im pomaga¢ tzw. ksiazki pomocnicze dla nauczyciela, opracowywane
i wydawane zazwyczaj tacznie z programami i podrecznikami przez to samo
wydawnictwo.

Nowe wyzwania postawione uczniom i nauczycielom juz w pierwszych
latach wprowadzania reformy budzily pewne zastrzezenia. Nie sposdb przed-
stawi¢ wszystkich z nich. Dlatego autorka zwréci uwagg tylko na te z nich,
ktére staly si¢ przedmiotem jej zainteresowania i podejmowanych badan.

Krétki przeglad podrecznikéw do nauki w bloku ,Historia i spoleczen-
stwo” w klasach IV-VI, wydanych w 1999 i 2000 roku, dal podstawe do
stwierdzenia, ze autorzy analizowanych prac w réznorodny sposéb zinterpre-
towali cele nauczania oraz tresci programowe zawarte w ,,Podstawie progra-
mowej” i dlatego inaczej przedstawili wybrane problemy. Wprowadzajac do
swych opracowan dodatkowe tytuly, chcieli rozbudzi¢ zainteresowania histo-
ryczne dzieci i zacheci¢ do wykorzystywania podrecznika w nauce szkolne;.
W pierwszych latach wdrazania reformy szkolnej tytuly tych opracowar sta-

73 Poziom II obejmuje nauczanie w klasach IV-VI. Tu tresci historyczne realizowane sa
w bloku o nazwie ,Historia i spoleczeristwo”. Natomiast kurs systematyczny zaczeto realizowaé
na IIT i IV etapie poziomu edukacyjnego, tj. w klasach I-III trzyletniego gimnazjum i klasach
I-111 szkét ponadgimnazjalnych.
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nowily dla wielu nauczycieli podstawe do wyboru okreslonego podrecznika,
bez znajomosci jego zawartosci merytorycznej. Natomiast pobiezne potrak-
towanie w wielu z nich tresci dotyczacych: zycia, nauki i pracy ucznia powo-
dowalo, ze nie zawsze mogli dostrzec zasadnos$¢ poszukiwania swych korzeni
i zrozumie¢ zasady wspotzycia w réznych grupach spolecznych. Z kolei réz-
ny format podrecznikéw, wielo$¢ barwnego materiatu ilustracyjnego pota-
czonego z rézng forma narracji autorskiej taczacej histori¢ regionalng z dzie-
jami tzw. duzej ojczyzny, sposdb zapoznawania uczniéw z podstawowymi
pojeciami historycznymi i z czasem historycznym oraz rozbudowany mate-
riat kontrolno-utrwalajacy stanowily zalety tych opracowan™.

Z kolei analiza zawarto$ci wybranych zagadnieri zamieszczonych
w podrecznikach opracowanych dla potrzeb 3-letniego gimnazjum” wska-
zuje, ze ich autorzy przedmiotem rozwazan w klasie I trzeciego etapu edu-
kacyjnego uczynili rézny zakres dziejéw starozytnych i $redniowiecznych,
stad narracja autorska przedstawiona zostala na mniejszej lub wigkszej licz-
bie kart tych prac réznego formatu (A-4 i B-5) i zakoriczona w wigkszosci
z nich w polowie II tysiaclecia; ze zamieszczali w kazdym z nich od kilkuna-
stu do kilkudziesigciu mapek réznego rodzaju i wielkosci. Przyjecie przez au-
toréw odmiennej koncepcji wyktadu dziejéow — o czym $wiadczg podtytuly
tych prac, zgodne z tytutami programéw autorskich, na bazie ktérych zosta-
ly one napisane — spowodowalo rézne ujecie tresci historycznych i wykorzy-
stanie réznych $rodkéw dydaktycznych. Analiza niektérych tematéw w nich
zawartych daje podstawe do wysunigcia wniosku, ze ich autorzy — mimo
wprowadzenia nowych rozwiazani dydaktycznych, jakby zlekcewazyli postu-
lat wewnatrzprzedmiotowej jak i migdzyprzedmiotowej integracji tresci hi-
storycznych.

Analizujac podreczniki dla I klasy zreformowanej szkoly ponadgimna-
zjalnej’®, w ktorych zastosowano chronologiczny lub chronologiczno-proble-

7 Przedmiotem analizy autorki byly podreczniki wydane przez kilka wydawnictw; por.:
A. Glimos-Nadgoérska, Konsekwencje wykorzystania przez nauczycieli podrecznikéw do nauki ,Hi-
storii i spoteczertstwa’, [w:] Uczen w nowej szkole. Edukacja humanistyczna, red. M. Kujawska, Po-
znan 2002, s. 93-96.

7> Tu przedmiotem badari autorka uczynila 16 prac wydanych przez réine oficyny wy-
dawnicze. Por.: A. Glimos-Nadgérska, Podreczniki dia klasy I gimnagjum i mozliwosci realizacji
tresci historycznych w zreformowanej szkole, [w:] Nauczanie blokowe i zintegrowane, red. T. Jawor-
ski, B. Burda, M. Szymczak, Zielona Géra 2002, s. 287-311.

76 Badania autorka skoncentrowata na 16 tego rodzaju opracowaniach do nauki w li-
ceum, wydanych praz rézne wydawnictwa. Por. A. Glimos-Nadgérska, Elementy obudowy dydak-
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mowy ukfad materiatu, a nie — jak zakladano wcze$niej — uklad problemowy,
mozna stwierdzi¢, ze narracja autorska objeto niejednolity zakres dziejéw —
od jednego do kilkunastu wiekéw historii powszechnej i ojczystej, przez co
liczyly one od okolo stu pigédziesi¢ciu do ponad czterysta stron tekstu wy-
drukowanego w réznym formacie. Tylko w dwéch z nich zamieszczono wy-
kaz dodatkowej literatury do przeczytania, a nowe pojecia eksponowano za
pomocg innego druku. Prace te zawierajg dosy¢ duzo tekstéw Zrédtowych,
umieszczonych w wielu miejscach narracji autorskiej, a wyodregbnionych
tzw. kolorowym dem lub kursywa, ktére pelnig rézne funkcje dydakeycz-
ne. Natomiast w wielu éwiczeniach w nich zamieszczonych autorzy odsylaja
uczniéw gléwnie do zrédel, a znacznie mniej do mapek. W tych pierwszych
uczniéw zobowiazuje si¢ do wykorzystania wiedzy pozyskanej z pozostatych
srodkéw dydaktycznych zawartych w podrecznikach oraz innych pozapo-
drecznikowych opracowaniach, jak réwniez do poréwnywania i uzasadnia-
nia wyrazonych w nich opinii i pogladéw.

Analizujac z kolei material kontrolno-utrwalajacy zawarty w podrecz-
nikach przeznaczonych do nauki historii na IV etapie edukacyjnym w aspek-
cie korelagji i integracji wiedzy ucznidw, nalezy stwierdzié, ze rézni si¢ od
tego, jaki zamieszczano w pracach minionego okresu, ale szkoda, ze nie wy-
korzystano w nich wielu innych mozliwosci jego opracowania dla tych wia-
$nie celéw. I tak, oprécz klasycznych éwiczen i zadan, zawarto w nim jesz-
cze polecenia dotyczace wykorzystania materiatu ilustracyjnego, schematéw,
map i diagraméw, ktére obliguja uczniéw do wyjasniania wielu zagadnien
(okreslania genezy, przebiegu i skutkéw), zinterpretowania oraz okreslenia
odpowiednich zwiazkéw i zaleznosci. W éwiczeniach odsylajacych do tek-
stéw Zrédlowych zalecano interpretowaé podawane w nich problemy czy po-
glady, ocenic i sklasyfikowa¢ zjawiska czy fakty oraz poréwnaé je z innymi,
wezesniej poznanymi. Pomimo tych nowych zadan, zwracajacych uwage na
ksztalcenie umiejetnosci i nawykéw uczniéw, nadal najwiecej polecen i éwi-
czeni dotyczylo odtworzenia materialu faktograficznego zawartego w narra-
¢ji autorskiej”’.

tycznej podrecznikéw do historii dla klasy I liceum i mozliwosci ich wykorzystania w praygotowaniu
ucznidw do podjecia studidw wyzszych, [w:] Edukacja historyczna i obywatelska w szkolnictwie po-
nadgimnagjalnym, red. G. Pariko i J. Wojdon, Torun 2003, s. 200-215.

77 Autorka poddala analizie tego rodzaju materiat zawarty tylko w 5 podrecznikach; por.:
A. Glimos-Nadgoérska, Materiat kontrolno-utrwalajacy podrecznikéw do liceum w procesie korelacji
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Ta krétka analiza wybranych probleméw i prac obowiazujacych w zre-
formowanej szkole na I, III i IV etapie edukacyjnym daje podstawe do wy-
suniecia wniosku, ze autorzy podrecznikéw do historii, nie krgpowani okre-
$lonymi uwarunkowaniami politycznymi ani dzialalno$cig cenzury, mogli
zaprezentowaé uczniom wyktad dziejéw minionych lat, dostosowany w wie-
lu przypadkach do wieku i mozliwosci poznawczych dzieci i mlodziezy,
zgodnie z zalozeniami zawartymi w ,,Podstawie programowej” i w tzw. pro-
gramach autorskich. W narracji autorskiej wykorzystali wiele rozwiazan dy-
daktycznych zaproponowanych i stosowanych w ostatnim dziesi¢cioleciu
XX wieku. Zastosowali zasadg facznosci tejze narracji z informacjami przeka-
zywanymi przez inne $rodki dydaktyczne, ktére stanowia nieodtaczng czesé
obudowy dydaktycznej podrecznika. Oczywiscie, ze do kazdej analizowanej
pracy mozna mie¢ rézne uwagi merytoryczne czy dydaktyczne, bo ocenia-
jacy chcialby dostosowac zastosowany przez autora przekaz i uklad tresci do
swojej wizji podrecznika’®.

Nie na tym jednak polega ocena podrecznikéw szkolnych. Dlatego na-
lezy podkresli¢, ze nowo opracowane polskie podreczniki do historii — mimo
uchybien i mankamentéw usuwanych w kolejnych ich wydaniach — pozo-
staja opracowaniami zawierajacymi wyklad dziejéw zgodny z aktualnym sta-
nem badan historycznych i zalozeniami dydakeyki historii. Wprowadzaja
stopniowo zalozenia nowej narracyjnej filozofii historii, a zwlaszcza plura-
lizm prawd. Dajg tez uczniom podstawy do pozyskiwania oraz utrwalania
wiadomosdci i umiejetnosci historycznych ze zréznicowanych Zrédet wiedzy.
Mozna réwniez mie¢ nadzieje, ze nowe $rodki dydaktyczne, jakie opracowa-
ne zostang dla potrzeb wprowadzanego w szkolnictwie ponadgimnazjalnym
od 2013 roku przedmiotu o nazwie ,,Historia i spoleczeistwa. Dziedzictwo
epok”, bedg pracami na miarg i dla potrzeb szkoly, a jednoczesnie podreczni-
kami odpowiadajacymi zalozeniom polskiej edukagji historycznej.

i integracji wiedzy i umiejgtnosci uczniow, [w:] Korelacja — integracja wiedzy — szansa dla ucznia,
red. G. Parisko i J. Wojdon, Wroctaw 2006, s. 195-201.

78 Funkcjonujaca w Krakowie — przy Polskiej Akademii Umiejetnosci — Komisja
Oceny Podrecznikéw Szkolnych przedstawia co pewien czas recenzje aprobowanych przez
MEN podrecznikéw szkolnych, w tym réwniez do nauczania historii.
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Students’ books for teaching History — 50 years of changes
(Summary)

The article depicts a problem of quality of students’ books prepared for grammar,
secondary and high schools in last fifty years. Authors of those books, as a result of
political transformation, gained liberty for presenting information suitable to pupils’
age and their cognition abilities. A “teaching program basis” and individual teaching
programs are now frames for every project of that kind. Nowadays, students’ books
are written according to clues and solutions proposed by History didactics, i.e.
combining in a inseparable way narration from the book with information drawn
from other teaching methods.

It should be emphasized that new students’ books for teaching History — in spite
of few weak points — show current state of research in History and use present
propositions of History didactics. There can be found elements of new, narrative
philosophy in History, especially a pluralism of truths. Students have a base for
gathering information and preserving historical abilities from diverse sources of

knowledge.
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