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rzy w znacznym stopniu wspierali misje. Wskazat tez na potrzeby misjonarzy w cza-
sie prowadzenia misji. Przede wszystkim dominikanie wydawali pieniadze na zyw-
no$¢, odziez, $rodki transportu, koszty podrézy, wynagrodzenie i odziez dla shuzby,
poczte i oplaty, patenty i papier, zakrysti¢, ofiary i inne prace zlecone. Z zestawie-
nia wydatkéw, dokonanego przez autora za lata 1780-1794 oraz 1819-1820 wy-
nika, ze najwigcej pieniedzy pochfanialy srodki transportu (8930 zt) i wynagrodze-
nie dla stuzby (8267 zb).

Ksiazka o. Brzozeckiego Misje ludowe dominikandéw prowincji litewskiej 1751—
—1826 nie pozostawia watpliwosci, ze do rak czytelnikéw trafia wartosciowa publi-
kacja. Ogrom pracy, jaki wlozyt w zgromadzenie materiatléw, przeanalizowanie ich
oraz omdwienie, jest imponujacy. Praca dostarcza wiele interesujacych informagiji.
Mam tu przede wszystkim na mysli przebieg dnia misyjnego. Jest to niewatpliwie
publikacja, ktéra moze w przysztosci postuzy¢ do analizy poréwnawczej w przygo-
towywaniu oraz prowadzeniu misji przez inne zgromadzenia zakonne. Wystarczy
chociazby wspomnie¢ o pracy misyjnej wzmiankowanych juz wezesniej misjonarzy
$w. Wincentego a Paulo.

Calos¢ pracy wzbogacona zostata dodatkowo ilustracjami, bibliografig oraz
wykazem najwazniejszych skrétéw. Interesujacym i wartosciowym dopelnieniem
publikacji sa tabele przedstawiajace wykazy: sktadu zespotu misjonarskiego, miej-
scowosci, w ktérych dominikanie prowadzili misje, 0s6b przyjetych do stuzby przez
zesp6t misjonarski do pracy oraz ich wynagrodzenie. Na szczeg6lne podkreslenie za-
stuguja réwniez zamieszczone mapy na koficu pracy. Daja one obraz przebiegu misji
a zarazem uzmyslawiajg czytelnikowi ich zasieg.

Agnieszka Wieczorek (Torun)

Edukacja historyczna w szkole: teoria i praktyka, red. E. Chorazy,
D. Konieczka-Sliwitiska, S. Roszak, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2008, ss. 401

e
Srednio co dziesig¢ lat $rodowisko naukowe polskich dydaktykéw historii

wydaje monografig, przedstawiajaca aktualny punkt widzenia na problemy
zwigzane z szeroko rozumiang edukacjg historyczna, ktéra staje si¢ istotnym
punktem odniesienia zaréwno w stosunku do przesztosci, jak i do najwazniejszych
wyzwan edukacyjnych wspétczesnosci. W ostatnich latach uksztattowal si¢ zwyczaj,
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ze takie prace naukowe przygotowywane byly najczesciej w oparciu na do$wiad-
czeniach przedstawicieli z kilku o$rodkéw akademickich. Tak bylo w przypadku
Dydaktyki historii, red. ]. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoriski, (Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1993) czy Wipétczesnej dydakeyki historii: zarys encyklo-
pedyczny, red. J. Maternicki (Wydawnictwo Juka, Warszawa 2004).

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na fake, ze w pierwszej dekadzie XXI w.
na rynku wydawniczym ukazalo si¢ wiele prac, ktdrych autorzy, najczesciej w indy-
widualnych rozwazaniach, prezentowali wlasne przemyslenia i propozycje dydak-
tyczne w zakresie réznorodnych probleméw dydakeyki historii, bedacych skutkiem
pilnej potrzeby ustosunkowania si¢ §rodowiska historykéw do kolejnych reform
edukacji oraz zapotrzebowania $rodowisk ksztalcacych nauczycieli oraz samych na-
uczycieli historii. W tym kontekscie wymieni¢ mozna m.in. prace: Alojzego Zielec-
kiego, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Wydawnictwo AVALON, Krakéw 2007;
Marii Bieniek, Dydakzyka historii: wybrane zagadnienia, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Warmirnsko-Mazurskiego, Olsztyn 2009, czy publikacj¢ zbiorowa pod redakcja
Lucyny Kudly i Czestawa Nowarskiego pt. Dydaktyka historii jako dyscyplina akade-
micka wobec wyzwan wspdtczesnosci, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Peda-
gogicznego, Krakéw 2008. Wsrdd licznych propozycji, jakie ukazaly si¢ w ostatnim
okresie, warto jednak pokusi¢ si¢ o wskazanie tej, ktdéra z uwagi na zakres podej-
mowanych zagadnien, prezentacj¢ nowatorskich i systemowych rozwiazan wytyczy
nowe kierunki myslenia o wspétczesnej edukacji historycznej na kolejng dekade.

Powyzsze kryteria niewatpliwie spelnia praca Edukacja historyczna: teoria
i praktyka, red. E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiriska i S. Roszak, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2008, bedaca efektem przemyslen i doswiadczeri przedsta-
wicieli réznych o$rodkéw naukowych. Ksiazka napisana jako kompendium zawie-
rajace zarys podstawowych informacji teoretycznych oraz propozycji praktycznych
rozwiazan dydaktycznych skierowana zostata do studentéw historii, jak i studentéw
innych kierunkéw wybierajacych specjalizacje nauczycielska z tego przedmiotu; do
poczatkujacych nauczycieli, jak i tych ubiegajacych si¢ o kolejne stopnie awansu za-
wodowego, a takze do stuchaczy studiéw podyplomowych z historii. Mocng strong
tej propozycji jest to, ze napisali ja teoretycy i jednoczesnie praktycy dla prakeykéw,
tj. historycy, majacy doswiadczenie wynikajace z pracy pedagogicznej nabyte na
réznych poziomach edukacji, zaréwno z pracy nauczyciela historii, dydaktyka hi-
storii, metodologa, historyka historiografii, jaki i egzaminatora pracujacego w pani-
stwowych komisjach egzaminacyjnych.

Na szerokim tle przeobrazen, jakie w ostatnich kilkunastu latach przeszta edu-
kacja historyczna, ktére $miato okresli¢ mozemy rewolucyjnymi, autorzy wprowa-
dzaja czytelnika w najwazniejsze zagadnienia dotyczace wiedzy i kompetencji przy-
sztych nauczycieli, ktérych opanowania wymagaja najnowsze standardy ksztakcenia.

246



ARTYKULY RECENZYJNE I RECENZJE

Caloksztalt zagadnien analizuja takze w odniesieniu do zmian zachodzacych we
wsp6lczesnej historiografii oraz w podejéciu do nauk pedagogicznych. Wskazuja, ze
niezwykle wazng nowa perspektywa dla edukacji historycznej sa zmiany w mode-
lu badan historiograféw, ktérzy, odchodzac od tradycyjnej procesualno-ilosciowe;j
analizy naukowej, poszukuja obecnie nowych obszaréw i metod badawczych, kieru-
jac co raz czgdciej swoje zainteresowanie na odkrywanie nowych aspektéw z zakresu
historii kultury, antropologii historycznej czy mikrohistorii.

Niezmiernie waznym dopelnieniem dla procesu ksztalcenia nauczycieli jest
przypomnienie, ze spér nad wyzszoscig nauk historycznych nad pedagogicznymi
zakoniczyt si¢ fiaskiem dla obu dyscyplin naukowych i wspélczesnie nalezy szukad
pomigdzy nimi konsensusu. Autorzy wskazuja jednak, ze wciaz aktualnym i dys-
kusyjnym problemem sa proby okreslenia proporcji wiedzy historycznej do wiedzy
i praktyki pedagogicznej. Najwybitniejszy bowiem historyk w ich przekonaniu nie
poradzi sobie z procesem przekazywania wiedzy, ksztaltowania umiejetnosci i po-
staw bez znajomosci podstaw wiedzy z psychologii rozwojowej oraz praktycznych
zasad pedagogicznych. I odwrotnie, znakomity psycholog i pedagog, wyposazony
w wiedzg teoretyczng i doswiadczenie praktyczne nie sprosta stawianym wymaga-
niom bez znajomosci warsztatu pracy historyka oraz szeroko rozumianej wiedzy hi-
storycznej.

Bezsprzecznym walorem naukowo-poznawczym omawianej monografii jest
przejrzysto$¢ budowy oraz przemyslana kolejnos¢ analizowanych zagadnien, kté-
re pozwalaja na zapoznanie si¢ z najwazniejszymi problemami edukacji historycz-
nej na tle calego systemu edukacji. Student oraz poczatkujacy nauczyciel wprowa-
dzeni zostaja w najistotniejsze teoretyczne zagadnienia edukacji historycznej oraz
wdrozeni do zaplanowania wlasnej praktycznej pracy lekcyjnej. Doswiadczony na-
uczyciel uzyska natomiast syntez¢ nowych aktualnych koncepcji edukacyjnych oraz
propozycje konkretnego materiatu do zastosowania podczas lekeji, ktéry stac si¢ ma
w konsekwengji inspiracja do wprowadzania wlasnych rozwiazan dydaktycznych.
Niezwykle cenne wydaje si¢ wyeksponowanie przez autoréw w kazdym rozdzia-
le, obok zagadnienia kluczowego, odniesieri do dorobku dydaktykéw i pedagogéw
polskich, ale réwniez angielskich i francuskich, oraz do stanu wczesniejszych badar,
a takze wskazanie najbardziej przydatnych w ich ocenie elementéw z tego dziedzic-
twa i odestanie do opracowan rozszerzajacych omawiane dyskusyjne czy kontrower-
syjne zagadnienia.

Autorzy podejmuja wiele waznych kwestii, do ktérych zaliczy¢ mozemy m.in.
problem wykorzystywania zrédel w edukacji historycznej. Nowa podstawa progra-
mowa analiz¢ i interpretacj¢ Zrédet historycznych, obok chronologii i narragji zali-
cza do najwazniejszych wymagan ogélnych szkolnej edukacji historycznej. Ksztalce-
nie kompetencji Zrédtoznawczych uczniéw, dawniej zastrzezone jedynie dla szkoly
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$redniej, wspSlczesnie rozciagnigte zostalo na wszystkie etapy ksztalcenia historycz-
nego. W szkole podstawowej uczeni zdobywa umiejetnosci dostrzegania, rozpozna-
wania i nazywania Zrédel, w gimnazjum podejmuje préby ich odczytywania, a na
poziomie szkoly ponadgimnazjalnej dokonuje samodzielnych poszukiwan, stawia-
jac pytania w zakresie krytyki wewnetrznej i zewngtrznej analizowanych Zrédet.

Duze znaczenie zatem dla wspoétczesnej dydakeyki oraz potrzeb edukacji
szkolnej ma podjeta przez autoréw proba uproszczenia i uporzadkowania pojec do-
tyczacych klasyfikacji zrédet. Klarowny dla ucznia oraz uzasadnionym dla réznych
okolicznosci edukacyjnych, szczegdlnie na nizszych poziomach edukacji, wydaje
si¢ podzial zrédet na pierwotne i pochodne. Pierwsze wystepuja w postaci nada-
nej przez autora (zabytki, eksponaty muzealne, Zrédta domowe i in.), drugie w for-
mie informacji opracowanej na podstawie zrédet pierwotnych na potrzeby prakeyki
szkolnej (fragment kroniki Galla Anonima, fragment Deklaracji Niepodleglosci).

Duzym walorem analizowanej pracy jest skoncentrowanie si¢ autoréw, w nie-
spotykanym dotad zakresie w tego typu monografiach, na praktycznym wymiarze
edukacji historycznej. Dolaczony do kazdego analizowanego zagadnienia wachlarz
przyktadéw praktycznych ulatwia samodzielng refleksje i praktyczne przygotowa-
nie do pracy w szkole. Na podkreslenie zastuguje rowniez perspektywiczny wymiar
analizowanych zagadnien. Autorzy analizuja wyzwania stojace przed nauczycielem
na kolejnych etapach edukacji, a wiec podstawowym, gimnazjalnym i ponadgim-
nazjalnym, ale nakazuja mu widzie¢ siebie jako nauczyciela na tle calego systemu
ksztalcenia. W czasie wprowadzania w kolejne szczeble wtajemniczania akcentuja,
ze nauczanie i wychowanie na kazdym etapie ksztalcenia jest naturalng konsekwen-
cja w stosunku do nauczania i wychowania na poprzednim poziomie ksztalcenia.
Uswiadamiaja przysztych adeptéw sztuki nauczania historii, ze bledy popetnione
przez nauczyciela bedg mialy swoje konsekwencje w ksztalceniu wychowankéw na
wyzszych poziomach edukacji.

Mocng strong analizowanego kompendium jest takze calo$ciowe pokazanie
drogi planowania pracy nauczyciela z zespotem uczniéw, od operacyjnego formu-
fowania celéw ksztalcenia biezacego podczas lekgji, poprzez dobér whasciwych me-
tod i $rodkéw ksztalcenia do oceny realizacji zalozonych celéw w aspekcie oceny
wewnatrzszkolnej, jaki i oceniania zewngtrznego w postaci systemu egzaminéw do-
niostych. Stabszym punktem podrecznika sa te jego czesci, kedre wymagaja wsparcia
wiedzy historycznej oraz ksztaltowanych kompetencji przysztych nauczycieli wie-
dza i praktyka pedagogiczna. Moze dla podniesienia wartosci takiego kompendium
w przysztosci, i wzmocnienia rangi rozwazan niektérych podrozdzialéw, warto by-
foby zaprosi¢ do wspétpracy (konsultacji) pedagoga lub psychologa w celu szerszego
pokazania w jednym kompendium trudnosci wynikajacych z koniecznosci taczenia
ze soba kompetencji z zakresu nauk historycznych oraz pedagogicznych.
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Dotychczasowe podreczniki przygotowuja bowiem nauczyciela do pracy
w standardowych, czyli w idealnych warunkach szkolnych, kiedy wszyscy ucznio-
wie na réwni zmotywowani sa do nauki i nie sprawiaja nauczycielowi kfopotéw wy-
chowawczych. Brak wskazéwek oraz odsylaczy do literatury specjalistycznej, jak ma
uczy¢ nauczyciel w sytuacji nietypowej, z uwagi na brak dyscypliny w klasie czy ko-
nieczno$¢ zaspokajania szczegdlnych — indywidualnych potrzeb swoich wychowan-
kéw. Chodzi tutaj o potrzeby uczniéw uczacych si¢ w klasach integracyjnych, ale
i takze ucznidéw szczegélnie zdolnych, wymagajacych odmiennych od standardo-
wych metod i technik ksztalcenia (J. Robertson, Jak zapewnié dyscypling, tad i uwa-
g¢ w klasie?, Warszawa 1998; ]. W. Eby, J. E. Smutny, Jak ksztatcié uzdolnienia dzieci
i mbodziezy?, Warszawa 1998; i in.). Nalezy zwrdci¢ uwagg, ze problematyka ksztal-
cenia uczniéw o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych dostrzezona zostata w pol-
skim prawie o$wiatowym w latach 70., a w ustawie z 1991 r. i w aktualnym prawie
o$wiatowym jest konsekwentnie rozwijana. W praktyce jednak $rodki finansowe
przeznaczane sg jedynie na ksztalcenie w klasach integracyjnych. Problemu ksztal-
cenia niestandardowego (elitarnego dzieci uzdolnionych) wladze o$wiatowe w Pol-
sce nie widza, ale czy dydaktycy réwniez powinni w XXI wieku zaktada¢ jedynie
standardowe modele edukacji historycznej?

Malgorzata Strzelecka (Torun)

Anna Peck, Konstruowanie historii. Prezentacja i percepcja Polski
w amerykariskich podrecznikach akademickich i szkolnych, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2010, ss. 199

ecenzowana ksiazka ukazala si¢ nakladem wydawnictwa Uniwersytetu Ja-
R%ielloﬁskiego, jej autorka zwiazana z University of North Carolina, Center
or Slavica, Eurasian & East European Studies, w swojej pracy naukowej
zajmuje si¢ przede wszystkim problemami zwiazanymi z prezentacja Polski w ame-
rykaniskich podrecznikach. Inny obszar jej zainteresowari stanowi sposéb postrze-
gania buddyzmu na obszarach Syberii i Mongolii, pojawiajacy si¢ w tekstach rosyj-

skich uczonych i misjonarzy przed 1917 rokiem'.

' http://www.unc.edu/depts/slavic/people/ CSEEES%20Fellows.html (data dostepu:
14.02.2011).
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