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Streszczenie: Artykut ukazuje dzialalnos¢ Instytutu Oswiaty Dorostych, instytucji
zrzeszajacej czynnych pracownikow oswiatowych, specjalizujacych si¢ w réznych
formach o$wiaty dorostych, pierwszej tego typu w Polsce. Przedstawiona zostata
geneza 10D, formy dziatalno$ci, etapy funkcjonowania zwigzane z burzliwg historia
Polski.

Calo$¢ analiz zostata wpisana w dyskurs o znaczeniu pamigci dotyczacej przesztosci
andragogicznej dla wspotczesnego procesu ksztaltowania si¢ andragogiki. Autorka
uzasadnia teze, iz przywracanie pamigci oraz wprowadzanie do wspolczesnego dys-
kursu andragogicznego dokonan pionieréw andragogiki ma zasadnicze znaczenie dla
poszerzania horyzontu refleksji i wprowadzania nowych, pomijanych dotad obsza-
roéw. Jest to szczegolnie istotne w kontekscie tozsamoscei dyscypliny i uznania posrod
innych nauk spoleczno-humanistycznych.

Wprowadzenie

Rocznica odzyskania przez Polske niepodleglosci sktania do roznorodnych
refleksji nad pamigcig naszych dokonan w rdéznych obszarach zycia spotecznego
i kulturalnego. Pytania o pamig¢¢ przesztosci wlasnej grupy byly istotne zawsze,
ale obecnie w ponowoczesnym, zglobalizowanym $wiecie, szczegdlnie nabierajg
znaczenia. Pierre Nora (2001) mowi nawet o ,,rewolcie pamigci”. Pamie¢, obok
czysto fizjologicznych aspektow, zaczeta mie¢ wymiar przede wszystkim spo-
leczny, nie przynalezy jedynie do jednostek, ale pamig¢¢ posiadajg narody, grupy
spoteczne. Juz Maurice Halbwachs, autor klasycznego dzi$ dzieta Spofeczne ramy
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pamigci (1925), wypromowat pojecie pamigci zbiorowej jako wlasciwosci spo-
tecznej oraz zwrécit szczegdlng uwage na uwarunkowania spoteczne, okreslajac
je pojeciem ,,ramy”, ktore sprzyjaja badz tez przeszkadzaja zachowaniu pamigci.
Pamiec¢ jest istotna dla istnienia narodu, spoteczenstwa, grupy spotecznej. Bez
tej zbiorowej pamieci spotecznej o kulturze, tradycjach, dokonaniach Polakéw,
przekazywanej z pokolenia na pokolenie nie odzyskaliby$Smy niepodlegtosci i nie
zbudowaliby$my wolnego panstwa. Zbiorowa pamig¢ integruje, stwarza poczucie
wspolnoty 1 ksztattuje poczucie tozsamosci czy to narodowej, czy danej grupy
spotecznej (Bokszanski, 2006). Kiedy zanika pamig¢¢, zanika tez poczucie wspol-
noty, zanika grupa spoteczna. Pami¢¢ zbiorowa musi by¢ zatem przekazywana
i utrwalana w grupie, jesli ma ona aspiracje, aby tworzy¢ wtasng tozsamos$¢ zbio-
rowa, ma mie¢ poczucie zakorzenienia w czasie, ciggtosci, istnienia przesztosci.
Pozbawianie pamieci przesztosci mozna nawet traktowaé jako rodzaj przemocy
symbolicznej. Doswiadczylismy tej przemocy po drugiej wojnie $wiatowej, kie-
dy nowe wladze panstwa socjalistycznego zerwaty z tradycja Drugiej Rzeczypo-
spolitej w zasadzie w kazdym obszarze zycia spotecznego. Nauki o wychowaniu
/edukacji funkcjonowaty bez polskiej tradycji, ponadto zawtaszczane byty poprzez
narzucanie tradycji obcej. Wspolnoty pamieci zostaty zerwane zarOwno poprzez
ogromne straty, jakich doznaliémy w czasie wojny, straty materialne, ale przede
wszystkim osobowe, jak tez przez indoktrynacj¢ socjalistyczng realizowang juz
w warunkach powojennych, negujaca dorobek Drugiej Rzeczypospolitej. Wiele
osiggni¢¢ zostalo przemilczanych, zapomnianych.

Niepami¢é¢ dorobku przedwojennego szczegolnie dotkliwie zaznaczyta si¢
w obszarze andragogiki i edukacji dorostych. Pami¢¢ jako szczegodlnie wazny
sktadnik budowania tozsamos$ci danej dyscypliny, stanowi réwniez podstawo-
wy wyznacznik jej ciggtodci i trwania. Jako przedstawicielka andragogiki z tej
perspektywy chciatabym spojrze¢ na pami¢¢ o jej przesztosci w naszym kraju.
Bez pamieci przesztosci trudno bowiem budowaé narracj¢ andragogiki jako nauki
majacej swoje okreslone miejsce wérdd innych dyscyplin spotecznych i humani-
stycznych. A nie jest w tym wzgledzie dobrze. Nawet teraz kiedy funkcjonujemy
w wolnym, demokratycznym kraju, do$¢ niechetnie korzystamy i odwotujemy
si¢ do minionego dorobku andragogicznego. Pomijajac zrdodta takiej sytuacji, te
bowiem wymagaja odrebnej analizy, nalezy podkresli¢, iz we wspotczesnym dys-
kursie nad edukacja dorostych horyzont czasowy zostat znaczaco skrécony jedynie
do niedawnych faktow, doswiadczen, przekonan, wykluczajac z refleksji polska
tradycje, polski dorobek andragogiczny. Wykluczenie z dyskursu andragogicznego
dorobku przesztosci, nie tylko utrwala zbiorowa niepamig¢, ale takze powoduje
wykluczenie/ekskluzje calego obszaru refleksji, wykluczane sa zatem cate per-
spektywy interpretowania rzeczywistosci, a praktyki uniewazniania przesztosci
1 pamigci przeszlo$ci sa mocno zakorzenione w wielu dzialaniach, np. w procesie
ksztalcenia pedagogoéw/andragogow. W dyskursie publicznym utrwalone zosta-
o przekonanie o braku edukacji dorostych w okresie Drugiej Rzeczypospolite;.
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Uniemozliwia to ksztaltowanie si¢ cato$ciowego obrazu polskiej andragogiki, bu-
dowania jej tozsamosci i pozycji wsrdd nauk spoteczno-humanistycznych. Musi-
my zatem podjac starania odzyskania pamieci, nalezy przeszto$¢ uobecnia¢, jak
pisze Paul Ricoeur (2007, s. 470), w terazniejszosci, a tworzenie wi¢zi spotecz-
nych i tozsamosci grupowej naszego srodowiska koncentrowaé wokoét pytania,
ktore postawit Jan Assmann ,,Czego nie wolno nam zapomniec¢?” (Assmann, 2008,
s. 46; Assmann, 2009, s. 60). To wtasnie pamig¢ — jak pisat J. Assmann (2009,
S. 62) — rekonstruuje przesztosc.

Odnoszac to pytanie do andragogiki i edukacji dorostych, nalezy zauwazy¢,
iz wiele jest takich osiagnie¢ przesztosci, o ktérych nie tylko nie wolno nam zapo-
minac, ale takze mamy powinno$¢ ich uobecniania we wspotczesnych dyskursach,
majg stanowi¢ sktadnik figur pamieci (Assmann, 2009).

I wlasnie jedng z instytucji, o ktorej nie wolno nam zapomnie¢, chciatabym
w tym artykule przypomnie¢. Wprawdzie dorobek instytucjonalny edukacji doro-
stych jest to ten element przesztosci, ktory chyba najczesciej jest dyskontowany,
uwazany jest bowiem jako juz nieprzydatny na potrzeby ksztaltowania instytucji
edukacji cztowieka dorostego epoki ponowoczesnej. I ponickad taka opinia jest
stuszna, wszak instytucje spoteczne, w tym i edukacyjne, sa egzemplifikacja czasu,
w ktorym funkcjonujg i ich prosta recepcja nie jest ani mozliwa, ani uzasadnio-
na. To jednak z drugiej strony takie przywotanie i opisanie instytucji dzialajace;j
w przesztosci pozwala nam nie tylko zaspokoi¢ potrzeby poznawcze, ale przede
wszystkim poprzez przyjrzenie si¢ dziatalnosci instytucji z pewnego bezpiecz-
nego, bo pozbawionego ryzyka oddalenia, pozwala zobaczy¢ nasze wspotczesne
problemy andragogiczne w innej perspektywie. Ten dialog z doswiadczeniami
minionych dziataczy o$wiatowych daje nam szans¢ na lepsze zrozumienie i oglad
rzeczywistosci edukacji cztowieka dorostego. W ten sposob historyczne spojrzenie
staje si¢ jednym ze sktadnikow wspotczesnego spolecznego procesu tworzenia
rzeczywistosci (Pomorski, 1998, s. 375). Tym bardziej ze instytucja, ktora jest
przedmiotem niniejszej analizy, jest wyjatkowa 1 nie ma swojego wspolczesnego
odpowiednika. Taka instytucja jest/byt Instytut O§wiaty Dorostych.

Instytut O$wiaty Dorostych jest znakomitym przyktadem meandrow pol-
skiej edukacji, nierozerwalnie zwigzanych z nasza historig i losami naszego kra-
ju. Wprawdzie pod takg nazwa pojawia si¢ w roku 1929, aczkolwiek pod nazwa
Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych funkcjonowat juz od 1919 roku, a zatem
w wolnej Polsce, to jednak jego korzenie siggaja roku 1915, a wiec kiedy nie
byto jeszcze panstwa polskiego. Z kolei koniec jego dziatalnosci przypada na rok
1948, kiedy dzieli los innych instytucji o§wiatowych, ktore nie znalazty akcepta-
c¢ji nowych wladz, chociaz w zasadzie jego dziatalno$¢ jako odrebnej instytucji,
przerywa w 1939 roku druga wojna $wiatowa.

Nie jest mozliwe, aby w artykule ukazac¢ caty, niemalze trzydziestoletni, okres
dziatalno$ci Instytutu we wszystkich jego obszarach, to wymaga odrgbnego opra-
cowania. Bedzie to zatem jedynie syntetyczny zarys dziatalno$ci i dokonan tej
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instytucji. Szczegodlnie cheg zwrdci¢ uwagg na te aspekty dziatalnosci, ktore moga
dzisiaj nas inspirowac, ktore warte sg naszej pamieci i ktore moga by¢ wilaczone
w dyskurs andragogiczny.

Geneza, poczatki i rozwoj dzialalnosci

Jak juz wspomniatam, geneza 10D sigga roku 1915, kiedy to powstaty Kursy
dla Dorostych miasta st. Warszawy (poczatkowo o nazwie Kursy dla Analfabetow
i Bibliotek Powszechnych). Kursy rozwinely przede wszystkim prace wsrod anal-
fabetéw dorostych, prowadzac nauczanie na poziomie poczatkowym, elementar-
nym, a takze spopularyzowaty nowe, mato dotad znane formy pracy o§wiatowo-
-kulturalnej z dorostymi — uniwersytet powszechny i swietlice (Rocznik Kurséw
dla Dorostych..., T. I, 1919; T. 11, 1920). Obok bezposredniej pracy dydaktyczno-
-o$wiatowej kursy pehity takze funkcje instytucji poradnianej dla powstajacych
licznie placowek nauczania poczatkowego dorostych, a takze dla o§wiatowcow,
nauczycieli dorostych (Pawlikowska-Btaszczykowa, 1977). Rozwo6j dziatalnosci
przerastajacej mozliwosci organizacyjne placowki miejskiej, a z drugiej strony —
ogrom potrzeb w zakresie poradnictwa o$§wiatowego sprawity, iz podjeto dziatania
o powolanie odregbnej organizacji, celowo po$wigconej gromadzeniu i popularyzo-
waniu dorobku organizacyjnego i metodycznego w zakresie nauczania dorostych
oraz prowadzenia badan nad ksztatceniem dorostych.

Prace organizatorskie rozpoczeto juz w wolnej Polsce w grudniu 1918 roku
i prowadzono stale na posiedzeniach Zarzadu i Komisji Pedagogicznej Kurséw dla
Dorostych m. St. Warszawy. Rezultatem tych zabiegow byto zatwierdzenie przez
ministra spraw wewnetrznych statutu Centralnego Biura Kursow dla Dorostych
(dalej: CBKdD) 18 czerwca 1919 roku (Organizacja Centralnego Biura Kurséw
dla Dorostych, 1920). Dwa dni pdzniej — 20 czerwca — w Sali Towarzystwa Kra-
joznawczego, odbylo si¢ zebranie organizacyjne, podczas ktorego zatozyciele —
Marian Bronistaw Godecki, Antoni Konewka, Kazimierz Kornitowicz — oméwili
genezg, cel 1 zadania nowo powstatej instytucji. Formalng dziatalno$¢ rozpoczgto
po wakacjach 1919 r. (Sprawozdanie z dziatalnosci CBKdD, 1920). We wtadzach
CBKdD znalezli si¢ znani dziatacze spoteczno-oswiatowi, m.in. Wiadystaw Rad-
wan (przewodniczacy zarzadu), Tadeusz Kupczynski (zastgpca przewodniczace-
g0), Marian Bronistaw Godecki (sekretarz), Wanda Haberkantowna (skarbnik)
oraz Maria Gomolinska, Henryk Kotodziejski, Antoni Konewka, Stanistaw Mat-
kowski, Kazimierz Kornitowicz. Kierownikiem CBKdD zostat Marian Bronistaw
Godecki, jego zastgpca Antoni Konewka, a kierownikiem dzialu wydawnictw —
Kazimierz Kornitowicz (Instytut O§wiaty Dorostych, 1930).

CBKdD bylo instytucja zrzeszajaca czynnych pracownikoéw o$§wiatowych,
specjalizujacych si¢ w r6znych formach o$wiaty pozaszkolnej, posiadajacych
dobre przygotowanie do prowadzenia dziatalnosci oswiatowej. Byto to mocno
podkreslane i przestrzegane. Przeciwstawiano si¢ w ten sposob utrzymujacemu



Rola Instytutu Os$wiaty Dorostych w rozwoju edukacji dorostych... 115

si¢ zwyczajowi, iz dziatalno$¢ o§wiatowa moze podja¢ kazdy, kogo to interesuje.
W okresie zaborow taka praktyka mogta by¢ realizowana i usprawiedliwiana, jed-
nak w wolnej Polsce oczekiwano bardziej profesjonalnych dziatan oswiatowych.
Dziatalnos¢ CBKdD ograniczono do systematycznych form ksztalcenia dorostych,
w tym glownie do nauczania i ksztatcenia poczatkowego dorostych, wokot ktdrych
skoncentrowane zostaty trzy podstawowe ptaszczyzny dziatalnosci: poradnicza,
instruktorska i wydawnicza. Stopniowo jednak zaczeto szerzej rozumie¢ zadania
o$wiaty dorostych. Nie zaniedbujac funkcji kompensacyjnej, wyrownujacej braki
nauki szkolnej, o§wiate dorostych zaczeto postrzegac jako przestrzen do wyzwa-
lania i budzenia aktywno$ci edukacyjnej i kulturalnej dorostych, funkcja kreatyw-
na edukacji zaczeta by¢ dominujaca. Jadwiga Baranowska ujeta to, iz zadaniem
oswiaty dorostych jest dawanie czlowiekowi przezy¢ kulturalnych, wzbogacania
osobowosci, pomaganie w ksztattowaniu swiatopoglgdu (...) (Baranowska, 1939,
s. 2). Ksztaltowanie si¢ nowego modelu oswiaty dorostych wptyneto na znaczne
rozszerzenie zakresu tematycznego udzielanych porad, a takze doprowadzito do
przeksztatcenia BKAD w lipcu 1929 roku w Instytut Oswiaty Dorostych (dale;j:
10D) (Sprawozdanie za rok 1929/30, 1930; Baranowska, 1930). Nowa nazwa tej
instytucji jest egzemplifikacja kolejnego etapu rozwoju oswiaty dorostych w Pol-
sce.

10D podjat wiele nowych prac badz znaczaco zmodyfikowat wcze$niej re-
alizowane dziatania. Wprowadzono nowe specjalne dziaty pracy, w tym zwlasz-
cza dotyczgce wspierania rozwoju uniwersytetow powszechnych oraz $wietlic,
ktorych gwattowny rozwoj wymagat wsparcia profesjonalnego. Jednak, co chce
szczegodlnie zaakcentowaé, zmiany objety nie tylko poszerzenie prac poradniczo-
-instruktorskich, ale przede wszystkim podjeto dziatania definiujace Instytut w roli
placowki badawczej. Czytamy o tej nowej koncepcji funkcjonowania IOD w spra-
wozdaniach, z ktorych wynika, iz instytucja ta ewoluowata w kierunku placowki
badawczej, centralizujgcej podejmowane badania nad dydaktyczno-wychowaw-
czymi problemami pracy z dorostymi. Te nowe zadania Instytutu zostaty wprost
ujete w sprawozdaniu z pracy za rok 1934/35 (Warszawa, 1935). Okreslono je
nastepujaco: integracja srodowiska andragogoéw, prowadzenie badan i upowszech-
nianie ich wynikow, ksztaltowanie wysokiego poziomu praktyki o§wiatowo-wy-
chowaweczej oraz opracowywanie ksigzek na potrzeby dorostych samoukéw. Dla
lepszej realizacji tych ambitnych planow Instytut nawigzat szerszg wspotprace
z innymi instytucjami poradniczymi, organizacjami spoteczno-o§wiatowymi,
a takze ze Swiatowym Zwigzkiem Polakéw z Zagranicy, a przede wszystkim ze
Swiatowym Zwigzkiem Ksztalcenia Dorostych, ktorego byt cztonkiem. Z inicja-
tywy Instytutu i jego najbardziej aktywnych cztonkéw, na bazie wczesniejszego
Komitetu utworzono w 1931 roku Grupe na Rzeczpospolita Polska Swiatowego
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Zwiazku Ksztatcenia Dorostych, ktorej dziatalnos$¢ przyczynita si¢ do znaczacego
ozywienia o$wiaty dorostych w Polsce, a takze do wspotpracy migdzynarodowe;j'.

Zadania, o ktorych mowa, realizowano rowniez poprzez wydawane przez 10D
czasopisma. Jako pierwsze nalezy wymieni¢ Rocznik Kursow dla Dorostych, ktory
ukazat si¢ dwa razy: Tom [ — wydany jeszcze przez zarzad Kursow dla Dorostych
m.st. Warszawy (1915-1920), ktory w duzej mierze przyczynit si¢ do powstania
CBKdD, oraz Tom II (1920), ktory zostat wydany juz przez CBKdD jako pierw-
sze wydawnictwo nowo powstatej instytucji. Drugie — to Biuletyn Informacyjny
wydawany w latach 1932-1933, ktory gtoéwnie zamieszczal informacje bibliogra-
ficzne dotyczace roznych specjalnych zaje¢ z dorostymi, w tym zwlaszcza doty-
czace pracy swietlic. Trzecie — to czasopismo Praca Oswiatowa. Pismo zaczeto si¢
ukazywac¢ od marca 1935 roku i byto wydawane wspoélnie z trzema instytucjami
poradnianymi funkcjonujagcymi w obszarze o§wiaty dorostych — Instytut Teatrow
Ludowych, Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny i Poradnia Biblioteczna,
a od 1937 roku byto juz wytacznym wydawnictwem Instytutu. Poczatkowo pismo
redagowane byto przez Jadwige E. Baranowska, ale wkrotce i juz do konca Dru-
giej Rzeczypospolitej przez Antoniego Konewke. Praca Oswiatowa miata rozlegla
tematyke: od artykutow z zakresu teoretycznych podstaw oswiaty pozaszkolnej
poprzez sprawozdania z prac kulturalno-o§wiatowych zardéwno w Polsce, jak i za
granica, przeglad czasopismiennictwa andragogicznego, do recenzji ksiazek pol-
skich i obcych oraz bogatego dziatu bibliograficznego. Pismo nalezy zaliczy¢ do
najbardziej znaczacych czasopism andragogicznych, miato charakter wiodacy, wy-
znaczato kierunki rozwoju w o$wiacie dorostych tego okresu (Wroczynski, 1983).
I wreszcie czwarte pismo, ktore w styczniu 1938 roku 10D przejat jako zlecone
przez MWRIOP, pt. Oswiata Pozaszkolna, redagowane przez Feliksa Poplawskie-
go. Pismo to miato charakter bardziej praktyczny, przede wszystkim ukazywato
rozne przyktady dziatan edukacyjnych wsroéd dorostych. Do obu czasopism (Praca
Oswiatowa, Oswiata Pozaszkolna) od kwietnia 1938 roku dotgczano bezptatny do-
datek w postaci dwumiesi¢cznego biuletynu pt. Przewodnik Literacki i Naukowy,
wydawany przez Poradni¢ Biblioteczng Zwigzku Bibliotekarzy Polskich (10D,
1938).

Jak zatem wynika z dotychczasowych analiz widzimy wyraznie ewolucje
dziatalno$ci oraz misji IOD. Od kurséw dla analfabetow do instytucji badawczo-
-wydawniczej. Od rozumienia o$wiaty dorostych jako kompensacji brakow szko-
ly do rozumienia o$wiaty dorostych w funkcjach kreatywnych, wspomagajacych

' Formalnie Grupa jako odrebne stowarzyszenie zostata powotana 1 III 1931 roku, jednakze po-

przedzito ja utworzenie w styczniu 1928 roku Komitetu na Rzeczpospolita Polska Wszech$wia-
towej Konferencji Ksztatcenia Dorostych. Na jego czele stangli Kazimierz Kornitowicz i Antoni
Konewka. Zadaniem Komitetu bylo przygotowanie Polski do udziatu w Pierwszej Wszech$wia-
towej Konferencji Ksztatcenia Dorostych, ktora odbyta si¢ w Cambridge w 1929 roku 22-29
sierpnia (Sawicka, 1934; Z dziatalnosci Grupy..., 1932, z. 7).
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rozwoj cztowieka dorostego. Przemiany te zostaty odzwierciedlone w podstawo-
wych formach pracy 10D, ktore teraz chcialabym pokrotce omowic.

Formy dzialalnosci Instytutu Oswiaty Dorostych

W catym okresie 20 lat IOD okresu migdzywojennego (mam tez na uwadze
CBKdD) mozna wyodrgbni¢ trzy gtowne ptaszczyzny dzialania, o ktorych juz
wspominalam, a mianowicie: dziatalno$¢ poradnicza, instruktorska i wydawnicza
wraz z badawcza.

Najstarsza formg dziatania Instytutu/CBKdD byta dzialalno$¢ poradnicza.
Z porad korzystali przede wszystkim indywidualni pracownicy spoteczno-o$wia-
towi, gtéwnie to byli nauczyciele szkot powszechnych, pracownicy samorzadowi,
instruktorzy o$wiatowi itp., a takze rézne instytucje, jak samorzady powiatowe,
wydzialy o§wiatowe organizacji spoleczno-o$wiatowych, Zwigzek Mlodziezy
Wiejskiej, Towarzystwo Szkoty Ludowej czy Wydziat O§wiaty Pozaszkolnej
MWRIiOP i wiele innych. Porady mialy bardzo r6znorodny charakter. Od szcze-
gbélowych dotyczacych wybranych zagadnien o§wiatowych, np. organizowania
kursow dla dorostych czy metod nauczania dorostych, do bardziej obszernych
zagadnien, omawiajacych zasady organizowania i prowadzenia rozleglejszych
prac o$wiatowych, stopniowo takze mniej dotyczyty kwestii organizacyjno-me-
todycznych, a bardziej ich przedmiotem zaczely by¢ zagadnienia dotyczace psy-
chologiczno-pedagogicznych uwarunkowan uczestnictwa w oswiacie dorostych
i funkcji, jakie oswiata pelni wobec swych uczestnikow.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze wickszos¢ porad, zwtaszcza w latach 30. doty-
czyla pracy $wietlic, ktore w okresie migdzywojennym znaczgco si¢ rozwingty
pod wzgledem liczbowym oraz o$wiatowo-wychowawczym. Swietlica, rozumiana
i jako forma pracy wychowawczej, i jako zespot ludzi, i jako lokal dla pracy kultu-
ralno-oswiatowej licznych organizacji, swdj poczatek rozwoju miata analogiczny
jak IOD. Pierwsze bowiem §wietlice powstawaty w 1915 roku i byly zwigzane
z dziatalnos$cia Kursow dla Dorostych, funkcjonujacych przy Wydziale Oswie-
cenia Publicznego m.st. Warszawy, o ktorych juz wspominatam. Zaktadane byty
z inicjatywy dziataczy, ktorzy potem stanowili takze trzon CBKdD/IOD, m.in.
mozna wymieni¢ Kazimierza Kornitowicza — ideologa i tworce swietlic, Eugeni¢
Kornitowiczowa, Mariana Bronistawa Godeckiego, Antoniego Konewke. Swiet-
lica realizowana w roznych wariantach organizacyjnych i programowych szybko
stata si¢ ,,ruchem $wietlicowym”, np. w roku szkolnym 1935/1936 liczba swietlic
og6tem wynosita 19 370 (Sliwiﬁski, 1946; Janiczek, 1939; Stopinska-Pajak, 1983).

Porady dotyczyty takze organizowania kursow dla dorostych, dla nauczycie-
li, dalszego ksztatcenia pracownikow o§wiatowych, planowania budzetu, progra-
moéw 1 metod pracy, wyborow podrecznikow, a takze 10D przygotowal w roku
1934/1935 dla Centralnego Komitetu do Spraw Mtodziezy Wiejskiej program
internatowego uniwersytetu ludowego (Sprawozdanie, Warszawa 1935). Porady
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byly udzielane w réznych formach, a mianowicie — porady ustne — udzielane na
miejscu w Warszawie, jak tez pisemne, ktore mialy zréznicowany charakter, od
wysylania zestawien niezbedne;j literatury, opracowania programu, oceny nadsyta-
nych i projektéw, metodycznych wskazowek, planowanie pracy etc. Porad takich
udzielano kilkaset w ciggu kazdego roku. Warto tez podkresli¢, iz porady byty
udzielane bezptatnie i niejednokrotnie byly zaczatkiem dalszej wspotpracy z dang
organizacjg czy instytucjg (Sprawozdanie, Warszawa 1927).

Najwigkszym dzialem pracy Instytutu byta r6znorodna tematycznie i organi-
zacyjnie dzialalno$¢ instruktorska. Realizowano ja poprzez rézne formy: wy-
jazdy i kursy instruktorskie, lekcje pokazowe i inne. Kursy instruktorskie byty
przeznaczone dla tych osob, ktore prowadzily konkretng dziatalno$¢ o§wiatowa
z dorostymi, mialy wspomaga¢ w pracy i co wazne byly organizowane w malych
grupach, aby mozliwa byta wspotpraca. Glownie uczestnikami kurséw byli na-
uczyciele szkot powszechnych oraz stuchacze seminariow nauczycielskich, ale
takze i inne §rodowiska, np. wiele kurséw byto organizowanych w wojsku dla
oficerow i podoficerow o§wiatowych prowadzacych nauczanie poczatkowe wsrod
zoierzy. Pracownicy Instytutu szczegolnie dbali, aby kursy obejmowaty czyn-
nych o$wiatowcow, a zwlaszcza tych, ktorych dziatania zastugiwaty na pozytywna
oceng. Chodzito o wspieranie takich dziataczy, ktorzy pracowali nad wtasnym roz-
wojem, a nie takich, ktorzy jedynie sporadycznie podejmowali prace oswiatowa,
albo stabo sobie w niej radzili. Bylo to zwigzane z upowszechniang przez Instytut
koncepcja Kazimierza Kornitlowicza, ktory oczekiwal, iz nauczyciel dorostych
nie moze ,,sta¢”, ale ciagle musi si¢ ,,stawac”, bo jedynie — jak pisat — zetkniecie
si¢ w instytucji o$wiatowej z cztowiekiem, ktory ,,wzrasta” moze pobudzi¢ doro-
stych do pracy nad soba. Nauczycieli takich nazywat ,,radioaktywnymi”. Nic tak
nie dziata na rozbudzenie zdolnosci tworzenia, jak zetknigcie z osobowosciami
tworczymi — pisal — W zwiqgzku z tym cechq pracy kulturalnej kreatywnej jest uta-
twianie bezposredniego, osobistego kontaktu z jednostkami, ktore czyms sq i cos
tworzq, a nie tylko z tymi, ktore cos wiedzq (Kornitowicz, 1930, s. 79). Sadze, ze
dzisiaj szczegolnie takich wlasnie nauczycieli dorostych, andragogow, trenerow,
edukatorow chcielibysmy mie¢ w edukacji dorostych. Warto zatem pamigtac o tej
koncepcji. Kurséw réznego rodzaju odbylo si¢ bardzo wiele. W okresie 20 lat
funkcjonowania Instytutu przeprowadzono 539 kursow: CBKdD — 255, 10D —
284) (Instytut, 1930; Sprawozdania IOD za lata 1929—-1939), a liczba uczestnikow
obejmowata kilkanascie tysiecy osob.

Ciekawg forma dziatalnos$ci instruktorskiej, ktora warta jest, jak sadzg, pa-
migtania, byty wyjazdy instruktorskie. Polegaly one gtdownie na wizytowaniu pro-
wincjonalnych placéwek o§wiatowo-wychowawczych dorostych i udzielaniu kon-
kretnych porad, wskazdéwek majacych usprawni¢ dotychczasows ich dziatalnos¢.
Czestokro¢ efektem owych wyjazdoéw byto zorganizowanie konferencji z udzia-
tem miejscowych nauczycieli pracujacych w o§wiacie dorostych, podczas ktorej
omawiano spostrzezone niedomagania, ale takze wygtaszano referaty, w ktorych
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pracownicy 10D wypowiadali si¢ na temat zadan, form i organizacji o§wiaty do-
rostych.

Szczegdlne znaczenie miaty wyjazdy instruktorskie zwane ,,monterskimi”.
Byly to dluzsze wyjazdy, czasem kilkumiesieczne do danej miejscowosci, podczas
ktorych instruktor podejmowat ré6znorodne dziatania majace na celu ,,zmontowa-
nie” miejscowosci pod wzgledem oswiatowym. Dziatania te obejmowaly poro-
zumienie z lokalnymi czynnikami samorzadowymi, panstwowymi, spolecznymi,
powotanie komisji o$wiaty dorostych przy wydziale powiatowym, opracowanie
planu pracy o§wiatowej. Wyjazdy te objety powiaty: garwolinski, tukowski, be-
dzinski, warszawski, z ktorymi utrzymywano staty kontakt, ale m.in. mozna wy-
mieni¢ takze: Biatystok, Kielce, Plock, Jedrzejow, Krasnystaw, Radom, Wotomin
i inne.

Wyjazdy instruktorskie stanowity takze zrodto danych empirycznych do prac
badawczych realizowanych przez pracownikow IOD. Ogotem wszystkich wyjaz-
dow w okresie CBKdD zrealizowano 116 do 54 miejscowosci.

Roéwnolegle do przedstawionych wceze$niej dzialow pracy — poradniczej i in-
struktorskiej — przez caty okres dwudziestolecia miedzywojennego prowadzono
rowniez intensywng dzialalno$¢ wydawnicza. Byla ona zwigzana, aczkolwiek
nie wylgcznie, z pracami badawczymi Instytutu. O zakresie tych dziatan §wiadczy
chociazby liczba wydanych przez I[OD/CBKdD publikacji, a mianowicie byto to
150 tytutow. Wydawnictwa Instytutu mialy réznych charakter. Byty to opracowa-
nia metodyczne poszczegolnych przedmiotow, podreczniki dla dorostych, pro-
gramy, przewodniki pracy samoksztatceniowej, przykladowo mozna tu wymieni¢
m.in. nastepujgce publikacje: Wladystawa Weychert-Szymanowska, Nauczanie
dorostych czytania i pisania. Wskazowki metodyczne (Warszawa 1920, CBKdD,
wyd. nr 10); Maria Borowiecka, Program arytmetyki i geometrii na kursach po-
czgtkowych dla dorostych (Warszawa 1922, CBKdD, wyd. nr 13). Druga grupa
wydawnictw to byly prace o charakterze teoretycznym, oparte na ré6znych bada-
niach, poruszajace zagadnienia socjologiczno-psychologicznych i andragogicz-
nych uwarunkowan pracy z dorostymi. Przyktadem takich prac w tym obszarze
moga by¢ m.in.: Helena Radlinska, Ksigzka wsrod ludzi (Warszawa 1934, IOD,
wyd. nr 90); Ignacy Solarz, Wiejski Uniwersytet Orkanowy. Cel i program (War-
szawa 1937, 10D, wyd. nr 121); Jézef Chatasinski, 7o socjologiczne pracy oswia-
towej (Warszawa 1935, IOD, wyd. nr 101); Wtadystaw Okinski, Problemy spo-
teczne uniwersytetu powszechnego w Polsce (Warszawa 1938, 10D, wyd. nr 133);
Irena Drozdowicz-Jurgielewiczowa, Upodobania czytelnicze dorostych (Warszawa
1939, IOD, wyd. nr 140). Publikacje Instytutu znaczaco wplynety na rozwdj mysli
andragogicznej, inicjowatly i kreowaty dyskurs wokoét réznych problemow eduka-
cji cztowieka dorostego. Jest to niewatpliwie ten obszar dorobku Instytutu, ktory
w pelni zastuguje na naszg pamig¢ i powinien by¢ uobecniany we wspotczesnych
andragogicznych dyskursach.
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Warto zauwazy¢, ze Instytut podejmowat takze r6znorodne dziatania upo-
wszechniajace publikacje andragogiczne zarowno wydawnictwa wiasne, jak i inne,
co znaczaco przyczynilo sie¢ do rozwoju oswiaty dorostych w Polsce. Powotano
sktadnice wydawnictw, ktora zajmowata si¢ na biezgco kolportowaniem i sprze-
dazg ksigzek. Zainicjowano wiele cieckawych form popularyzowania wydawnictw,
jak np. rozsytanie nowych wydawnictw do statych korespondentow, wspotpracuja-
cych instytucji i organizacji spoteczno-oswiatowych, kompletowanie i wysytanie
instruktorskich biblioteczek o$wiatowych dla instruktorow oswiaty pozaszkolnej
w powiecie, i co warto podkresli¢, zréznicowanych tematycznie zaleznie od tere-
nu, dla ktérego byly przeznaczone. Biblioteczki cieszyty sie duzym powodzeniem,
ich liczba stale wzrastata, np. w roku 1929 skompletowano ich 468 (Godecki,
1930). Tego rodzaju inicjatywy Instytutu przyczyniaty si¢ do poprawy poziomu
i jakos$ci prowadzonych prac o§wiatowych. Porada czy instruktaz to byly formy
o charakterze bardziej doraznym, natomiast ksigzka czy czasopisma, ktore rozsy-
fano, niewatpliwie pobudzaty do samoksztalcenia, pogtebiaty i ugruntowywaty
wiedze instruktorow oswiaty dorostych. Szczegdlnie miato to znaczenie dla §rodo-
wisk prowincjonalnych, oddalonych od wigkszych o$rodkéw zycia kulturalnego.

OKkres wojenny i powojenny dziaktalno$ci IOD

W zasadzie mozna powiedzie¢, iz juz podczas okupacji zaczyna si¢ upadek/
koncowy okres 10D jako odrebnej instytucji. Wprawdzie udaje si¢ nawet w tym
trudnym okresie prowadzi¢ prace o$wiatowe wraz Tajng Organizacja Nauczyciel-
ska, jednak profil prac ulega znaczacej modyfikacji. W 1940 roku dochodzi do
potaczenia kilku instytucji dzialajacych w sferze o§wiaty, w tym takze o§wia-
ty dorostych, w jedna instytucje o nazwie Ludowy Instytut Oswiaty i Kultury.
Tworzg ja: 10D, Instytut Teatrow Ludowych, Poradnia Biblioteczna Zwigzku
Bibliotekarzy Polskich, Instytut Oswiaty i Kultury im. Staszica oraz Zrzeszenie
Organizacji Oswiatowo-Spotecznych. Kierownikiem Ludowego Instytutu Oswiaty
i Kultury zostal Feliks Poptawski. W czasie okupacji Ludowy Instytut prowadzit
wiele r6znych prac, m.in. wydawano publikacje, prowadzono prace koncepcyjne
nad ksztattem o$wiaty dorostych na czas powojenny, prowadzono rézne kursy
dla pracownikéw oswiatowych. Jednak gtéwna role odgrywata Tajna Organizacja
Nauczycielska, a w jej ramach Wydziat Oswiaty Dorostych, ktorym poczatkowo
kierowat Feliks Poptawski a p6zniej Eustachy Nowicki (Biernacka, 1983).

Juz po zakonczeniu wojny, od 1945 roku podjeto legalng dzialalno$¢ w ra-
mach LIOiK, IOD samodzielnie juz nie funkcjonowat. Powotano takze oddziat
w Krakowie, ktorym kierowat Stanistaw Pigon.

W $wietle nowego statutu ustanowionego w 1947 roku LIOiK okreslit siebie
jako instytucje powigzang ze srodowiskami chtopskimi, robotniczymi i pracowni-
czymi, ktorych dziatalno$¢ o§wiatowa byta realizowana w duchu ideologii demo-
kratycznej (Wojtas, 1995). Wsrdd celow dziatalnosci LIOiK edukacja dorostych
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nie stanowita juz gtownego zadania, mimo to nalezy docenié, iz starano si¢ kon-
tynuowac¢ prace IOD. Jednym z pigciu wydziatow LIOiK byt wydziat ksztatcenia
dorostych, ktorego kierownictwo objat Ryszard Wroczynski. Wsrod podjetych prac
nalezy odnotowa¢ kontynuacj¢ wydawania czasopisma Praca Oswiatowa redago-
wanego przez Piotra Banaczkowskiego — do rozwigzania Instytutu wyszto 29 nu-
merow, wydawanie pisma Oswiata i Kultura — ukazato si¢ 28 numerow, publiko-
wano ksigzki, gtdwnie wznowienia prac przedwojennych, w sumie wydano ich 16.
Dziatalno$¢ LIOiK koncentrowata si¢ wokot zagadnien analfabetyzmu dorostych,
ktore to zjawisko w okresie powojennym urosto do olbrzymich wymiarow. Jak po-
daje Jozef Potturzycki, a sg rézne dane w tym wzgledzie, liczba analfabetow i tzw.
potanalfabetoéw miescita si¢ w granicach 3—3,5 miliona osob. Stanowito to 18,3%
ludnos$ci powyzej 9 roku zycia w stosunku do 24 milionéw ludnosci w Polsce
w pierwszym okresie powojennym (Polturzycki, 1972; Landy-Totwinska, 1960).
Duzo uwagi dziataczy Instytutu zajmowato takze szkolnictwo dla dorostych oraz
reaktywowanie dziatalno$ci uniwersytetow ludowych. W tych pierwszych latach
powojennych o§wiata dorostych byta organizowana przede wszystkim poprzez
dziataczy przedwojennych zaréwno IOD, jak i innych instytucji, bazowano na ich
doswiadczeniu, odwolywano si¢ takze do teoretycznego dorobku andragogiczne-
go DR. Niestety dziatalno$¢ LIOiK zostata wkrotce przerwana w wyniku zmian
politycznych. Przeprowadzono wiele roznych dziatan administracyjnych, upan-
stwowiono szkolnictwo, w tym takze dla dorostych, likwidowano wszelkie formy
pracy z dorostymi, m.in. uniwersytety ludowe, poradnie o§wiatowe etc., cotnigto
subwencje rzadowe. To zagadnienie wymaga odrgbnego opracowania.

LIOiK przestaje funkcjonowa¢ w zasadzie juz w 1947 roku, kiedy zaprzesta-
no finansowania jego dzialalnosci. Ostatecznie w 1948 roku Instytut polaczono
z Towarzystwem Uniwersytetow Ludowych, ktore z kolei w grudniu tego roku
potaczono z Towarzystwem Uniwersytetow Robotniczych, a to takze wkroétce po-
dzielito los poprzednikow — 17 kwietnia 1950 roku zostato rozwigzane. I tak IOD
przestat funkcjonowaé nawet w ramach innych instytucji. Przerwana dziatalnos¢
okazata si¢ trwata, a dorobek IOD zostal zapomniany, niestety takze i w $srodowi-
sku andragogicznym.

Podsumowanie

Przedstawione przeze mnie rozwazania ukazujace dziatalnos¢ IOD oczy-
wiscie nie wyczerpuja w catosci tej problematyki. Roznorodne poradniczo-instruk-
torskie i badawczo-wydawnicze poczynania tej instytucji wymagaja wnikliwszych
opracowan, ukazujacych je w konteks$cie spoteczno-kulturowym i o$wiatowym
Polski migdzywojennej. W okresie 30 lat dziatalnosci IOD zdobyt uznanie jako
przodujaca instytucja wspomagajaca rozwdj oswiaty/edukacji dorostych oraz
jako inicjator badan andragogicznych i populizator ich wynikow. Niewatpliwie
Instytut przyczynit si¢ do uksztaltowania dobrego poziomu pracy w oswiacie
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dorostych w Drugiej Rzeczypospolitej oraz do popularyzacji polskich osiggnieé¢
w tej dziedzinie na arenie migdzynarodowej. Trudno wrecz przecenic osiagniecia
10D, zwtaszcza jesli wezmie si¢ pod uwage, ze zaczynali prace niemalze od zera,
tworzyli instytucje od poczatku bez wzorow wczesniejszych i stworzyli instytucje
na miar¢ XX wieku. Oswiata dorostych jako zjawisko, czy wrecz fenomen XX
wieku, zostata przez IOD dostrzezona jako istotny czynnik rozwoju spotecznego,
kulturowego, wreszcie rozwoju kazdego cztowieka. Warto, aby$Smy o tym nie
zapomnieli, docenili, a takze aby dorobek IOD byt sktadnikiem naszych wspot-
czesnych dyskursow, by tworzyl owe ramy i poszerzat horyzont czasowy narracji
andragogicznych.

Konczace, cheiatabym zasygnalizowac jeszcze inny aspekt, poprzez ktory mo-
zemy spojrze¢ na IOD, a ktory nie zostat przeze mnie podjety. Otoz z dziatalnoscia
tej niezwyktej instytucji zwigzani byli takze niezwykli ludzie. To oni stworzyli
te instytucje od podstaw i uczynili ja wiodaca w oswiacie dorostych w kazdym
wymiarze. Kazde nazwisko sposrod osob zwigzanych 10D zaréwno te juz wy-
mienione przy okazji omawiania form pracy, jak tez i te, ktérych nie wymienitam,
np. Helena Pleszczynska, to znaczaca osoba dla rozwoju o$wiaty dorostych za-
rowno w obszarze praktyki, jak i teoretyczno-badawczym (Sulik 2010; Majew-
ska-Kafarowska 2010; Tabor 2010)?. Kazda z nich zastuguje na naszg pamiec¢,
a w zasadzie na przywrocenie pamigci. Stworzyli oni pozaakademickie srodowisko
andragogiczne, dajac podstawy dla ksztattowania si¢ andragogiki posrdd nauk spo-
lecznych, nauk o edukacji. Warto przy tym zauwazy¢, iz w okresie Drugiej Rze-
czypospolitej IOD byt drugim w Warszawie, obok srodowiska andragogicznego
wykreowanego wokot Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy
Polskiej, osrodkiem ksztattowania mysli andragogicznej (Stopinska-Pajak, 1994).
Obie te znaczace dla andragogiki instytucje wspolpracowaty ze soba, wzajemnie
si¢ inspirujac i wspomagajac. Poza nimi andragogika znalazla miejsce jedynie
w Uniwersytecie Poznanskim, Uniwersytecie Jagiellonskim, w ktorym w Studium
Pedagogicznym funkcjonujgcym przy wydziale filozoficznym wprowadzono wy-
ktad o o$wiacie pozaszkolnej (Z instytucji, 1939) oraz w Katolickim Uniwersyte-
cie Lubelskim (Kronika, 1939), w ktérym uruchomiono kursy dla pracownikow
o$wiatowych’.

Pamie¢ dorobku IOD, ale takze i innych osiggnig¢ polskiej mysli andrago-
gicznej jest nierozerwalnie zwigzana z potrzeba uznania dla wtasnego dorobku,
szczegolnie wlasnie dzisiaj. I nie tylko z okazji stulecia odzyskania niepodlegtosci,

2 Niektore biografie pionierek i pionierow zostaty przedstawione w czasopismie ,,Edukacja Doro-
stych” 2010, nr 2: Pionierki i pionierzy andragogiki. Redaktor prowadzaca Agnieszka Stopinska-
-Pajak.

Oczywiscie w tym okresie dziatato takze wiele innych organizacji, towarzystw, instytucji, ktore
rowniez znaczaco przyczynity si¢ i wniosty duzy wklad wupowszechnianie idei o§wiaty doro-
stych, podejmowaty prace badawcze, publikowaty opracowania teoretyczne ukazujace réznorodne
aspekty aktywnosci edukacyjnej dorostych. Analiza ich dziatalno$ci wykracza jednak poza ramy
niniejszego artykuhu.
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ale takze 1 moze nawet przede wszystkim, z doswiadczania fenomenoéw ponowo-
czesno$ci, zagubienia. To wlasnie dzi$ szukamy, jak pisal Zygmunt Bauman (...)
solidnych i godnych zaufania punktow orientacyjnych oraz rzetelnych i wiarygod-
nych przewodnikow (Bauman 2009, s. 154). Dorobek 10D i innych znaczacych in-
stytucji, ludzi moga stanowi¢ owe punkty orientacyjne w narracjach andragogicz-
nych. Do tej tradycji nalezy si¢ odwolywac i nalezy o niej pamigta¢. Tworzenie
bowiem tozsamosci grupowej andragogow, tak jak kazdej innej grupy spotecznej,
nie wynika bowiem z samego faktu przynaleznosci, ale jest powigzane z wybora-
mi, nasza $wiadomoscia i pamigcig przesztosci, ktora tak jak tozsamo$¢ musimy
nieustajaco przywotywac i od nowa ksztattowaé (Bokszanski, 2006; Mathews,
2005). I na koniec wazne zdanie Magdaleny Saryusz-Wolskiej: zbiorowe pamig-
tanie krystalizuje zbiorowq tozsamosé (2009, s. 20).

Bibliografia

1. Assmann, J. (2008). Pamiec¢ kulturowa. Pismo, zapamietywanie i polityczna tozsamos¢
w cywilizacjach starozytnych. Przektad A. Kryczynska-Pham, Warszawa.

2. Assmann, J. (2009). Kultura pamieci. W: M. Saryusz-Wolska (red.), Pamiec¢ zbiorowa
i kulturowa. Wspolczesna perspektywa niemiecka. Krakow.

3. Baranowska, J. (red.). (1930). Instytut Oswiaty Dorostych. Z prac i doswiadczen. War-
szawa.

4. Baranowska, J. (1939). Prawo do oswiaty i kultury. Praca Oswiatowa, nr 1, s. 2.

5. Biernacka, M. (1983). Os$wiata a spoteczno-kulturowe przeobrazenia wsi w latach
ostatniej wojny i w okresie powojennym. Etnografia Polska, T. XXVII, z. 2.

6. Bokszanski, Z. (2006). Tozsamosci zbiorowe. Warszawa.

7. Frelek, K. (1930). Kursy instruktorskie. W: J. Baranowska (red.), Instytut Oswiaty
Dorostych. Z prac i doswiadczen. Warszawa.

8. Godecki, M. (1930). Sktadnica wydawnictw. W: J. Baranowska (red.), Instytut Oswia-
ty Dorostych. Z prac i doswiadczen. Warszawa.

. 1OD. Sprawozdanie za rok 1937/38. Warszawa 1938.

10. Janiczek, J. (1939). Oswiata pozaszkolna w liczbach w roku szkolnym 1937-1938,
Praca Oswiatowa, nr 2.

11. Kornitlowicz, K. (1930). Pomoc w tworzeniu jako zadanie pracy kulturalnej W: Za-
gadnienia oswiaty dorostych. Dwie konferencje. Warszawa.

12. Kronika. (1939). Katolicki Uniwersytet Lubelski. Kurs spoleczny dla pracownikow
oswiatowych. Praca Oswiatowa, nr 6.

13. Landy-Tolwinska, J. (1961). Analfabetyzm w Polsce i w swiecie. Warszawa.

14. Majewska-Kafarowska, A. (2010). Zofia Solarzowa, ta, ktéra czuta niezawodne sity
do tworczego przekazywania ludziom ich wlasnego zycia. Edukacja Dorostych, nr 2.

15. Mathews, G. (2005). Supermarket kultury. Kultura globalna a tozsamosé jednostki.
Warszawa.

16. Nora, P. (2001). Czas pamigci. Res Publica Nowa, nr 7, s. 37-43.

17. Organizacja Centralnego Biura Kurséw dla Dorostych (1920). Rocznik Kursow dla
Dorostych. T. 11.



124

Agnieszka Stopinska-Pajak

18.

19.

20.

21.
22.

23.
24.
25.
26.
27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Pawlikowska-Btaszczykowa, M. (1977). Oswiata dorostych w dziatalnosci samorzqdu
Warszawy w latach 1915—1940. Warszawa.

Pomorski, J. (1998). Historiografia jako autorefleksja kultury poznajacej. W: W. Wrzo-
sek (red.), Swiat historii. Poznaf.

Potturzycki, J. (1972). Rozwdj i problemy szkolnictwa dla dorostych w Polsce Ludo-
wej. Wroctaw.

Ricoeur, P. (2007), Pamigé, historia, zapomnienie. Przektad J. Marganski, Krakow.
Rocznik Kursow dla Dorostych m.st. Warszawy (1919). T. 1. Warszawa; T. I (1920).
Warszawa.

Sprawozdanie Centralnego Biura Kursow dla Doroslych za rok 1926/27 (1927).
Warszawa. Wyd. CBKdD, nr 44.

Sprawozdanie z dziatalnosci CBKdD od 15 VIII do 1. III. 1920 (1920). Rocznik Kur-
sow dla Dorostych. T. 11.

Sprawozdanie za rok 1929/30. IOD (1930). Warszawa.

Sprawozdanie za rok 1934/35. Instytut Oswiaty Dorostych (1935). Warszawa.
Saryusz-Wolska, M. (2009). Wprowadzenie. W: M. Saryusz-Wolska (red.), Pamigé
zbiorowa i kulturowa. Wspolczesna perspektywa niemiecka. Krakow.

Sawicka, 1. (1934). Z dziatalno$ci Grupy na Rzeczypospolita Polska Swiatowego
Zwigzku Ksztalcenia Dorostych. W: (brak red.), Zagadnienia pracy kulturalnej. War-
szawa.

Sulik, M. (2010). W poszukiwaniu §ladow pionierskiej mysli andragogicznej Joanny
Landy-Totwinskiej. Edukacja Dorostych, nr 2.

Stopinska-Pajak, A. (1983). Swietlice w wojewddztwie slgskim w latach 1922—1939.
Katowice.

Stopinska-Pajak, A. (1994). Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki roz-
woju. Problematyka. Koncepcje. Katowice.

Sliwinski, W. (1946). Swietlice w wyzwolonej Polsce. Swietlica, nr 2.

Tabor, U. (2010). Zycie zapomniane — praca i dziatalno$¢ oéwiatowa Marii Gomo-
linskiej w pierwszych instytucjach o§wiaty dorostych w Polsce. Edukacja Dorostych,
nr 2.

Wojtas, A. (1995). Oblicze ideowe i gtdwne kierunki dziatalnosci Ludowego Instytutu
Oswiaty i Kultury w latach 1945-1947. Kultura i Edukacja, nr 4.

Wroczynski, R. (1983). Ideologia o$wiaty pozaszkolnej okresu miedzywojennego
w $wietle miesiecznika ,,Praca Oswiatowa” (1935—-1939). Przeglqd Historyczno-
-Oswiatowy, nr 2.

Z instytucji. (1939). Uniwersytet Jagiellonski. Wyktad ,,Organizacja o§wiaty poza-
szkolnej”. Praca Oswiatowa, nr 4.

Z dziatalno$ci Grupy na Rzeczpospolita Polska Swiatowego Zwigzku Ksztatcenia
Dorostych (1932). Oswiata i Wychowanie, z. 7.



Rola Instytutu Os$wiaty Dorostych w rozwoju edukacji dorostych... 125

THE ROLE OF THE INSTITUTE OF ADULT EDUCATION
IN THE DEVELOPMENT OF ADULT EDUCATION IN POLAND
IN THE CONTEXT OF THE ANDRAGOGICAL PAST MEMORY

DISCOURSE

Keywords: Institute of Adult Education, memory discourse, andragogical past,
development of adult education in Poland

Abstract: The article shows the activity of the Institute of Adult Education, an
institution of active educational employees specialising in various forms of adult
education, the first of its kind in Poland. The genesis of developing the Institute, the
forms of activity and the stages of its functioning related to the turbulent history of
Poland are presented.

The whole of the analysis has been inscribed in the discourse about the importance of
memory concerning the andragogical past for the contemporary process of forming
andragogy. The author justifies the thesis that restoring memory and introducing
andragogical achievements of pioneers to the modern discourse of andragogy is
essential for broadening the horizon of reflection and introducing new, previously
overlooked areas. This is particularly important in the context of the identity of
discipline and recognition among other socio-human sciences.
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