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MIEDZYPOKOLENIOWE UCZENIE SIE
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Streszczenie: Mi¢dzypokoleniowe uczenie si¢ moze mie¢ charakter nieformalny
oraz pozaformalny. W pierwszym przypadku odbywa si¢ wewnatrz rodziny, jak tez
1 poza nig. Natomiast w drugim przypadku przyjmuje posta¢ ré6znych edukacyjnych
programéw miedzypokoleniowych. Problematyka podjetych badan dotyczy niefor-
malnego wymiaru migdzypokoleniowego uczenia si¢. Gtéwnym celem byto roz-
poznanie pozycji, z jakiej osoby starsze kieruja swoj przekaz do innych pokolen,
identyfikacja zakresu i sity tego przekazu oraz tego, czym wyroznia si¢ przekaz
miedzygeneracyjny w poznej dorostosci. Badanie osadzone zostato w paradygmacie
konstrukcjonistycznym i metodologii teorii ugruntowanej. Do gromadzenia danych
wykorzystana zostata technika wywiadu cze$ciowo-strukturyzowanego. Materiat em-
piryczny stanowito 37 nagranych wywiadow z osobami powyzej siedemdziesigtego
roku zycia (21 kobiet i 16 mezczyzn). Dobor kolejnych przypadkow miat charakter
teoretyczny. Wyniki przeprowadzonych analiz wykazaly, ze osoby starsze kieruja
swoj przekaz do roznych pokolen z dwoch jakosciowo odmiennych pozycji — zna-
czacych innych oraz tradycyjnych autorytetow. W przypadku znaczacych innych
zakres przekazu jest niewielki, ale za to duza jest sita jego oddzialywania. Przekaz
formutowany z pozycji tradycyjnych autorytetow ma relatywnie niski zakres i sit¢
oddziatywania. Wyniki badan pokazuja, ze migdzypokoleniowe uczenie si¢ moze
zachodzi¢ w obu kierunkach — od generacji starszej do mtodszej i od mtodszej do
starszej, cho¢ z drugiej strony silnie dokumentuje si¢ zjawisko zaimpregnowania ina-
czej zamknigcia si¢ na przekaz migdzygeneracyjny przez osoby z réoznych pokolen.
To, co pojawia si¢ w przekazie osob starszych a jest raczej niespotykane na wczes-
niejszych etapach zycia to komunikaty o uniwersalnym przestaniu do anonimowego
i bezosobowego odbiorcy.

Miedzypokoleniowe uczenie si¢ — ustalenia terminologiczne

W literaturze gerontologicznej istniejag dwa zakresy znaczeniowe pojgcia
pokolenia. Pierwszy odnosi si¢ do wigzow krwi, powinowactwa z przodkami.
Wymiana pokoleniowa w tym znaczeniu wigzac¢ si¢ bedzie z biologiczng nie-
uchronno$cig zastgpowania starszych cztonkow rodziny mtodszym pokoleniem.
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Srednio co dwadziescia dwa lata nastgpuje wymiana pokoleniowa, cho¢ zakres
ten moze si¢ waha¢ od 15 do 30 lat i modyfikowany jest przez wzorce postaw
prokreacyjnych wsrod spoteczenstw lub przemiany w pogladach na posiadanie
dzieci. Obrazowo pokolenie rozciaga si¢ od urodzenia jednostki az do momentu
posiadania przez nig pierwszego dziecka (Stern, 2002). Mianem pokolenia w tym
drugim wymiarze okresla si¢ grupe jednostek charakteryzujacych si¢ wspolnymi
postawami, ktore ukonstytuowaty si¢ pod wptywem wspolnych przezy¢ historycz-
nych (Ossowska, 1963). Jak podkreslat Wilhelm Dilthey, pokolenia nie okresla
wspolnota wieku biologicznego, lecz pewna wspolnota losow kulturowych (Kud-
erowicz, 1987). Ten drugi sposob rozumienia pojgcia generacji spopularyzowany
zostal przez Karla Mannheima (1952). To, co stanowi o wyjatkowosci generacji, to
wylonienie si¢ wspolnej ramy interpretacyjnej, wspolnoty znaczen, bedacej lepisz-
czem taczacym autobiograficzne watki osob starszych (White, 1992). Wskazuje
si¢, ze pokolenie tworzg krytyczne wydarzenia historyczne jak rewolucje, wojny,
przewroty, w ktore wciggnigta jest wigksza czgs¢ spoteczenstwa (Garewicz, 1983;
Ossowska, 1963). Tam, gdzie nie ma spektakularnych zmian w ramach wydarzen
historycznych, spotecznych, politycznych i ekonomicznych lub sa one rzadkie
a zmiany zachodza bardzo powoli, tak jak to miato miejsce w tradycyjnych spo-
tecznos$ciach chtopskich, odrebne pokolenia mogg si¢ nie pojawi¢ (Mannheim,
1952). O prawdziwym pokoleniu, jak twierdzi Mannheim, jako konstrukcie spo-
fecznym mozna mowi¢ dopiero wtedy, gdy nastapia takie wydarzenia, ktore w zna-
czacy sposob ksztaltujg §wiadomos$¢ historyczno-spoteczng danej grupy wieko-
wej. Zatem w zaleznosci od spoteczenstwa mamy rézne wydarzenia konstytuujace
$wiadomo$¢ danego pokolenia'.

Wydaje sig, ze tego typu stanowisko jest pewnym uproszczeniem. Zapew-
ne wielkie wydarzenia historyczne sg czynnikiem pokoleniotworczym, jednakze
same te zdarzenia sa konsekwencjg istotnych procesow spotecznych, politycznych
i gospodarczych. Proces ksztattowania si¢ pokolenia nie daje si¢ zredukowa¢ do
pojedynczego wydarzenia dziejowego. Jest raczej procesem dtugotrwatym, skom-
plikowanym i obejmujacym catoksztatt istniejacych uktadow i sit politycznych,
spotecznych oraz gospodarczych, w jakich dorasta jednostka (Wielecki, 1990).

' Przyktadowo w amerykanskim spoteczenstwie kolektywna pamie¢ pokolen ksztaltowana byta

przez takie wydarzenia jak druga wojna §wiatowa, wojna w Wietnamie, eksploracja kosmosu,
zabojstwo prezydenta Kennedy’ego, walka o prawa obywatelskie, zagrozenie wojng nuklearna,
rozw06j komunikacji i transportu, komputeryzacja, wojna zterroryzmem (Schuman, Scott, 1989).
Jezeli chodzi o kolektywna pamig¢ polskiego spoteczenstwa to niektore z przytaczanych tu wy-
darzen, szczego6lnie te o charakterze globalnym, b¢da si¢ powtarzac, jak druga wojna §wiatowa,
jednak zdecydowana wigkszo$¢ jest niepowtarzalna. Chodzi tu o przesiedlenia, przymusowe mi-
gracje, okupacj¢ sowiecka, komunizm, deficyty towarowe, kartki, kolejki, powstanie Solidarnosci,
wprowadzenie stanu wojennego, transformacj¢ ustrojowa, wejscie do Unii Europejskiej. Ostatnio
coraz cze¢sciej wskazuje sie, ze ze wzgledu na procesy globalizacyjne nast¢puje ujednolicenie
kultury (Tyszka, 2002), co w efekcie prowadzi do ksztaltowania si¢ wspolnych doswiadczen
generacyjnych (Volkmer, 2006).
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Kazdy z pokolenia musi przyja¢ wobec tych procesow i zdarzen jakas$ postawe.
Sa one zréznicowane i majg wpltyw na cate zycie cztowieka (Garewicz, 1983),
cho¢ z drugiej strony da si¢ rowniez wyrdzni¢ wspdlne postawy, wartosci, ktore
ukonstytuowaty si¢ pod wptywem wspdlnych przezy¢ historycznych (Ossowska,
1963). Wsrod grupy osob doswiadczajacych tego typu sytuacji tworzy sie wspol-
nota znaczen, inaczej mowiac unikalny rodowod wynikajacy z przynaleznosci do
danej generacji.

W literaturze przedmiotu o mi¢dzypokoleniowym przekazie mowi si¢
w roznych kontekstach, np. redystrybucji wypracowanych dobr, ustug i pieniedzy
(Prettner, Prskawetz, 2010), pokonania miedzypokoleniowego dystansu (Cichy,
Smith, 2011), analizy migdzypokoleniowych nierownosci (Noél, de Broucker,
2001), dawania $wiadectw waznych wydarzen, w ktorych si¢ uczestniczyto
(Mazor, Tal, 1996), transmisji antyspotecznych zachowan, agresji, przemocy do-
mowej (Tapscott, Frick, Wootton, Kruh, 1996), mi¢gdzypokoleniowej sprawiedli-
wosci (Jecker, 1992), czy wreszcie miedzypokoleniowego uczenia si¢ (Muszynski,
2014Db).

Migdzypokoleniowy przekaz mozna zatem utozsamia¢ z migdzypokolenio-
wym uczeniem si¢ (Biesta, Field, Hodkinson, Macleod, Goodson, 2011). Terminy
te w tym opracowaniu beda stosowane zamiennie. Zjawisko to w duzej mierze ma
charakter nieformalny i odbywa si¢ wewnatrz rodziny. Utozsamiany jest z syste-
matycznym przekazywaniem wiedzy, umiejetnosci, kompetencji, norm i wartosci
przez dorostych kolejnym pokoleniom (Hoff, 2007). W ten sposdb osoby starsze
dziela si¢ swojg madroscig 1 doswiadczeniem, nawiazujgc do przesziosci a jedno-
cze$nie biorg udziat w utrwalaniu aksjonormatywnego porzadku.

Obecnie ze wzgledu na takie procesy demograficzne jak rosngca populacja
0s0b starszych, a takze zmiany w strukturze rodziny (wzrost liczby oséb samot-
nie wychowujacych dzieci, praca obu rodzicéw, realizowanie nuklearnego wzor-
ca rodziny, migracja za pracg itp.) doszto do ograniczenia miedzypokoleniowego
uczenia si¢ wewnatrz rodziny. Powstata potrzeba podtrzymania wigzi miedzypo-
koleniowych wérdd osob ze soba niespokrewnionych. Zaczgto mowic o tzw. po-
zarodzinnym paradygmacie miedzypokoleniowym (Newman, Hatton-Yeo, 2008).
O jego waznosci $wiadczy fakt powstawania roznych edukacyjnych programéw
miedzypokoleniowych, ktore sg dziataniami intencjonalnymi, zaplanowanymi,
ustrukturyzowanymi z jawnie okre§lonymi celami. Promujg one rozwoj spotecz-
ny oraz uczenie si¢ pomiedzy pokoleniami. W tej odstonie migdzypokoleniowe
uczenie si¢ przebiega w trzech plaszczyznach: uczenia si¢ od siebie nawzajem
(learning form each other), wspolnego uczenia si¢ (learning with each other) oraz
uczenia si¢ o sobie nawzajem (learning about each other). W pierwszym przypad-
ku dwie generacje dzielg si¢ swoimi doswiadczeniami z zakresu procesu uczenia
sig, a takze aktywnosci szkoleniowej dla zdobycia wiedzy, ktora pozwoli im naby¢
spoleczne kompetencje takie jak: umiejetnosci komunikacyjne, zachowania si¢
W sposob asertywny, radzenia sobie z emocjami czy rozwigzywania konfliktow.
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Drugi wymiar obejmuje wspolne uczenie si¢ dwoch roznych generacji o §wiecie,
spoleczenstwach, wydarzeniach globalnych i lokalnych, historii, inaczej wiadomo-
Sci, ktore z jakiego$ wzgledu sg dla obu generacji wazne. Ostatni sposob uczenia
si¢ ukierunkowany jest na wymiane doswiadczen, dzielenie si¢ swoim Swiatopo-
gladem, warto$ciami, aspiracjami itp. (Brown, Ohsako, 2003).

Miedzypokoleniowe uczenie si¢ w niniejszym badaniu oznacza otwarto$¢
na prezentowane w réznych pokoleniach opowiesci, wstuchiwanie si¢ w roézne
Swiatopoglady czy obrazy $wiata, a takze wysitek na rzecz ich zrozumienia, cho¢
niekoniecznie akceptacji. O skutecznosci miedzypokoleniowego przekazu mozna
mowi¢ w przypadku, kiedy osoby z r6znych pokolen przejmuja od siebie warto-
$ci, dzialania, zachowania czy jezyk. Zatem mi¢dzypokoleniowy przekaz ma tutaj
charakter niematerialny. Uczenie to moze odbywac¢ si¢ zar6wno wewnatrz rodziny,
jak i poza nig.

Kontekst miedzypokoleniowego przekazu

Do migdzypokoleniowego przekazu najczesciej dochodzi na tonie rodzi-
ny, ktora na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci przeszta zmiany pod wzgledem
struktury wiekowej, pokoleniowej, sktadu, a takze r6znorodnosci funkcji, jakie
poszczeg6lni cztonkowie pelnia w rodzinie (Bienkowska, Kitlinska-Krol, 2017).
Jedna z wazniejszych zmian jest taka, ze w konsekwencji wydtuzajacego si¢ zy-
cia czlowieka nieustannie ro$nie liczba rodzin trzy-, cztero-, a nawet pieciopoko-
leniowych. Badacze zwracaja takze uwage na zjawisko odraczania wchodzenia
w dorosto$¢. Okazuje sig, ze przedpole dorostosci rozciggnigte zostato na trzecig
dekade zycia cztowieka (Arnett, 2000; Kargul, 2017; Marianowska, 2017). Oba
czynniki przyczynity si¢ do wydtuzenia czasu spedzanego w rolach rodzinnych.

Do innych waznych zmian demograficznych majacych wplyw na miedzypo-
koleniowe uczenie si¢ i migdzypokoleniowe relacje jest sukcesywne wydtuzanie
si¢ $redniej dtugosci zycia Polakoéw na przestrzeni ostatnich kilku dekad (GUS,
2021)% Wérdd dzieci urodzonych w ostatnich latach zwigkszyto si¢ prawdopodo-
bienistwo posiadania wszystkich zyjacych dziadkow. Ze statystyk odczyta¢ mozna
bezprecedensowe w historii ludzkosci znaczace wydtuzenie czasu jednoczesnej
wspotobecnosci kilku pokolen.

Z drugiej strony zaobserwowaé mozna zjawisko starzejacej si¢ ludnosci Pol-
ski, przy jednoczesnym spadku dzietnosci (GUS, 2022). Prowadzi to do zmniej-
szenia si¢ liczby dorostych dzieci, ktore moglyby opiekowac si¢ starzejagcymi sig
rodzicami. Jednocze$nie gwaltowny spadek liczby urodzen w Polsce moze powaz-
nie ograniczy¢ osobom starszym wchodzenie w role babci i dziadka.

Innymi waznymi czynnikami demograficznymi i spoteczno-ekonomicznymi
obecnie obserwowanymi jest mi¢dzy innymi wzrost liczby rozwodow (GUS,

2 Z64,9 w1960 roku do 72,6 w2020 dla mezczyzn iz 70,6 w 1960 roku do 80,7 w2020 roku dla
kobiet.
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2022), wzrost odsetek rozwiedzionych wstepujacych w ponowne matzenstwo.
Nasilit si¢ problem samotnego rodzicielstwa. Zwigkszyla si¢ takze aktywnos¢ za-
wodowa kobiet.

Powyzsze uwarunkowania przyczyniajg si¢ do rosngcego znaczenia dziadkdw,
ktorzy zaczynajg odgrywac¢ wazne role w wychowywaniu wnukdow i staja sie dla
nich jednymi z wazniejszych wzorcoOw do nasladowania (Borowik, 2020; Ferenz,
2015). Z drugiej strony swoimi dorostym dzieciom osoby starsze moga zapewniac¢
stabilnos¢ finansows.

Na opisane zmiany nakladaja si¢ ogolniejsze procesy spoteczne, ekonomiczne
1 kulturowe. Okresla si¢ je mianem globalizmu lub ponowoczesno$cig (Baldwin,
Longhurst, McCracken, Ogborn, Smith, 2007; Bauman, 2006), ktora ma charak-
ter relatywistyczny. Prawda jest kontekstualna, sytuacyjna, inaczej warunkowana,
czyli wzgledna. Dominuje filozofia skrajnego indywidualizmu obejmujaca mozli-
wosc¢ (re)konstruowania swojej tozsamosci wedtug wtasnego uznania. Zakwestio-
nowany zostat tradycyjny porzadek rzeczy. W miejsce starych norm, zasad i warto-
$ci pojawiajg si¢ nowe (Giddens, 2008). Tradycyjny model rodziny, podobnie jak
charakter wiezi w rodzinie, ulegt zmianom. Oslabieniu ulegly normy obyczajowe
i religijne, a rodzina nie jest juz wzglednie trwatym uktadem spotecznym zbu-
dowanym na podstawie pokrewienstwa. W jej miejsce pojawity si¢ alternatyw-
ne modele zycia rodzinnego jak kohabitacja, matzenstwa zyjace w oddzielnych
gospodarstwach domowych, rodziny patchworkowe, rodziny rozszerzone, grona
przyjacielskie, rodziny budowane przez pary homoseksualne czy uktady sieciowe
0sob starszych (Szlendak, 2011).

W ponowoczesnosci nastapita aprecjacja mtodosci. Pojawit si¢ tez kryzys au-
torytetu (Arendt, 2011). Nastapito odwrdcenie od tradycyjnych autorytetow, jakimi
do niedawna byli rodzice, osoby starsze, nauczyciele, ksieza, ale tez instytucje jak
Kosciot czy szkota. Dlatego tez uwagg jednostki zwracajg roznego rodzaju eksper-
ci, ktorzy starajg si¢ opisa¢ i pomoc w zrozumieniu otaczajacego swiata. Jednakze
ze wzgledu na szybko postgpujacy proces zmian technicznych, informacyjnych,
spotecznych, kulturowych, politycznych i gospodarczych cztowiek nie poktada
ufnos$ci w jednym autorytecie, ale raczej z kazdego czerpie to, co w danym mo-
mencie jest mu przydatne. W ten sposdb mozna mowic o rozproszonym autory-
tecie, a przez to wytaniajacy si¢ obraz §wiata jednostki ma charakter eklektyczny.

Majac na uwadze powyzsze ustalenia, wydaje si¢, ze w odniesieniu do mig-
dzypokoleniowego uczenia si¢ mozna moéwi¢ o dwoch przeciwnie zwroéconych
do siebie wektorach sit. Jeden z nich powinien sprzyja¢ migdzypokoleniowemu
uczeniu si¢, podczas gdy drugi powinien go blokowac.
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Metodologia badan

Badania osadzone zostaly w paradygmacie konstrukcjonistycznym (Gubrium,
Holstein, 2008) i metodologii teorii ugruntowanej (Charmaz, 2009). Uzasadnie-
niem jest stanowisko, ze praca badacza jest spotecznie uwarunkowana wczesniej
nabytg przez niego wiedzg (kulturowa, spoteczna, naukowa). Gromadzone dane,
konstruowane kategorie czy teoria sg pochodng decyzji badacza, uzytej przez nie-
go perspektywy, wczesniejszych jego do§wiadczen czy usytuowania w danym
dyskursie naukowym (Charmaz, 2006, 2014).

Uzyta w tym badaniu perspektywa ma wplyw na sposob traktowania danych
empirycznych. Nie sg one odbiciem rzeczywistosci obiektywnej, ale konstruo-
wanej. Innymi slowy, wypowiedzi badanych nie daja badaczowi bezposredniego
dostepu do faktow tak jak ma to miejsce w badaniach osadzonych w paradygmacie
postpozytywistycznym. Narracje i wypowiedzi badanych osob z zalozenia maja
wbudowany w sobie pierwiastek tzw. nieprawdy. Dzieje si¢ tak na skutego tego, ze
seria zdarzen jest tak zaprezentowana, aby osiggnac jakis szczegdlny koniec, zna-
lez¢ rozwigzanie, poradzi¢ sobie z jaka$ sytuacja. Prawda absolutna dla opowiada-
jacego tez nie jest konieczna. W gerontologii narracyjnej takie pomieszanie fikcji
i faktéw w narracjach starszych osob nazywa si¢ faktcjom (faction) (de Medeiros,
2013, s. 76). Narracje jako retrospekcje zawierajg fakty i ich interpretacje. Fakty
natomiast to nic innego jak wydarzenia bez interpretacji. Natomiast narracje tkane
sg z faktow oraz osobistych interpretacji. W tym znaczeniu wypowiedzi badanych
sg interpretacja serii wydarzen, zjawisk oraz tego, jakie znaczenia nadaja im bada-
ne osoby. Innymi stowy, otrzymujemy prawde z punktu widzenia opowiadajacego.
Zatem w tym podejsciu badacza nie interesuje, czy badany mowi prawdg, ale
czy wiarygodnie przedstawia opowiadang historig, czy jest ona spdjna. Z drugiej
strony nalezy wskazac¢, ze improwizowana narracja biograficzna podlega pewnym
przymusom, ktore zapobiegaja tworzeniu fikcji. Jest to przymus kondensacji, czyli
streszczania opowiesci, przymus uszczegotawiania, czyli wchodzenia w szczegoty
i przymus zamykania formy, ktoéry oznacza, ze opowiadane watki musza by¢ do-
mkniete (Kazmierska, 1996).

Postawione zostaly nastgpujace pytania badawcze: Z jakiej pozycji osoby star-
sze kierujg swoj przekaz do innych pokolen? Jaka jest sita i zakres tego przekazu?
Czym wyroznia sie przekaz miedzygeneracyjny w poznej dorostosci?

Aby zebra¢ material badawczy wykorzystana zostata technika wywiadu czes-
ciowo strukturyzowanego z elementami wywiadu narracyjno-biograficznego. Ba-
dania prowadzone byly w latach 2017-2019 na terenie miasta L.odzi oraz wybra-
nych wsiach w wojewddztwie t6dzkim. Zgodnie z zaleceniami metodologii teorii
ugruntowanej w trakcie procesu zbierania danych jednoczesnie prowadzona byta
systematyczna ich analiza (Charmaz, 2009; Konecki, 2000). Badani zostali poin-
formowani o celu badan, a takze o tym, jakie zostang uzyte procedury badawcze.
Wyrazili oni zgode¢ na wykonanie nagrania wywiadu, a takze na ich wykorzystanie
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w publikacji naukowej. Badani zostali zapewnieni o poufnosci danych, a takze
zapoznani z regutami anonimizacji. Wszystkie wypowiedzi byty nagrywane.
Materiat empiryczny stanowito 37 nagranych wywiadoéw z osobami powyzej 70.
roku zycia (21 kobiet i 16 megzczyzn). Wszystkie transkrypcje wywiadow zaim-
portowane zostaty do programu NVivoll wspierajgcego proces analizy danych
jako$ciowych. Procedura analizy wykonana zostata zgodnie z kolejnymi krokami
metodologii teorii ugruntowanej. Dane zostaty zakodowane. Wszelkie pomysty,
pojawiajace si¢ interpretacje zapisywane byty w formie not teoretycznych. Dobor
kolejnych przypadkéw mial charakter teoretyczny, co oznacza, ze przypadki wy-
bierane byly na podstawie biezacych ustalen analitycznych?. Dobor ten trwat do
momentu osiggni¢cia nasycenia teoretycznego wygenerowanych kategorii. Przed-
stawione wyniki badan sa czgs$cig wigkszego projektu dotyczacego uczenia si¢
(stawania si¢) bycia osobg starszg.

Wyniki badan

Teoretyczne nasycenie wytonionych w trakcie analizy kategorii osiagnigte
zostalo poprzez uzyskanie takiej liczby wypowiedzi, w ktdrych nie pojawiaty si¢
juz nowe informacje, poprzez poszukiwanie wariancji badanego zjawiska (w tym
przypadku istnienia przekazu mi¢dzypokoleniowego odbywajacego si¢ w obu
kierunkach badz jego braku), a takze poprzez stworzenie matrycy potencjalnych
miejsc, z jakich przekaz ten moze ptynaé. Pozwolito to miedzy innymi na wyto-
nienie réznych obszarow interakcyjnych, w ktorych moze dochodzi¢ do migdzy-
pokoleniowych relacji. Pierwszy odnosi si¢ do wspotdzielenia Swiata spotecznego
cztowieka z innymi wspotczesnymi mu ludzmi, a takze ze znaczacymi innymi,
ktorzy dziela z nim wspolng przestrzen i czas. Na to naktada si¢ jeszcze swiat
przodkow i nastepcow, ktorzy w sposob posredni oddziatujg na rzeczywistose
spoleczng. Zatem mozemy méwi¢ o wspotobecnosci innych na kilku poziomach.
Daje to mozliwo$¢ przekazu informacji, wiedzy, wartosci itp. pomiedzy genera-
cjami na wiele sposobow, gdzie zakres i sita tego oddziatywania jest zroznicowana
(zob. wykres 1).

3 Uwzglednione zostaly osoby starsze mieszkajace w miescie jak ina wsi, wdomach, mieszkaniach

jednorodzinnych i wielorodzinnych, a takze w pokojach jedno- i dwuosobowych bedacych w gru-
pie placowek statego pobytu dla ludzi starszych. Dane zréznicowane zostaty takze pod katem
samotnego i wspdlnego zamieszkiwania zrodzing lub wspétmatzonkiem oraz ze wzgledu na stan
zdrowia — osoby zdrowe ichore. Badania jako$ciowe prowadzone w rodzimym $rodowisku,
pozwalaja badanym osobom na swobod¢ jezykowa, sa niedyrektywne inieustrukturyzowane,
atakze zblizajg badacza do $§wiata badanych oséb (Pilch, Bauman, 2001).



60 Marcin Muszynski

Swiat przodkéw
Dziedzictwo kulturowe

Zakres

Specjalisci
(Dawne miejsce autorytetu)

Tradycyjne autorytety Znaczacy inny

Sita
Wykres 1. Zakres i sila oddzialywania mi¢dzypokoleniowego uczenia si¢

Zrbdto: opracowanie wiasne.

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze najwicksza sita oddziatywania mie-
dzypokoleniowego przekazu z udziatem osob starszych jest w sytuacji, kiedy prze-
kaz ten dokonywany jest z pozycji znaczacych innych. Ze wzgledu na to, ze tego
typu rola taczy sie z silng emocjonalng a czasami intelektualng wigzia, zakres
oddziatywania tego przekazu jest niewielki. Trudno jest bowiem utrzymac glebo-
kie relacje jednoczes$nie z wieloma osobami. Zupehie inaczej jest w przypadku
autorytetu, ktory wywotuje u odbiorcow podziw, zaufanie i szacunek i nie jest
nacechowany silnym osobistym zwigzkiem z drugg osoba. Jezeli jednostka, spo-
leczno$¢ czy instytucja jest spotecznie uwazana za autorytet to jego zakres i sita
oddzialywania sa relatywnie wysokie. Obecnie miegjsce tradycyjnych autorytetow
takich jak szkota, Kosciot, nauczyciel, rodzice czy osoby starsze skurczyto si¢ do
niewielkich rozmiaréw, co przektada si¢ na niewielki zakres 1 sit¢ ich oddziaty-
wania na przyszte pokolenia. Miejsce tradycyjnych autorytetow zajeli roznego
rodzaju specjalisci.

Ostatnim wyr6znionym obszarem jest §wiat przodkow, o ktorych wielkosci
1 doniostosci ich przekazu orzekaja kolejne generacje. Przej$cie na ten poziom nie
jest zalezne od woli jednostki. Przekaz ten ma charakter historyczny i wchodzi
w sktad dziedzictwa kulturowego, ktory jest wzmacniany przez instytucjonalne
rozwigzania, np. poprzez umieszczenie go w programie nauczania szkolnego. Jego
zakres i sita oddziatywania jest bardzo duza. Ze wzgledu na specyfike przepro-
wadzonych badan szczegolnie interesujace sa te trzy pierwsze rodzaje przekazu
miegdzypokoleniowego, ktore zostang ponizej omdwione.

Najwigkszy wptyw w procesie socjalizacji na konstruowanie jazni drugiej
osoby majg znaczacy inni (significant others). Wymaga to ich wspdtobecnosci,
a interakcja odbywa si¢ twarza w twarz. Znaczacy inni przekazuja dziecku taki
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obraz $wiata, jaki chcg, aby go wdziato dziecko. To prowadzi do tego, ze bardzo
mtody cztowiek z poczatku identyfikuje si¢ z przekazywanym mu obrazem $wiata
oraz osoba go przekazujaca, do tego stopnia, ze nie potrafi oddzieli¢ wyobrazenia
samego siebie od wyobrazenia na temat znaczacych innych (Mead, 1975). W prze-
prowadzonych badaniach dokumentuje si¢ przekaz, jaki wiele lat wczesniej osoby
starsze otrzymaty od swoich bliskich. Przekaz ten wywart na badanych seniorach
duze wrazenie. Wiele z tych nauk zostato przez nich zinternalizowanych. Doty-
czyt on zyciowych wskazowek, jakie badani otrzymali od swoich rodzicéw czy
od dziadkéw. Sita tego przekazu najpetniej artykutowana jest w powtarzajacych
si¢ w wielu wypowiedziach senioréw ich podobienstwa charakterologicznego do
wlasnych rodzicow lub wrecz wrodzenia si¢ do nich. W narracjach pobrzmiewa
otwarto$¢ na miedzypokoleniowy przekaz ptynacy od starszego pokolenia, szacu-
nek i postuch, jaki mieli kiedy$ rodzice czy bliskie osoby. Obecnie badani sami
maja mozliwo$¢ bycia wzorcem dla swoich wnukow. Dzieje sie tak na skutek
przejmowania przez nich czesci obowigzkow zwigzanych z opieka i wychowaniem
swoich wnukow/prawnukéw. Sytuacjom takim sprzyja takze wspdlne zamieszki-
wanie w wielopokoleniowym domu. W trakcie tych kontaktow przekazywane sg
roézne nauki zyciowe, jak np. zachowywac si¢ przy stole, jak szanowac innych, jak
si¢ modli¢, jak rozmawia¢ z innymi ludZzmi. Seniorzy opowiadaja swoim wnukom
rozne historie rodzinne, przechowuja pamiatki po waznych wydarzeniach z daw-
nych lat, pokazujg je i objasniajg ich znaczenie.

Pamietam tez, ze miatam tez taki napis solidarnos¢ na koszulke, to wlasnie
moj (M) mi przyniost, w sumie to chyba nawet kilka, w latach 80. no to zesmy
wszyscy mielismy, no ale my dziewczyny nie bylysSmy tam jakimis cztonkiniami
czy cos, nie tylko mialysmy te napisy i pamietam, ze trzymatam je, zeby wnukom
pokazac (32).

O nawet dzis z moim najmiodszym wnukiem rozmawiatam dzis o moim tacie,
bo on uwazam, ze jak juz ma trzynascie lat to moge mu powiedziec, on si¢ dopiero
dzisiaj dowiedzial, ze moj tato stracit obie nogi, bo ja mu tego nie mowitam. Ja
wiem, dwie godzinki temu ucielismy sobie matg pogawedke i widziatam, ze stuchat
z wielkim zainteresowaniem (29).

Mozna tu méwi¢ o takim miedzypokoleniowym modelu komunikacji, w kto-
rym transmisja przekazu biegnie od pokolenia starszego (rodzice/dziadkowie) do
pokolenia mtodszego (dzieci). Wydaje si¢ zatem, ze w wymiarze indywidualnym
na wczesnym etapie ontogenezy (az do okresu dorastania) mamy do czynienia
z kulturg postfiguratywna, czyli kultura nieocenionych przodkow (Mead, 2000).

W dorostosci takim znaczacym innym moze by¢ osoba lub grupa, ktora bedzie
odgrywata wazng rolg w tworzeniu si¢ §wiatopogladu cztowieka, cho¢ w tym przy-
padku niekoniecznie mozna mowic o przekazie miedzypokoleniowym. Zarowno
opinie tych oséb lub grup, ich oceny sytuacji, wydarzen bedg miaty charakter
formatywny na jednostke, jak i beda stanowi¢ punkt odniesienia dla interpretacji
doswiadczen oraz podejmowanych dzialan. Takim znaczacym innym dla osoby
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dorostej moze by¢ wspotmatzonek, przyjaciel czy ktos z krewnych (Denzin, 2005;
Nowak-Dziemianowicz, 2008). Moze tez nim by¢ osoba starsza, ktora zarowno
na wczesniejszym etapie zycia, jak i w zyciu dorostym jednostki nadal odgrywa
wazng role. Zakres oddzialywania znaczacych innych jest niewielki, ale za to ich
sita jest bardzo duza.

W kontekscie przekazu miedzypokoleniowego nalezy takze przyjrzec si¢
pojeciu autoryt, ktory mozna rozumie¢ jako relacje pomigdzy dwiema osobami,
gdzie jedna z nich posiada wtasno$ci wywolujgce podziw, zaufanie i szacunek u tej
drugiej, a przez to jej che¢ podporzadkowania si¢, czy podazania wedlug przeka-
zywanych norm i zasad przez osobe posiadajacg autorytet. Termin ten takze mozna
odnie$¢ do relacji pomigdzy osobg a grupg spoteczna, instytucja czy urzedem (De
Tchorzewski, 2017). Zakres i sita oddziatywania autorytetu jest relatywnie wy-
soka. W okresie dorastania mtodego cztowieka seniorzy przestaja odgrywac role
autorytetu. I cho¢ w badaniach, jakie odnalez¢ mozna w literaturze przedmiotu,
pojawiaja si¢ osoby postugujace si¢ pozytywnym stereotypem starosci (Jursa i in.,
2018) utozsamiajace ten okres z do§wiadczeniem i madros$cia zyciowa, opanowa-
niem, prawdomownoscig, konsekwencjg w dazeniu do celu itp., to jednak przewa-
zaja okreslenia pejoratywne, wskazujace na staro$¢ jako brak kompetencji, umie-
jetnosci, wiedzy, elastycznosci, otwartos$ci (Konieczna-Wozniak, 2014). Okazuje
si¢, ze wytworzony i podtrzymany przez starsza generacje system wartosci, norm,
obyczajow i praw nie jest realizowany przez kolejne pokolenia w takim wymiarze,
jakim zyczytyby sobie osoby starsze. Nie sg juz one autorytetami. W ich miejsce
pojawiaja sie¢ nowe autorytety, a konkretnie roznego rodzaju specjalisci, fachow-
Ccy, znawcy czy opiniotworcy, ktorzy dobrze wyczuwaja zmiany, rozumieja nowe
technologie, potrafig si¢ podlaczy¢ i wpasowa¢ w pojawiajace si¢ nowe trendy.

Zatem jakie obecnie miejsce zajmujg tradycyjne autorytety, a w tym osoby
starsze? Zdaje si¢, ze obszar ten skurczyt si¢ do niewielkich rozmiaréw. Tym sa-
mym mozliwos$ci zwigzane z miedzypokoleniowym przekazem takze si¢ zmniej-
szyly. Zakres 1 sila jego oddziatywania jest relatywnie niska. Adresatem tego prze-
kazu moga by¢ zaro6wno bliskie osoby, obcy, jak i bezosobowi odbiorcy.

W pierwszym przypadku mozna méwi¢ o dwoch koegzystujacych i nieprzeni-
kajacych lub stabo przenikajacych sie §wiatach osob mtodszych i starszych. Mozna
tu mowic o impregnacji na przekaz miedzypokoleniowy. Okazuje si¢, ze zar6wno
osoby mtodsze, jak i sami seniorzy nie sg otwarci na przekaz migdzygeneracyjny,
na wspolne uczenie si¢ od siebie i 0 sobie. W najlepszym przypadku mozna mowic¢
o pewnych trudnosciach zwigzanych z tym przekazem.

Powodow tego stanu rzeczy jest wiele. Badane osoby wskazuja na zte wycho-
wanie mtodziezy, znieczulice spoteczng na wspdlne dobro, wszechobecne tech-
nologie, ktore catkowicie pochtaniajg uwage mtodych osoéb, co przyczynia si¢ do
rozpadu wiezi spotecznych.

Kiedys nie byto ani telewizora mama nie miata, tylko na scianie takiego
grajka, to my grali sobie w podchody, gralismy z bracmi w karty. No byla taka
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atmosfera pigkna, a teraz? Niech Pan zobaczy, teraz moja wnuczka tez jak rozma-
wia ,, Babciu, nie mam czasu, bo sobie patrz¢ w ten telefon, ciocia mi kupita, no
ten telefon i tam sobie gram w gry” (19).

W wypowiedziach dokumentuje si¢ takze fakt zaobserwowania przez bada-
nych braku kontaktu pomiedzy pokoleniami. Kolejng przyczyna impregnacji na
przekaz migdzypokoleniowy zauwazang przez badanych sg obecne czasy, w kto-
rych ludzie nastawieni s na konsumpcje.

Staralam sie tak wychowywac¢ (jak mnie wychowali rodzice — przyp. MM),
ale musze panu powiedziec, ze tak jak nadmienitam jest to wiek konsumpcyjny,
w pewnym momencie przestatam, ze tak powiem narzucac przyktady, zeby to dla
nich, Zeby bo mnie tez tak uczono, poniewaz wszystko idzie na tatwizne. Wszystko
jest (25).

Narratorzy skarzg si¢ takze na daleko posunieta specjalizacje bedaca wyni-
kiem podziatu pracy oraz pojawianie si¢ coraz to nowych zawodéw. Utrudnia im
to zrozumienie czym zajmujg si¢ ich bliscy. Z drugiej strony wspomniana opty-
malizacja podzialu pracy doprowadzita cztowieka do postrzegania zjawisk w ode-
rwaniu od ich kontekstu.

Okazuje si¢, ze podobnie jak osoby mlodsze sg zamknigte na przekaz od osob
starszych, tak ci ostatni sg zamknigci na przekaz od tych pierwszych. Czasami
osoby starsze wychodza z inicjatywa porozumienia si¢ z mlodsza generacja, ale
napotykaja na silny opdr, co moze prezentowac ponizsza wypowiedz.

Ale od razu jest mowa, ze: ,, Ty babcia nie w tych czasach zyjesz i nie wiesz
Jjak to zycie wyglgda”. No i to jest koniec rozmowy (18).

Z drugiej strony seniorzy nie zawsze zainteresowani sg sprawami osob mtod-
szych, ich problemami Zycia codziennego, rozterkami zwigzanymi z wyborem
kupna nowych rzeczy, nieokreslonymi relacjami damsko-meskimi, ich postgpo-
waniem czy zyciowymi wyborami.

Bo miodziez juz teraz (rozmawia — przyp. MM) o samochodach, wycieczki
gdzie jakie (Smiech), jaki tam ubieranie (Smiech), ubior gdzie tam moda, do jakich
sklepow, wiec w moim wieku byt zupetny inny temat z rodzicami czy ze starszymi
ludzmi a teraz miodziez ma zupeltne inne, oni nie majq, nie majq kontaktu ze star-
szymi (7).

Okazuje si¢, ze mamy do czynienia z dwoma nieprzystajacymi do siebie swia-
tami. Ich nieprzektadalno$¢ moze by¢ frustrujgca dla obu stron, ktdre uwazaja, ze
majg co$ waznego do zakomunikowania, ale w osobach starszych lub mtodszych
nie widzg adresata swojego przekazu. W efekcie prowadzi to do wycofania si¢
z relacji. Stanowi¢ to moze podglebie dla formowania si¢ dystansu migdzypoko-
leniowego (Sztompka, 2002).

Z punktu widzenia 0sé6b starszych najlepszym odbiorcg ich wypowiedzi sg
osoby w podobnym wieku, bowiem jednostka dzielgc si¢ z nimi swoimi przezy-
ciami czy spostrzezeniami, nawigzuje do wspolnego rodowodu pokoleniowego,
czy wspolnie podzielanych wartosci, tradycji, obyczajow, norm itp. Dlatego tez
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fakt fizycznego kurczenia si¢ ich kohorty ogranicza im tym samym liczbe 0sob,
z ktorymi czujg pokoleniowe powinowactwo.

Opisywane zjawisko impregnacji na przekaz migdzypokoleniowy moze by¢
mylnie brany za konflikt pokolen. Jednakze pomimo istnienia pewnych podo-
bienstw sg takze znaczace rdéznice. Konflikt pokolen przede wszystkim dotyczy
rodzicow i ich dorastajacych dzieci. Najpetniej uwidacznia si¢ on w okresie doj-
rzewania jednostki i zwigzane jest z tworzeniem si¢ tozsamosci cztowieka doroste-
go (Brzezinska, 2017). Obejmuje on jednakowo wymiar fizyczny, psychiczny oraz
emocjonalny. W pierwszym przypadku zmieniajacy si¢ wyglad fizyczny jednostki
w okresie dojrzewania prowadzi do zmiany postrzegania siebie jako prawie do-
rostej osoby, a z drugiej otoczenie zaczyna taka osobg traktowac inaczej. Nie bez
wplywu pozostaje fakt dojrzewania biologicznego i zainteresowania plcig prze-
ciwng. W odniesieniu do rozwoju poznawczego pojawia si¢ zdolnos¢ do myslenia
formalnego i hipotetyczno-dedukcyjnego. Staje si¢ to podstawa do abstrakcyjne-
go myslenia logicznego, a takze mozliwosci snucia refleksji. Jednostka staje si¢
bardziej krytyczna. Zaczyna dostrzega¢ alternatywne wzorce postepowania. Do
tego pojawia si¢ silna potrzeba autonomii. Oba czynniki w rezultacie prowadza
do dystansowania si¢ dorastajacych dzieci wobec przekazywanych przez rodzi-
coOw wartosci, zasad i norm. Pojawia si¢ krytycyzm w stosunku do os6b doro-
stych. W sferze emocjonalnej takze nastepuja zmiany. U os6b bedacych pomigdzy
dziecinstwem a doroslos$cia nie ustality si¢ jeszcze do konca nowe kryteria oceny
sytuacji, nie wykrystalizowat si¢ jeszcze nowy sposob widzenia $wiata i jego in-
terpretacji. Do tego nastepuja zmiany w ukladzie nerwowym. Stanowi¢ to moze
podstawe dla labilnosci oraz silnych przezy¢ emocjonalnych. Wszystkie opisane
powyzej przypadki moga prowadzi¢ do réznego rodzaju napiec i konfliktow. Jest
to przejaw prawidtowosci tego etapu rozwojowego i ma charakter przejsciowy
(Klis, 2011). Konflikt pokolen zwigzany jest z buntem i kontestacjg przez mtodsze
pokolenie zastanego porzadku $wiata. Natomiast impregnacja na przekaz mie-
dzypokoleniowy nie tylko odnosi si¢ do okresu adolescencji, ale obejmuje takze
swoim zakresem osoby doroste z r6znych pokolen. Co wigcej, dotyczy ona zaréw-
no mtodszego, jak i starszego pokolenia. Chodzi tu przede wszystkim o zjawisko
zamkniecia si¢ na odmienno$¢ warunkowang historycznie (perspektywa diachro-
niczna, ujmujgca zjawiska w konteks$cie czasu). Perspektywa czasowa niesie ze
sobg oceny tego, jak byto oraz tego, jak jest. Ze wzgledu na to, ze nikt nie lubi by¢
ocenianym, tym bardziej kiedy ocena postrzegana jest jako niesprawiedliwa lub
nieadekwatna, mtodsza lub starsza generacja impregnuje si¢ (zamyka) na przekaz
migdzypokoleniowy. Co wigcej, narracje sprzed kilkudziesigciu lat, ktorymi moga
sie poslugiwaé osoby starsze, nie opisuja juz zastanej rzeczywistosci spoteczne;j,
bowiem ta si¢ zmienita, jest inna. Opowiesci te dla mtodszych pokolen, w jakim$
stopniu si¢ zdezaktualizowaty. Z kolei osoby starsze idealizujac przesztosc, wlas-
ng mtodos¢ i sprawczos$¢ oraz swoje wlasne narracje moga zamykaé si¢ na nowe
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trendy, nowe mozliwosci, nowe dyskursy a tym samym zamykac si¢ na to, co majg
do powiedzenia mtodsze pokolenia.

Opisany mechanizm impregnacji na przekaz migdzypokoleniowy nie dotyczy
catej populacji 0s6b starszych. Sg tez takie jednostki, ktore zachowaty otwartos¢
na pluralizm $§wiatopogladowy, kulturowy i przejmuja rézne style zycia, normy
i zasady. Prowadzi to do powstawania mozaikowej tozsamosci. Sprzyjaja temu
mass media, a takze postmodernizm relatywizujacy prawde, propagujacy rozno-
rodno$¢ bez jej oceny oraz pokojowego wspotistnienia réznych $wiatopogladow.
Dotyczy to zwlaszcza mtodszych osob starszych?, ktorzy Eriksonowskie pojecie
generatywnosci przypadajace na okres sredniej dorostosci rozciggneli na etap poz-
nej dorostosci. Ma to swoj wyraz w aktywnym i produktywnym spegdzaniu cza-
su na emeryturze. W ten sposob osoby takie wpisujg si¢ w neoliberalny dyskurs
dotyczacy starosci kwestionujacy wytacznos¢ biologicznego deterministycznego
mechanizmu starzenia si¢, ktore w duzej mierze regulowane jest takze poprzez
procesy kulturowe, historyczne oraz uwarunkowania instytucjonalne (Phillipson,
Walker, 1987). O ile liberalizm oznaczat ducha przedsigbiorczos$ci i etyke pracy
(Weber, 2011), o tyle neoliberalizm koncertuje si¢ na konsumpcji i tworzeniu wa-
runkéw najbardziej jej sprzyjajacych (Boltanski, Chiapello, 2005). W wymiarze
polityki spotecznej polega to na zapewnieniu przez panstwo opieki zdrowotne;j,
socjalnej, a takze szerokiego wsparcia infrastrukturalnego dla osob starszych, kto-
re nadal pozostajg aktywne i produktywne. Istnieje przy tym swoboda w wybo-
rze ustlug wedlug mozliwosci i osobistych zasobow seniorow. Ma to swoj wyraz
w $cisle ustalonych trybach postgpowania, inaczej rezimach. I tak mozna mowié
o rezimie wiedzy egzemplifikujacym w uczeszczaniu na Uniwersytet Trzeciego
Wieku, rezimie mtodosci, polegajacym na tym, aby wyglada¢ duzo mtodziej niz
stanowi o tym wiek metrykalny, rezimie dietetycznym, reklamowany w mass me-
diach jako ten, ktory przywraca zdrowie, poprawia samopoczucie, wydtuza zy-
cie, czy umozliwia pozbycie si¢ zbytecznych kilograméw. Kolejnym jest rezim
wszelkiego rodzaju aktywnosci (spotecznej, kulturalnej, fizycznej itp.), majacej
za zadanie przelamanie wcigz jej niskiego poziomu warunkowanego postawa-
mi wywiedzionymi jeszcze sprzed transformacji ustrojowej, odznaczajacymi si¢
biernoscia i roszczeniowos$cig (Turek, 2011), ale takze stanem zdrowia i sytuacja
rodzinng seniorow (Czapinski, Btedowski, 2014). Osoby wpisujace si¢ w neoli-
beralny nurt sg aktywne, otwarte, zaangazowane w rozne dziatania, skoncentro-
wane na samorozwoju, zainteresowane wydarzeniami politycznymi, kulturalnymi,
obyczajowymi, ktore na biezaco $ledzg przemiany zachodzace w spoteczenstwie.
Zaznajomieni s3 z nowymi technologiami. Cz¢$¢ z tych osob powstrzymuje si¢ od
narzucania wtasnego zdania czy opinii innym osobom.

4 Podziat zbiorowosci 0sob starych na kohorty odnosi¢ si¢ moze do trzech kategorii wiekowych,

jakie wylonione zostaty przez gerontologéw: ,,mtodzi starzy” (jednostki w wieku 60—65 lat i wig-
cej), ,,starzy starzy” (osoby powyzej 75 roku zycia) oraz ,,najstarsi starzy” (grupa skupiajaca
osoby powyzej 85 lat) (Szukalski, 2004).



66 Marcin Muszynski

Ja bardzo szanuje tq pierwszq jego zone (mojego wnuczka — przyp. MM).
1 szanuje tq tez drugq. To byt jego wybor. Nie mozna si¢ witrgcac (10).

No przeciez bez polityki nie da si¢ po prostu funkcjonowacé. No polityka to jest
codziennos¢. Ona cheesz nie cheesz wchodzi w twoje zycie, z ekranu wyziewa. Ktos
ci donosi o tym o tamtym, owamtym i musisz znac stanowisko cztowieku. Chcesz,
nie chcesz, musisz cos tam pomysle¢ (01).

Postanowitem kupié¢ sobie komputer. Miatem kolege, ktory juz troche dziatal
miodszy ode mnie, ale dziatal, wiasnie juz robit kosztorysy robit tam projekty kom-
puterowe, no i tak mnie zachecil. Ja sie datem na to zlapaé i w zasadzie dzisiaj
nie mam problemu z komputerem. Postuguje si¢ normalnie, moze nie wszystkie
operacje, bo juz nie zabiegam o to, zeby az takim by¢ profesjonalistq, ale po prostu
to, co potrzebuje z komputera to ja wydobede. I jak zona zobaczyta, ze ja moge to
mowi. ,,A ja nie?” i tez usiadta. Bala si¢ dotkngé, mowie: ,, Pukaj gdzie chcesz rob
co chcesz, zepsuc nie zepsujesz a moze si¢ cos nauczy sie.”” I faktycznie dzisiaj nie
ma problemu tez z komputerem (08).

Wracajgc do zjawiska impregnacji na przekaz migdzypokoleniowy, mozna
takze przyjac¢ perspektywe nie tyle diachroniczng co synchroniczng ujmujaca zja-
wiska wspotistniejagce w tym samym czasie. Mamy wtedy do czynienia z impre-
gnacjg na przekaz w obrgbie pokolen dotyczacg zamknigcia si¢ na réznorodno$é
kulturowa, ktéra odnosi si¢ do wspoétistnienia na jednym terytorium: a) osob nale-
zacych do réznych kultur, b) zréznicowanych nieformalnych norm spolecznych,
¢) rozmaitych systemdw wartosci i praktyk kulturowych. Impregnacja na przekaz
bedzie wigzata si¢ z chronieniem tego, co w przekonaniu jednostki lub danej grupy
jest cenne, wartosciowe i stanowi o jej homogenicznej, spojnej i logicznej toz-
samos$ci. W ten sposob da si¢ wyjasni¢ zroznicowanie postaw w obrebie danego
pokolenia. W przypadku badanych osoéb za przyktad moga postuzy¢ odmienne
systemy aksjologiczne przez nich wyznawane. Niektorzy w czasach PRL-u po-
pierali opozycjg, a inni z zyczliwos$cia odnosili si¢ do 6wczesnej wladzy. Jedni sa
religijni 1 za swoja wiar¢ 1 przekonania sg w stanie duzo poswigci¢, podczas gdy
dla drugich nie ma to wigkszego znaczenia. W wypowiedziach badanych osob
pobrzmiewa owo zréznicowanie, ktore uwidacznia si¢ w podziatach spoleczno-
-politycznych, jakie obecnie zauwazy¢ mozna w Polsce.

Ja glosuje zawsze na lewice, przepraszam, ale ja nie glosuje ani na PIS, ani
na PO, ja glosuje na lewice. Zresztg u mnie w domu byla zawsze, zawsze byta,
zawsze byla... wlasnie polityka, i jakos ja sie w tym tak wychowatam ... wujka
miatam, ktory byl komendantem na Chojnach w milicji, tate zabral tez (10).

Z racji tego, Ze jestem przy kosciele to Prawo i Sprawiedliwos¢ jest mi blizsza
niz przyktadowo PO czy SLD. Tez sie ciesze z tego, Ze ta sytuacja, ich mocuje,
ze widad, ze tez targajq sie robi¢. Wiem, Ze to nie jest takie tatwe naprawié tam
w ciggu trzech, czterech lat jak bylo psute przez kilkadziesigt lat no ale no wszystko
wydaje mi sig, Ze to w Polsce co jest ta cala polityka idzie w dobrym kierunku (07).
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Moja siostra wystartowata cos, jakgs opowies¢ o kaptanie, opowiedzie¢ cos
takiego bardzo fascynujgcego ja mowie: ,, Maryla, ani pot stowa nie powiesz. Nic
Jjuz nie powiecie o zadnych kaplanach. Chcecie obrabia¢ komus tak zwane cztery
litery i chcecie zle mowic¢ zwlaszcza o kaplanach, to nie przy mnie. Musicie pocze-
ka¢ niestety az ja pdjde do domu, chcecie prosze bardzo macie auta, mozecie mnie
odwiez¢”. I zrobita sie cisza (27).

Powyzej opisane zostalo zjawisko nieprzystajacych do siebie §wiatow 0sob
mtodszych i starszych. Istniejg jednak i takie sytuacje, w ktorych seniorzy z racji
posiadanych doswiadczen, bycia §wiadkiem historycznych wydarzen czy dyspono-
wania szerokim wachlarzem kompetencji kulturowych przyjmuja rolg ekspertow.
Dzieje si¢ tak na przyktad w przypadku prosb kierowanych w ich strone o opowie-
dzenie o wybranych wydarzeniach z przesztosci z ich perspektywy, przywotania
atmosfery dawnych lat, panujacych wtedy zwyczajow i tradycji czy odszyfrowania
koligacji rodzinnych. Sg zywym no$nikiem pamigci niezapisanych lub zapomina-
nych $ladow przesztosci, ktore moga by¢ przywotywane w roznych okolicznos-
ciach.

W narracjach badanych pojawiajg si¢ takze wypowiedzi $wiadczace o istnie-
niu transferu wiedzy i umiejgtnosci biegnacych od pokolenia 0s6b mtodszych do
pokolenia 0sob starszych. Zazwyczaj zwigzane jest to z niemozno$cia opanowania
nowoczesnej technologii jak ustawienia odpowiednich parametréw nowego od-
biornika telewizyjnego, obstugi niektorych sprzetéw gospodarstwa domowego,
obstugi komputera czy chociazby telefonu.

Syn mi ostatnio kupit telefon taki nowoczesny, taki dotykowy z wielkim ekra-
nem i mowi: ,,No to bedziesz mama miala teraz wiekszy ekran, to sobie tatwo
znajdziesz telefony. Latwiej bedzie Ci dzwoni¢”. No a tu dupa ciemna nie radzi
sobie z tym. Tam sie ledwo czegos dotknie, cos wyskakuje (32).

Seniorzy otrzymujg od swoich dzieci czy wnukow dodatkowe objasnienia
pomagajace im uporaé si¢ z nowymi technologiami. Czasami podane rozwigzania
i podpowiedzi nie odnoszg spodziewanego skutku i osoby starsze rezygnuja z no-
wych urzadzen na rzecz powrotu do tych, ktore znaja.

Kolejnym adresatem przekazu migdzypokoleniowego sg obcy. Mamy tu cze-
sto do czynienia z pouczeniami, doraznymi interwencjami czy reakcjami na na-
ganne sytuacje spoteczne. Interakcje z innymi majg charakter bezposredni. Osoby
starsze stajg tutaj na strazy tadu, moralnosci i obyczajnosci publicznej. Nie maja
oni jednak ani spotecznej, ani prawnej, ani instytucjonalnej mozliwosci wyegze-
kwowania wtasciwego postgpowania osob z innych pokolen. Nie majg tez autory-
tetu, ktory zagwarantowatby im postuch. Ich interwencje w najlepszym wypadku
koncza sie obojetnoscig upominanych, a w najgorszym ich agresja lub wrecz fi-
zyczng przemoca. W rzadkich przypadkach odnoszg pozadany skutek.

A teraz miodziez to przeklina, bluzni, pali papierosy, i to wszysciusienko. Ja je-
Stem, ja jestem starsza, ja sig teraz juz tak boje, bo nigdy nie wiadomo, kto, w kto-
rej kieszeni ma noza. Ale ja nie moge, na przyktad wsiadta kobieta i mezczyzna,
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odkryli sobie piwo i pijg piwo. Wie pan, ze si¢ nikt w tramwaju nie odezwie? No to
Jja si¢ pytam: Czy tego, czy oni nie pomylili tramwaju z kawiarnig. No nie. No to
w takim razie prosze wysigs¢ i wypic sobie piwo gdzie, ale nie w tramwaju. A cos
sie pani nie podoba? A co tu si¢ mowig moze podobac? Powiedzialtam, zZe jak nie
wysigdgq, to ja w tej chwili dzwonie po policje (...) Co ci si¢ nie podoba, to cie
ku/wysadzimy, to tam tego”. Ja si¢ nic nie odezwatam, na przystanku wysiadtam
z tramwaju, bo to byt drugi wagon, to byto na Kilinskiego. Wsiadtam do pierwsze-
go, do motorniczego. I mowie: ,, Prosze¢ pana, w drugim wagonie jest taka i taka
historia. Niech pan zareaguje”. (...) I akurat tak traf byt, ze akurat policja si¢
znalazta (...). Od razu patrze, a oni prowadzq tych dwoch facetow (10).

W przeprowadzonych wywiadach dokumentuje si¢ takze przekaz skierowany
do anonimowego i bezosobowego odbiorcy. Moga to by¢ zardbwno wspdlczesnie
zyjacy ludzie, ale rownie dobrze kolejne pokolenia, ktore dopiero nadejda. To,
co jest charakterystyczne dla tego typu przekazu, to jego dos¢ ogdlny charakter
pozbawiony watkdéw biograficznych. Najczesciej sg to wskazania dazenia ku do-
skonatosci poprzez nabywanie odpowiednich zalet charakteru, postaw, zasad oraz
sity moralnej jak np. bycie dobrym, uktadnym, oszczednym, pracowitym, zarad-
nym czy przyzwoitym. W przekazie tym ukazana jest tez waznos$¢ zycia w pokoju,
zatozenia wlasnej rodziny, a takze godnego zycia, w ktorym czlowiek nie zatraci
wlasnego czlowieczenstwa. W ten sposob wyrazaja seniorzy troske o przyszie
pokolenia, a jednocze$nie zapewniajg sobie symboliczne przetrwanie po $mierci,
ktora ich zdaniem bedzie si¢ wyrazata w tesknocie i pamigci innych osob.

Podsumowanie

Wyniki przeprowadzonych analiz wykazaly, ze osoby starsze kierujg swoj
przekaz do réznych pokolen z dwoch jakosciowo odmiennych pozycji. Pierwsza
laczy sie z rola znaczacych innych i odbywa si¢ w srodowisku rodziny, ktére
potraktowa¢ mozna jako srodowisko nieformalnego uczenia si¢. W badaniach
do$¢ dobrze dokumentuje si¢ transfer wartosci i wiedzy ptynacy od pokolenia
starszych do pokolenia mtodszych. Zauwazy¢ tez mozna odwrotny kierunek tego
procesu, ktory najczesciej sprowadza si¢ do instruowania 0séb starszych przez
osoby mtodsze, jak radzi¢ sobie z nowymi technologiami. Ogoélnie rzecz ujmujac,
w pierwszym przypadku dochodzi do przekazu swiatopogladu, natomiast drugi
ma charakter bardziej instrumentalny. Z jednej strony migdzypokoleniowy prze-
kaz przyczynia si¢ do modelowania zachowan dzieci, ich socjalizacji, pomaga im
w nabywaniu spolecznych umiej¢tnosci, prowadzi do wewnetrznego wzrostu, pro-
wadzi do wyrobienia pozytywnych postaw wzgledem innych osob, a takze przy-
czynia si¢ do obnizenia negatywnych stereotypoéw dotyczacych starszej generacji.
Z drugiej strony osoby mtodsze maja okazje wykazania si¢ w roli mentordéw. Jest
to tak zwany odwrocony mentoring (reverse mentoring) polegajacy na przekazy-
waniu przez osoby mtodsze osobom starszym wiedzy oraz umiejetnosci z zakresu
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nowych technologii, nowych rozwigzan, mediéw spotecznosciowych, a takze
uwrazliwia ich na nowe trendy (Muszynski, 2014b). Sprzyja¢ to moze spotecznej
inkluzji oséb starszych, tworzeniu si¢ wzajemnego zrozumienia obu generacji,
a takze tworzeniu bogatej sieci relacji spotecznych. Mozna zatem stwierdzié, ze
opisane relacje migdzypokoleniowe sg nie tylko zrodtem uczenia si¢ (Biesta i in.,
2011), ale takze uczeniem si¢ rozumianym per se (Muszynski, 2014a).

Przekaz migdzypokoleniowy moze by¢ takze kierowany z pozycji tradycyj-
nego autorytetu. Jednakze we wspolczesnosci autorytety zastapione zostaty roz-
nego rodzaju specjalistami, fachowcami, znawcami czy opiniotworcami, ktorzy
dobrze wyczuwajg zmiany, rozumiejg nowe technologie, potrafig si¢ podtaczy¢
i wpasowac w pojawiajace si¢ nowe trendy. To powoduje, ze niewielu wstuchuje
si¢ w to, co majg do powiedzenia tradycyjne autorytety. Sita i zakres oddziatywa-
nia ich przekazu jest obecnie niewielka. W badaniach nad miedzypokoleniowym
przekazem autorzy najczesciej skupiaja sie na jego pozytywnych (Borowik, 2020;
Sasin, 2014) badz negatywnych aspektach (Janusz, 2015; Tapscott i in., 1996),
jednoczesnie przeoczajac, ze Swiaty roznych pokolen mogg by¢ w pewnych wa-
runkach w duzym stopniu nieprzystawalne, w ktorych zaro6wno osoby starsze,
jak 1 mtodsze zaimpregnowane sg na przekaz migdzypokoleniowy. Przyczyn tego
faktu nalezy upatrywa¢ w opisanych przemianach demograficznych, spotecznych
i kulturowych. Impregnacji na przekaz migdzypokoleniowy sprzyja¢ moze takze
fakt, ze zycie spoteczne zorganizowane jest w oparciu o wiek chronologiczny, na
skutek silnej industrializacji spoteczenstw w XX wieku. Nastgpita wtedy segrega-
cja na grupy osob charakteryzujacych si¢ wspolnota doswiadczen i postaw wobec
zycia. Proces homogenizacji swoim zasi¢giem objat szkoty, fabryki, przedsigbior-
stwa oraz roznego rodzaju instytucje. Obecnie nadal mozna mowic o procesie
separacji senioro6w od innych pokolen, nazywanych wrecz przez niektorych ba-
daczy procesem gettoizacji (Stowinska, 2014), rozumianych tu jako utworzonych
wygrodzonych, odseparowanych ofert czy przestrzeni, z ktérych skorzysta¢ moga
jedynie seniorzy. Chodzi tu o uniwersytety trzeciego wieku, kluby seniora, domy
dziennego pobytu, aktywne centra seniorow, fundacje skupiajace jedynie osoby
starsze itp. Proces ten zar6wno tworzony jest odgornie, ale takze przy aktywnym
wspoltudziale (autoseparacji) osob starszych.

Interesujace sg wyniki wskazujace na to, ze osoby starsze kierujg takze swdj
przekaz do anonimowego i bezosobowego odbiorcy, inaczej do blizej nieokreslo-
nej publicznosci. Nadawcy nie maja pewnos$ci czy komunikaty dotrg do obiorcy
i czy zostana przez nich respektowane. Mieszanka nagromadzonego potencjatu
biograficznego, madrosci zyciowej i do§wiadczenia pozwala seniorom na artyku-
fowanie takich zasad zycia czy sposobow postepowania, ktore niezaleznie od czasu
1 miejsca nie tracg na wartos$ci. Mozna tu mowi¢ o uniwersalnym charakterze ich
przestania. Wracaja oni wspomnieniami do tego czego ich nauczono, a co okaza-
to si¢ wartosciowe, trwate, wzglednie niezmienne. Odkrywane sa na nowo pro-
ste, a jednoczes$nie uniwersalne zasady zycia, ktore pragng przekaza¢ nastgpnym
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pokoleniom. Stoja one w kontrze do madrosci etapu okresu adolescencji, wczesnej
i $redniej dorostosci. Ich pojawieniu sprzyja skrocona perspektywa zycia, a takze
jego finalnos¢. W obliczu nieuchronnosci $mierci tatwiej jest badanym oddzieli¢
to co w zyciu jest wazne, od tego, co niewazne. Zatem mozna ostroznie postawic
hipoteze, ze ten ostatni rodzaj przekazu migdzypokoleniowego jest charaktery-
styczny dla os6b w pdznej dorostosci. Ma on wymiar ahistoryczny i bezosobowy.
Raczej jest on niespotykany na wezesniejszych etapach zycia i moze by¢ postrze-
gany jako wytaniajacy si¢ obraz starosci.

Okazuje sig, ze migdzypokoleniowy przekaz niekoniecznie musi by¢ wszech-
obecnym i naturalnie przebiegajacym procesem, ktory zachodzi spontanicznie
w roznych generacjach. Obecno$¢ w danym miejscu 0sob zréznicowanych wie-
kowo wcale nie musi oznaczac, ze zachodzi proces miedzypokoleniowego uczenia
si¢. Stad bierze si¢ konieczno$¢ organizowania odgérnych formalnych i poza-
formalnych dziatan na rzecz jego wspierania. W zwiazku z tym na wszelkiego
rodzaju unijne programy miedzypokoleniowego uczenia si¢ mozna spojrzec jak
na potrzeb¢ minimalizowania negatywnych skutkéw zwigzanych z pogtebiajagcym
si¢ dystansem miedzypokoleniowym.
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INTERGENERATIONAL LEARNING

Keywords: intergenerational learning, impregnation for intergenerational transmis-
sion, generation, old age.

Summary: Intergenerational learning can be informal as well as non-formal. In the
former case, it takes place inside and outside the family. In the latter case, however,
it takes the form of various intergenerational educational programs. This research
concerns the informal dimension of intergenerational learning. The main goal was to
recognise the position from which older adults direct their message to other genera-
tions, identify its scope and strength, and what distinguishes the intergenerational
message in late adulthood. The present study follows the constructionist paradigm
and is based on grounded theory methodology. The semi-structured interview tech-
nique was used to collect the data. The empirical material was 37 recorded interviews
with people over seventy (21 women and 16 men). The selection of cases had a theo-
retical character, which means they were chosen based on current analytical findings.
The analysis results showed that the older adults direct their message to different
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generations from two qualitatively different positions — significant others and tradi-
tional authorities. In the case of significant others, the scope of the message is small,
but the power of its impact is immense. The message formulated from the position of
traditional authorities has a relatively low scope and power of impact. The results of
the research show that intergenerational learning can occur in both directions — from
the older to the younger generation and from the younger to the older generation.
On the other hand, the phenomenon of impregnation or closure to intergenerational
transmission by people of different generations is firmly documented. What appears
in the message of older people and is somewhat unusual in the earlier stages of life
are statements about a universal message to an anonymous and impersonal recipient.
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