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Streszczenie: Celem artykutu jest przedstawienie i analiza podstawowych elemen-
tow programu ksztalcenia ogélnego autorstwa Marthy C. Nussbaum. Koncepcja
edukacji, zaproponowana przez t¢ amerykanska badaczke, oparta jest na dwoch
podstawowych filarach: 1. Ksztalcenie w duchu sokratejskim 12. Ksztatcenie dla
Swiatowego obywatelstwa. Nussbaum opisuje ,,cichy kryzys” wspotczesnej eduka-
cji, ktorego konsekwencja jest brak umiejetnosci logicznej argumentacji oraz nie-
zachgcanie do samodzielnego myslenia osob mtodych. Program ksztatcenia ogél-
nego w ujgciu Nussbaum ma by¢ swoistym remedium na wspotczesny kryzys nauk
humanistycznych. Ostatnia cz¢$¢ artykutu to analiza krytyczna koncepcji edukacji
Marthy Nussbaum.

Martha Craven Nussbaum odebrata staranne wyksztatcenie, studiujgc filologie
klasyczna, nauki teatralne oraz filozofie zar6wno na Uniwersytecie Nowojorskim,
jak i na Uniwersytecie Harwarda. Zawodowo zwigzana byta z najbardziej prestizo-
wymi osrodkami akademickimi — Harward, Brown i Oxford. Obecnie zatrudniona
jest na stanowisku profesora prawa i etyki na Uniwersytecie w Chicago. Nussbaum
jest autorka wybitnych prac z zakresu polityki, prawa oraz filozofii'. Cho¢ zalicza-

' Najbardziej znane publikacje Marthy C. Nussbaum to: The Fragility of Goodness: Luck and
Ethics in Greek Tragedy and Philosophy (1986), Love s Knowledge (1990), The Therapy of Desire
(1994), Cultivating Humanity: A Classical Defense of Reform in Liberal Education (1997), Sex
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na jest do grona najbardziej wptywowych intelektualistow Swiata (Kuisz, 2016,
s. 10), to tylko cztery ksigzki z jej bogatego dorobku naukowego przettumaczone
zostaty na jezyk polski. Polski czytelnik siggna¢ moze po: Czy powstanie klon
czlowieka, W trosce o cztowieczenstwo, Nie dla zysku oraz Gniew i wybaczanie.
Martha Nussbaum, jako wyktadowczyni z wieloletnim do$wiadczeniem dydak-
tycznym, cz¢sto odwotuje sie do konkretnych sytuacji, miejsc i 0sob, a to sprawia,
ze jej ksigzki sg zrozumiate dla czytelnikow bez filozoficznego wyksztatcenia. Po-
dobnie jak jezyk amerykanskiej filozofki, ktory daleki jest od gornolotnych haset
i metafor zrozumiatych jedynie dla najznakomitszych akademikow.

Stosunkowo niewielu przedstawicieli polskiego §wiata akademickiego zdecy-
dowalo si¢ na krytyczng analiz¢ prac Nussbaum. Do nielicznych wyjatkéw naleza
migdzy innymi Anna Glab, Urszula Lisowska, Magdalena Michalik-Jezowska,
Jolanta Prochowicz oraz Konrad Sawicki. Mysl Nussbaum analizowano z per-
spektywy filozoficznej, nauk politycznych i pedagogicznych?. Autorka artykutu
kontynuuje watek analizy filozoficzno-pedagogicznej. Stasuje metodg analityczno-
-krytyczng. Przedmiotem jej badan jest mysl Marthy Nussbaum dotyczaca istoty
edukacji prowadzacej do petni cztowieczenstwa oraz krytyczny namyst nad pol-
skimi interpretatorami jej koncepcji.

Zdaniem Nussbaum pedagodzy maja realny wpltyw na spos6b myslenia i po-
strzegania Swiata przez kolejne pokolenia mtodych ludzi, a takze nigdy nie ustaja
w poszukiwaniu odpowiedzi na nurtujgce ich pytania: Jak wychowaé obywateli
Swiata? Jak rozwingé w nich umiejetnosc krytycznego myslenia? Jak nauczy¢ mito-
dych ludzi przyjmowac punkt widzenia drugiego cztowieka? 7 pomoca wydaje si¢
przychodzi¢ koncepcja ksztatcenia ogolnego zaproponowana przez amerykanska
filozofke i1 cho¢ koncentruje si¢ ona gtéwnie na modelu ksztatcenia obowigzuja-
cym w Stanach Zjednoczonych, to jej poglady na temat studiéw nad kulturami
niezachodnimi, studiéw afroamerykanskich oraz women s studies sa uniwersalne,

and Social Justice (1998), Women and Human Development (2000), Upheavals of Thought: The
Intelligence of Emotions (2001), Hiding From Humanity: Disgust, Shame, and the Law (2004),
Frontiers of Justice: Disability, Nationality, Species Membership (2006), From Disgust to Huma-
nity: Sexual Orientation and Constitutional Law (2010), Not For Profit: Why Democracy Needs
the Humanities (2010), Creating Capabilities: The Human Development Approach (2011), Po-
litical Emotions: Why Love Matters for Justice (2013) and Anger and Forgiveness: Resentment,
Generosity, Justice (2016).

2 Zob. A. Glab (2010). Rozum w Swiecie praktyki. Poglgdy filozoficzne Marthy C. Nussbaum. War-
szawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne; U. Lisowska (2017). Wyobraznia, sztuka,
sprawiedliwos¢. Marthy Nussbaum koncepcja zdolnosci jako podstawa egalitarnego liberali-
zmu. Torun: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika; M. Michalik-Jezowska
(2013). Emocje a praktyka moralna wrefleksji Marthy C. Nussbaum. Rzeszé6w: Wydawnictwo
Korab; J. Prochowicz (2015). Uniwersytet, humanistyka, filozofia. Problematyka ksztatcenia
akademickiego w ujeciu Marthy Nussbaum oraz Alasdaira Maclntyre'a. Lublin: Wydawnictwo
Academicon; K. Sawicki (2016). Zdolnosci ludzkie iich urzeczywistnianie w rodzinie. Koncepcja
Marthy C. Nussbaum. Lublin: Wydawnictwo KUL:
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tak jak uniwersalna jest idea czlowieczenstwa i zwigzane z nig ksztalcenie huma-
nistyczne’.

Nussbaum stoi na stanowisku, ze rozwijajac w mtodych ludziach wyobrazni¢
narracyjng oraz zdolno$¢ krytycznego myslenia, mozna wskaza¢ na dwie umie-
jetnosci niezbedne do rozwoju samodzielnego osadu. Przedmioty humanistycz-
ne uczg rowniez zasad demokratycznego obywatelstwa (Laverty, 2015, s. 635).
Studenci amerykanskich szkot wyzszych, w odréznieniu od swoich europejskich
kolegdw, w pelni korzystajg z idei edukacji liberalnej (Nussbaum, 2008, s. 17),
ktorej celem jest wyksztatcenie ,,obywateli §wiata”. Niepokoj budzi jednak fakt, iz
nawet w kraju tak zr6znicowanym kulturowo wartos¢ edukacji opartej na huma-
nistyce jest systematycznie ostabiana, a nawet marginalizowana. Gtéwnym celem
wspotczesnych szkot, kolegiow i uniwersytetow jest przekazanie mtodym ludziom
wiedzy i rozwinig¢cie umiejgtnosci potrzebnych do odniesienia sukcesu zawodowe-
go, finansowego i spotecznego. W tej perspektywie humanistyka postrzegana jest
jako nauka szczegdlowa i niepraktyczna, trudno jest jej odnalez¢ swoje miejsce
w czasach globalnego kryzysu ekonomicznego (Laverty, 2015, s. 636).

Koncepcja edukacji zorientowanej na zysk, mocno krytykowana przez Nus-
sbaum, lekcewazaco odnosi si¢ do literatury i sztuki. Na pozoér dyscypliny te nie
przyczyniaja si¢ do rozwoju mierzonego w kategoriach ekonomicznych. Wedtug
badaczki jest to gtowny powdd redukowania przedmiotow humanistycznych
1 artystycznych na rzecz dyscyplin technicznych, a proces ten zauwazalny jest
w wielu krajach i na wszystkich szczeblach edukacji (Nussbaum, 2016, s. 39-40).
Tymczasem to wlasnie obcujac z literatura, analizujac historig¢ 1 studiujac filozofi¢
mtodzi ludzie majg szans¢ zrozumie¢, ze podejmowane przez nich aktywnosci nie
zawsze musza by¢ zorientowane na sukces. Co wiecej, tylko cztowiek rozumie-
jacy kulture, zdolny do krytycznej refleksji i autonomiczny intelektualnie potrafi
realizowa¢ wybrane przez siebie cele (Laverty, 2015, s. 638). Oredownicy edu-
kacji nastawionej na wzrost gospodarczy systematycznie deprecjonuja znaczenie
nauk humanistycznych i z sukcesem lobbuja przeciwko wlaczeniu przedmiotow
artystycznych do edukacji na poziomie podstawowym. Artysci, jako ludzie o nie-
przecigtnej wyobrazni i wrazliwo$ci, empatyczni, tolerancyjni i zdolni do krytycz-
nego myslenia, nie przystaja bowiem do obrazu $wiata opartego na serwilizmie
(Nussbaum, 2016, s. 40). Réwniez na poziomie akademickim silnie akcentowane
sg przedmioty i umieje¢tnosci pozwalajgce absolwentom odnalez¢ si¢ na wymaga-
jacym rynku pracy. O ile w latach osiemdziesigtych minionego stulecia ksztalcenie
studentow czgsto ograniczalo si¢ jedynie do konkretnej dziedziny wiedzy i pozba-
wione byto troski o ich zawodowy sukces, to czterdziesci lat pozniej uzytecznos¢
wiedzy jest juz tak mocno akcentowana, iz nalezy dotozy¢ wszelkich staran, by
trend ten ostabi¢ (Assiter, 2013, s. 263).

*  Humanizm rozumiany jest tu jako postawa intelektualna i moralna uznajaca cztowieka za wartosé¢

najwyzsza. Zob. H. Szkitadz iin. (red.), 1995, s. 711.
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Zdaniem Nussbaum uniwersytet powinien by¢ oparty na trzech podstawo-
wych filarach: 1) kontestowaniu specjalistycznej edukacji nastawionej na wzrost
gospodarczy, 2) przeswiadczeniu, ze ksztatcenie akademickie powinno by¢ jed-
nocze$nie egalitarne i zindywidualizowane, 3) rozwijaniu umiej¢tnosci krytycznej
analizy odmiennych tradycji i norm kulturowych (Prochowicz, 2015, s. 43). Uni-
wersytet powinien zatem opieraé si¢ na programie ksztatcenia, w ktorym domi-
nuje duch humanistyki, oparty na pluralizmie pogladoéw i ciekawosci §wiata oraz
szacunku dla drugiego czlowieka. Co wazne, autorka Nie dla zysku stoi na stano-
wisku, ze wlasciwie uprawiane nauki sciste nie sq wrogiem, lecz sprzymierzencem
nauk humanistycznych (Nussbaum, 2016, s. 23). Filozofka nie deprecjonuje zna-
czenia edukacji techniczne;j.

Badaczka otwarcie krytykuje jednak koncepcj¢ uniwersytetu propagowang
przez Allana Blooma. W wydanej w 1987 roku ksiazce Umyst zamkniety (The
Closing of the American Mind) filozof promuje ide¢ uniwersytetu jako instytucji
hermetycznej, konserwatywnej i niebywale elitarnej. Amerykanski autor wyraza
tesknote do klasycznych kanonow, humanistycznych podstaw i antycznych zrodet
uniwersytetu (Drelich, 2020, s. 211). Mys$l Blooma krazy wokot klasycznych dziet
literackich i edukacji humanistycznej nauczanej w modelu ex cathedra. Filozof
zachgca do podjecia proby takiej lektury tekstow klasycznych, jakiej zyczyliby so-
bie ich autorzy (Bloom, 1997, s. 410). Amerykanski autor tak oto pisze o kondycji
wspolczesnego uniwersytetu:

Te wspaniate uniwersytety — umiejgce rozszczepic¢ atom, znalez¢ metody leczenia
najstraszliwszych chorob, sondowac¢ opinie catej ludnosci i sporzqdzac potezne
stowniki martwych jezykow — nie potrafig stworzy¢ chocby skromnego programu
wyksztalcenia ogolnego dla studentow college 'u (Bloom, 1997, s.405).

Bloom zarzuca uniwersytetom nadmierny relatywizm, marginalizacje filozofii
i odejécie od ideatow oraz szacunku wielkich myslicieli europejskich. Nussbaum
natomiast krytykuje zaréwno koncepcje autorytetu we wszelkiej jego postaci, jak
i koncepcje stworzenia kanonu wielkich dziel, ktore kazdy absolwent szkoty 1 uni-
wersytetu powinien przeczytac.

Lekarstwem na ten ,,cichy kryzys” edukacji, czyli brak w modelu ksztatcenia
umiejetnosci krytycznego myslenia i stosowania logicznej argumentacji, jest opra-
cowany przez Nussbaum program ksztalcenia ogélnego. Autorka ksigzki W trosce
o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogolnego koncentru-
je sie na programach edukacyjnych obowigzujacych w amerykanskich szkotach
wyzszych roznego typu. Badaczka analizuje nie tylko rozwiazania przyjete przez
tak elitarne uniwersytety jak Harvard, ale rowniez standardy wypracowane przez
prywatne uniwersytety wyznaniowe, mi¢dzy innymi w Notre Dame oraz Brigham
Young. W ocenie filozofki amerykanskie szkoty wyzsze charakteryzujg si¢ duza
réznorodnoscig i dowolno$ciag w wyborze realizowanych przez nie tresci. To od
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wtadz uczelni, zaangazowania pracownikow naukowych i preferencji zaintere-
sowanych studentow zalezy wybor przedmiotow i tematow realizowanych jako
obowiazkowe lub fakultatywne. Mtodzi ludzie zdobywaja wiedze o kulturach nie-
zachodnich, sztuce i historii Afroamerykanow, women s studies oraz ludzkiej sek-
sualnosci (Nussbaum, 2008). W rezultacie amerykanscy studenci majg mozliwosé
dialogu i poszukiwania rozwigzan pozwalajacych na odnalezienie si¢ i §wiadome
obywatelstwo w kraju tak zréznicowanym etnicznie, kulturowo i religijnie jak Sta-
ny Zjednoczone. Thomas Michaud, amerykanski filozof z West Liberty University,
badajac r6znorodnos¢ w kulturze i polityce swojego kraju pisze:

My, jako konkretni ludzie, dojrzewamy, jako osoby dzieki rozwojowi relacji mie-
dzyludzkich. Poprzez solidarnosc¢ z, dla i wsrod innych, przekraczamy roznice po-
miedzy nami i innymi. Na przykiad, gdy rozwijamy prawdziwg przyjazn, ta przy-
jazn jest zwigzkiem solidarnosci, ktora przekracza roznice, takie jak narodowosé,
plec, ktore nas dzielg z naszym przyjacielem. Z pewnosciq, miedzy przyjaciolmi
sq roznice. Solidarnos¢ w przyjazni przekracza, ale nie neguje roznic. Przyjazn,
ktora karmi wzrost jednostek ku osobom, jest wystarczajgco mocna, by zachowac,
a nawet kochac kogos innego nie bez wzgledu na roznice, lecz ze wzgledu na nie
(Michaud, 2013, s. 71).

Martha Nussbaum inspiracje czerpie gtéwnie z filozofii klasycznej i szeroko
pojetej humanistyki (Nussbaum, 2016, s. 11). Dziatajac na rzecz rOwnouprawnie-
nia, tolerancji i sprawiedliwej dystrybucji dostgpu do edukacji, amerykanska ba-
daczka przywoluje posta¢ Sokratesa, nawigzuje do mysli Arystotelesa oraz wspot-
czesnego teoretyka ekonomii Amartyta Sena, polemizuje za$ z Johnem Rawlsem.
W swoich rozwazaniach pedagogicznych najczesciej jednak odwotuje si¢ do pe-
dagogiki sokratejskiej i dialogu jako jej gtéwnego narzedzia.

Nussbaum wykracza jednak poza horyzont wspdtczesnych debat na temat spra-
wiedliwosci. W ksiazce Frontiers of Justice, poswigconej pamieci Johna Rawlsa, au-
torka wskazuje na niedoskonatosc¢ jego teorii sprawiedliwosci spoteczne;j. Jej gldwny
zarzut dotyczy pominigcia przez Rawlsa gtosu ludzi z niepelosprawnos$cig. Umowa
spoteczna Rawlsa, oparta na koncepcji sytuacji pierwotnej, zaktada, ze strony usy-
tuowane za zastong niewiedzy, biorace udziat w wyborze zasad i regut spotecznych,
to ludzie wolni, rowni i przez cate zycie w peti zdolni do wspotpracy.

Nussbaum expressis verbis sprzeciwia si¢ takim zatozeniom i w ramach roz-
wijanego przez siebie podejscia teoretycznego domaga si¢ przyznania osobom
z niepelnosprawnoscia fizyczna naleznego im miejsca. Filozofka jest przekonana,
ze cho¢ osoby z powaznym upo$ledzeniem umystowym nie sg w stanie samodziel-
nie dokonywac¢ politycznych wyborow, to ich potencjat w sytuacji pierwotnej réw-
niez nalezy uwzgledni¢ (Nussbaum, 2006, s.15). Istotng sprawa jest to, by uswia-
domic¢ sobie, iz w zyciu kazdego, nawet w petni sprawnego cztowieka zdarzaja
si¢ dtuzsze lub krotsze okresy niepetnej sprawnosci i wykluczenia ze spoteczne;j
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aktywnosci. Ergo, dostrzegalna jest swego rodzaju ciaglos¢, taczaca zycie ludzi
tymczasowo petnosprawnych i stale niepetlnosprawnych (Nussbaum, 2006, s. 99).
Rawls wydaje si¢ tego rodzaju problemow nie dostrzegac.

Sokrates gleboko wierzyt, ze cztowiek bada¢ powinien nie tylko otaczajacy go
$wiat, ale rowniez i samego siebie. To on jako pierwszy skierowat uwagg filozofow
na problem poznania czlowieka. Filozof glosit, ze wiedza ,,zamieszkuje” ludzka
dusze i z tego wlasnie powodu nie mozna jej naucza¢. Rola nauczyciela ogranicza
si¢ do pomocy uczniom, ktérzy wlasnymi sitami muszg t¢ wiedzg w sobie odna-
lez¢. Podstawa mysli filozoficznej Sokratesa jest zatem rozmowa i to na dialogu
opiera on dwie metody dochodzenia do wiedzy. Metoda majeutyczna to sprawne
zadawanie pytan i doprowadzenie do sytuacji, w ktorej interlokutor ma wrazenie,
ze do wnioskow konczacych rozmowe doszedt samodzielnie. Metoda elenktyczna
natomiast to umiejetne kontrargumentowanie, ktorego celem jest unaocznienie nie-
wiedzy dyskutanta. Celem Sokratesa nigdy nie byto jednak zdyskredytowanie roz-
moéwcy, a jedynie uswiadomienie mu btednej wiedzy (Bieniek, 2017). Nussbaum
przekonuje, ze jedynie model ksztalcenia oparty na glgbokiej filozoficznej refleksji
oraz krytycznym badaniu wiasnych przekonan pozwoli na wychowanie i rozwdj
swiadomych obywateli §wiata (edukacja kosmon polités), a Sokrates i1 jego mo-
del nauczania stanowig pewnego rodzaju fundament, na ktorym filozotka buduje
swoja koncepcje edukacji.

W drugiej czgéci artykutu autorka omowi cztery sztandarowe zasady progra-
mu ksztatcenia ogdlnego Marthy Nussbaum. Nalezy uzna¢, ze model edukacji
proponowany przez filozotkg¢ moze by¢ dobrym rozwigzaniem dla szkoty funk-
cjonujacej w spotecznosci wielokulturowej, w $wiecie zglobalizowanym, a wpro-
wadzenie go do polskiej szkoly sprawitoby, ze otworzytaby si¢ ona na przedstawi-
cieli innych kultur, nauczyta mtodych ludzi umiejetnosci krytycznego i tworczego
myslenia.

Edukacja w duchu sokratejskim

Ksztatcenie w duchu sokratejskim jest odpowiednie dla kazdej istoty ludzkiej
(Nussbaum 2008, s. 40). Te teze wyprowadza badaczka z przekonania Sokratesa,
1Z zycie pozbawione refleksji nie jest godne cztowieka. W przetozeniu na praktycz-
ny grunt edukacji oznacza to, ze wlasciwie zorganizowane ksztatcenie wyzsze,
fundamentalne dla rozwoju umiej¢tnosci myslenia, powinno mie¢ charakter ega-
litarny 1 obejmowac kazdego obywatela (Prochowicz, 2015, s. 44). Przemierzajac
atenska agore, Sokrates namawiat przeciez napotkanych przez siebie ludzi do wy-
petiania duszy wiedza, najwyzsza cnota zwang arete®.

Stowo arete wskazywalo zatem na takg wiasciwosé cztowieka, ktora pozwolita
mu by¢ profesjonalistqg w jakiejs dziedzinie. Wlasciwos¢, dzigki ktorej ludzie mogg

4 Troska o dusz¢ nie oznacza dla Sokratesa zaniedbywania ciata. Jego odkrycie duszy nie oznacza

oddzielenia jej od ciata, oznacza jedynie panowanie duszy nad cialem (Paideia, 2001, s. 598).
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mie¢ ,, najlepszq dusze”, to wedtug Sokratesa wiedza etyczna. Najwyzszq wartosé
dla ludzi powinno zatem miec¢ zdobywanie tej wiedzy. Posiadanie owego dobra jest
mozliwe dla kazdego czlowieka (kobiety i mezczyzny, bogatego i biednego), ponie-
waz nie zalezy od warunkow czy okolicznosci, lecz wyplywa z ludzkiej natury
(Lazewska, 2011, s. 31-32).

W tym kontekscie Nussbaum pisze, ze:

Obecnie nasze [amerykanskie] uczelnie podejmujq wysitek realizacji rdzennie
sokratejskiej mysli, ksztatcqc kazdego, a zatem uznajgc cztowieczenstwo wszyst-
kich (Nussbaum, 2008, s. 41).

Wspierajac koncepcje ksztatcenia kazdej istoty ludzkiej, Nussbaum prze-
strzega przed platonskim elitaryzmem zaktadajacym ksztatcenie jedynie ludzi ob-
darzonych duzymi zdolno$ciami i nalezacych do okreslonych grup spotecznych.
Elitaryzm edukacyjny stoi takze w sprzecznosci z oczekiwaniami wspotczesnych
Amerykanow, ktorzy chea, (...) aby korzysci niesione przez edukacje objety swoim
zasiegiem wszystkich obywateli, bez wzgledu na klase spoleczng, ptec, rase, po-
chodzenie etniczne czy wyznanie (Nussbaum, 2008, s. 314).

Autorka W trosce o spoteczenstwo podkresla, ze rowny dostep do edukacji
winien by¢ celem wszystkich cztonkéw spoteczenstwa, zwlaszcza ze edukacja jest
jedynym narzedziem pozwalajagcym na podniesienie poziomu zycia. Nussbaum
zobowigzuje instytucje panstwowe do poszanowania niezbywalnej godnosci kaz-
dej istoty ludzkiej. To na instytucje naktada ona obowiazek zapewnienia kazdemu
cztowiekowi warunkow potrzebnych do realizacji jego potencjatu rozwojowego.
Paradygmat rozwoju cztowieka, z ktorym Nussbaum jest kojarzona, akcentuje
mozliwosci (abilities), ktore kazdy cztowiek powinien mie¢ szans¢ urzeczywist-
ni¢. Teoria potencjalnosci Marthy Nussbaum (capabilities approach) to swoisty
dekalog podstawowych wartosci i zwigzanych z nimi zdolnosci, ktore dotycza kaz-
dego cztowieka. Naleza do nich: 1) zycie, 2) zdrowie, 3) nienaruszalnosc¢ cielesna,
4) uczucia, 5) postugiwanie si¢ zmystami, wyobraznig i rozumem, 6) rozumowanie
praktyczne, 7) zycie w spotecznosci, 8) troska o zwierzeta, rosliny i caty $wiat na-
tury, 9) mozliwo$¢ zabawy, $miechu, rozrywki, 10) mozliwos¢ wspdtdecydowania
o swoim $rodowisku (Gtab, 2010, s. 32-37)°. Nussbaum podkresla, ze rolg pan-
stwa jest nie tylko uznanie i poszanowanie praw cztowieka, ale takze zapewnienie
kazdej istocie ludzkiej optymalnych warunkéw pozwalajacych na wzniesienie si¢
ponad wyjsciowy poziom jej mozliwosci w kazdym z wymienionych obszarow
(Nussbaum, 2016, s. 41).

> Koncepcje zdolnosci ludzkich (the capabilities approach) Nussbaum opisuje w Women and Hu-

man Development. The Capabilities Approach (2000) iw Frontiers of Justice: Disability, Natio-
nality, Species Membership (2007). Zagadnienie szeroko omawia K. Sawicki w ksigzce Zdolnosci
ludzkie iich urzeczywistnianie w rodzinie (2016, s. 17-42).
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Mysl Nussbam rozszerza zasade autentycznej rownosci szans sformutowana
przez John’a Rawls’a. Wedlug amerykanskiego filozofa pozycje spoteczne powin-
ny by¢ dostepne dla kazdego czlowieka nie tylko formalnie, ale i realnie — wszy-
scy powinni$my mie¢ rzeczywistg szanse¢ na ich uzyskanie (Rawls, 2013, s. 123).
Rawls rozwija swojg mysl, piszac:

(...) ludzie o podobnych zdolnosciach i umiejetnosciach powinni mie¢ podobne
szanse Zyciowe (...) przy zatozeniu pewnej dystrybucji naturalnych aktywow, jed-
nostki znajdujgce sie na tym samym poziomie talentu i mozliwosci oraz przejawia-
Jgce te samq gotowos¢ do ich wykorzystania powinny miec takie same perspektywy
powodzenia, niezaleznie od ich wyjsciowej pozycji w systemie spotecznym. (...)
Na oczekiwania osob o takich samych mozliwosciach i aspiracjach nie powinna
wplywac¢ przynaleznos¢ do okreslonej klasy spotecznej (Rawls, 2013, s. 123).

Parafrazujac stowa Rawlsa — panstwo powinno zapewni¢ wszystkim obywate-
lom nie tylko formalny (zapis prawny), ale i realny dostep do edukacji — wszyscy
ludzie powinni mie¢ rowne szanse rozwoju swojego potencjatu, a na dostep do
edukacji nie moze wptywac przynaleznos¢ do okreslonej grupy czy klasy spotecz-
nej. Cho¢ Rawls twierdzi, ze mozliwo$¢ zdobycia wiedzy i rozwinigcia umiejetno-
$ci w zaden sposob nie moze by¢ powiazana z pozycja spoteczng, a system szkol-
nictwa powinien by¢ zaprojektowany w sposob pozwalajacy na znoszenie barier
klasowych, to dodaje, ze zasade autentycznej rdwnosci szans mozna realizowac
jedynie w sposob niedoskonaty. Na to, czy 1 w jakim stopniu rozwijaja si¢ nasze
zdolno$ci naturalne ma wplyw szereg czynnikow spotecznych. Samo nastawienie
do podejmowania wysitku jest wynikiem wielu uwarunkowan spotecznych i ro-
dzinnych. Filozof jest zdania, ze zapewnienie osobom z podobnymi uzdolnieniami
rownych szans na realizacj¢ talentéw jest praktycznie niemozliwe, a jedyne, co
mozemy zrobié, to stara¢ si¢ tagodzi¢ skutki takiego stanu rzeczy (Rawls, 2013,
s. 124—-125). Analizujac pisma Nussbaum, nie dostrzegamy watpliwosci tego ro-
dzaju. Paradygmat rozwoju cztowieka w jej ujeciu jest duzo bardziej optymistycz-
ny. Ale czy realny?

Edukacja w duchu sokratejskim powinna odpowiada¢ sytuacji i mozliwosciom
ucznia (Nussbaum, 2008, s. 42). Wedtug Rawlsa to, ze rodzimy si¢ w okreslonych
warunkach spolecznych i ze naturalna dystrybucja startowego poziomu mozliwo-
$ci jest dzietem przypadku, nie jest ani sprawiedliwe, ani niesprawiedliwe. Nie
naszg wing jest brak talentow czy gorsze miejsce startowe w spoteczenstwie, tak
samo, jak wigksze zdolnosci czy lepsze miejsce poczatkowe nigdy nie sg nasza
zashugg. Filozof zywi jednak przekonanie, ze nierdwnosci niezastuzone powinny
by¢ przez spoteczenstwo wyréwnane. W celu wyréwnania szans, zgodnie z zasadg
kompensacji, od spoleczenstwa wymaga si¢ poswigcenia wickszej uwagi obywa-
telom, dla ktorych los jest mniej taskawy. W kontekscie edukacji oznacza to skie-
rowanie wigkszego naktadu sit i srodkéw na pracg z osobami mniej niz bardziej
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uzdolnionymi (Rawls, 2013, s. 160—165). Nussbaum zgadza si¢ z tezg Rawlsa
i zasadg kompensacji obejmuje rowniez osoby z niepetnosprawnoscia fizyczna,
a nawet intelektualna. Za najlepszy sposoéb wyrownywania szans edukacyjnych
filozofka uznaje dostosowanie form pracy do konkretnych sytuacji i mozliwosci
kazdego ucznia. Ma to pozwoli¢ na pokonanie przeszkod i zmniejszenie natural-
nych deficytow. Podobnie jak Rawls amerykanska filozofka nie popiera tezy, ze
im wiekszy potencjat danego cztowieka, tym wyzszy powinien by¢ poziom do-
stepnych mu mozliwoséci. Wreez przeciwnie, to wlasnie osoby, ktore do rozwoju
swojego potencjatu potrzebuja wickszego wsparcia, powinny miec¢ to wsparcie
zapewnione na wyzszym poziomie (Sawicki, 2016, s. 48—49).

Edukacja w duchu sokratejskim to szansa na aktywnos¢, kreatywnos¢ 1 otwar-
cie na nowe wyzwania. W ocenie Nussbaum ma to szczegdlne znaczenie w spo-
leczenstwach zréznicowanych etnicznie i kulturowo. Indywidualne podejscie do
mtodego cztowieka musi by¢ priorytetem i podstawowa zasada procesu ksztatce-
nia. Filozoftka neguje skuteczno$¢ ujednoliconych wymagan edukacyjnych i jed-
nakowych dla wszystkich form pracy, jest zwolenniczka starannego doboru mate-
rialow przy jednoczesnym uwzglednieniu kulturowego pochodzenia uczniow. Jako
ze kazdy ma inng wiedzg i1 kazdy wyrusza w droge do osiagnigcia celu, jakim dla
Sokratesa byto pobudzenie aktywno$ci wlasnego rozumu, z innego punktu wyj-
sciowego filarem wszelkich koncepcji edukacyjnych powinno by¢ indywidualne
podejscie do uczacego si¢ (Nussbaum, 2008, s. 42—-43). Kazdy z nas, rozwijajac
swoj potencjat, mierzy si¢ bowiem z r6znego rodzaju indywidualnymi ogranicze-
niami i przeszkodami.

Edukacja w duchu §wiatowego obywatelstwa

Edukacja w duchu sokratejskim powinna by¢ pluralistyczna, co oznacza jej
zwigzek z wieloscig roznych norm i tradycji (Nussbaum, 2008, s. 43). Nussbaum
jest zdecydowang zwolenniczkg pluralizmu w edukacji, a za najlepszy sposob
sktonienia studentow do refleksji i intelektualnego przebudzenia uznaje konfronta-
cj¢ z innymi kulturami. Kultura znajduje odzwierciedlenie zar6wno w zachowaniu
i czynach czlowieka, jak i w jego pogladach na $wiat. Wspotczesna rzeczywistose,
bardzo ztozona i bogata, wymaga od edukacji podejscia pluralistycznego (Nuss-
baum, 2008, s. 43), a poniewaz wszyscy ludzie maja silng tendencj¢ do odbierania
swojej kultury i tradycji jako uniwersalnych oraz najlepszych dla wszystkich ludzi
(Nussbaum, 2008, s. 169), to niezbedna jest edukacja oparta na wiedzy wyplywa-
jacej ze $wiadomosci roznic.

Ksztatcenie musi mie¢ charakter wielokulturowy, ktory rozumiem jako za-
poznawanie studentow z podstawami historii 1 kultur wielu ré6znych grup. Powin-
no ono uwzgledniac religijng i kulturowa specyfike grup pochodzacych z kazdej
czesci Swiata, a takze problemy etnicznych, rasowych, spotecznych i seksualnych
mniejszosci w obrebie wlasnego narodu. W realizacji takiego modelu ksztalcenia
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szczegoOlnie wazne jest poznawanie historii, jezyka, religii oraz filozofii (Nuss-
baum, 2008, s. 78).

Badaczka konsekwentnie podkresla, ze swiadomos$¢ roéznic kulturowych, be-
daca podstawa dialogu, jest warunkiem koniecznym do wyksztatcenia w czto-
wieku szacunku do Innego, a wszechobecna ignorancja i poczucie wyzszosci za-
wsze beda stanowié¢ zrodto pogardy. Program ksztatcenia ogdlnego jej autorstwa
zaktada doglebne zaznajomienie studentow z przynajmniej jedng obca tradycja
oraz przyblizenie im podstawowych tresci opisujacych kilka innych. Tylko w ten
sposob studenci zdotajg uswiadomi¢ sobie swoje ograniczenia (Nussbaum, 2008,
s. 78=79). W ocenie Nussbaum istotnym aspektem wielokulturowosci, na ktory
w amerykanskich szkotach wyzszych ktadzie si¢ zbyt maty nacisk, jest nauka
jezykow obcych (Nussbaum, 2008, s. 81). Filozofka pisze:

(...) osiggniecie biegtosci w postugiwaniu si¢ obcym jezykiem oraz umiejetnosé
zorganizowania sobie zZycia w obcym srodowisku kulturowym sq zasadniczymi
umiejetnosciami obywatela swiata i stanowiq podstawe rozumienia, ktore moze
by¢ wykorzystywane w przysztym podejsciu do innej, nawet bardziej odlegtej kul-
tury (Nussbaum, 2008, s. 93).

Oponenci edukacji pluralistycznej argumentuja, iz moze ona doprowadzic¢
do kulturowego relatywizmu, a w konsekwencji do ostabienia przywiazania do
rodzimej tradycji. Co wigcej, uznanie takiej samej wartosci wszystkich stylow
zycia moze sprowokowa¢ mtodych ludzi do porzucenia tradycji, w ktérych zostali
wychowani. Jednak zdaniem Nussbaum to wtas$nie konfrontacja z réznorodnoscig
kultur i tradycji jest najlepszym sposobem na wyksztatcenie ,,obywateli Swiata”
(Nussbaum, 2008, s. 43).

Edukacja w duchu sokratejskim nie uznaje autorytetu ksigg (Nussbaum,
2008, s. 44). W swoich rozwazaniach na temat edukacji Nussbaum wielokrotnie
nawigzuje do programu Great Books®, krytykujac jego skuteczno$¢ i zarzucajac
mu liczne ograniczenia. W promowanym przez Nussbaum modelu ksztatcenia
nie ma miejsca na bezmys$lne powtarzanie i zapamigtywanie narzuconych tresci.
Badaczka stanowczo odrzuca praktyki tego rodzaju, a bezmys$lne powtarzanie
i bezrefleksyjne zapamigtywanie zastepuje samodzielnym mysleniem i krytycz-
nym rozumieniem.

¢ Great Books (Wielkie Ksiggi) to termin okre$lajacy amerykanski program ksztalcenia oparty
na lekturach rekomendowanych przez konserwatywne srodowisko akademickie w latach dwu-
dziestych dwudziestego wieku. Celem programu byto polepszenie ksztatcenia akademickiego
ipromowanie wybitnych dziet cywilizacji Zachodu. Zob. M.C. Nussbaum (2008). W trosce o0 czfo-
wieczenstwo. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzsze;j.
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Ksztatcenie nie odbywa si¢ w wyniku przekazu ptyngcego od nauczyciela, lecz
wigze sie z krytycznym badaniem wiasnych przekonan przez ucznia (Nussbaum,

2008, s. 32).

Ksigzki tatwo uzna¢ jednak za autorytety, niektore mogg sta¢ si¢ nawet obiek-
tem kultu. Zatem jesli nauczyciel zdecyduje si¢ siegnac po lektury, ich tre$ci musza
by¢ omawiane w sposob sklaniajacy mlodego cztowieka do refleksji (Nussbaum,
2008, s. 44-46). Sokratejska umiejetnos¢ krytycznego myslenia i kwestionowanie
uznawanych spotecznie wartosci sg, wedlug Nussbaum, jedyng drogg prowadza-
ca do celu, jakim dla wspotczesnej edukacji powinno by¢ wyksztatcenie aktyw-
nych obywateli §wiata — ludzi dostrzegajacych i rozumiejacych relacje taczace
ich z ludZzmi zyjacymi daleko i nalezagcymi do innych kregéw kulturowych (Nus-
sbaum, 2008, s. 17-18).

Nauczanie polegajace na rozwijaniu w uczniach umiejetnosci krytycznego
mys$lenia i argumentacji powszechnie wdrazane jest w amerykanskich szkotach
juz na poziomie podstawowym i $rednim. Autorka Nie dla zysku rekomenduje
taki wlasnie rodzaj edukacji, uczniowie nie moga bezmyslne przyswajaé prezen-
towanych faktéw, nauka musi stymulowa¢ aktywnosci umystu, poszerzac jego
kompetencje, a takze rozwija¢ krytyczna postawe wobec §wiata. Dhugie godziny,
ktore mlodzi ludzie spedzaja w tawkach, uczenie si¢ na pamig¢, a takze biernos¢
i bezmys$Inos¢ zle wplywaja zar6wno na jako$¢ zycia uczniow, jak i na jakosé
ich obywatelstwa (Nussbaum, 2016, s. 75-76). Zdaniem filozofki myslenie kry-
tyczne powinno stac si¢ kluczowym elementem nauczania nie tylko przedmiotow
humanistycznych (Nussbaum, 2016, s. 73). Nussbaum nie wyjasnia jednak, jak
narzedzie to wykorzysta¢ na przedmiotach innych niz humanistyczne. Jej zdaniem
humanistyka stanowi fundament, na ktorym wznosi si¢ koncepcja ksztalcenia ogo-
Inego.

Analiza krytyczna koncepcji edukacji Marthy Nussbaum

Zdecydowanie krytyczny wobec programu ksztatcenia ogdlnego Nussbaum
pozostaje Lech Witkowski. Autor Historii autorytetu okresla Amerykanke mianem
swiatowej celebrytki akademickiej i wybitnej (zdaniem wielu) filozofki, zarzucajac
jej jednoczesnie wasko logiczng i szeroko wielokulturowa analitycznos¢ (Witkow-
ski, 2011, s. 259-273). Gléwna 05§ sporu filozofow przebiega miedzy ich zgota
odmiennym postrzeganiem roli autorytetu. Nussbaum nie tylko bezwarunkowo
odrzuca wszelki udziat autorytetu w edukacji, ale i stanowczo przed nim prze-
strzega. Autorytet, jak rozumie go badaczka, wymaga od studentéw catkowitego
podporzadkowania i uznania, nie pozostawiajac tym samym przestrzeni ani dla
filozoficznej refleksji, ani dla jakze waznej w §wietle naszych rozwazan umie-
jetnosci krytycznego myslenia (critical thinking). Witkowski zarzuca Nussbaum
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nadmierne uproszczenia oraz zupelny brak uznania dla motywujacej, zachecajace;,
a nawet wspierajacej roli autorytetu:

(...) glosna filozofka autorytet kojarzy z zapotrzebowaniem autorytarnym w grupie
i z uleglosciqg wobec pozycji wiladczej. (...) Calq niniejsza ksiqzke pisze tymcza-
sem w szczegolnosci po to, aby wyeliminowac takie uproszczenia, gdyz obecnosé
autorytetu nie musi oznaczac relacji potakiwania i niezdolnosci do krytycznego
myslenia czy polemiki, a nawet przeciwnie moze generowac motywacje do myslo-
wego mierzenia sie z czyms znaczgcym (Witkowski, 2011, s. 262).

W pracach amerykanskiej badaczki na prézno szukac pozytywnego znaczenia
autorytetu. Nussbaum definiuje autorytet wasko, jednowymiarowo jako przekona-
nie polegajace na narzucaniu swojego punktu widzenia, nieznoszace sprzeciwu,
bezkompromisowe, a czasem jako opresyjny ideat, bez wzgledu na to, czy jest to
autorytet osob czy ksiag. Filozofka nie znajduje dla niego miejsca w programie
ksztalcenia ogdlnego w ramach swojej koncepcji.

Witkowski poddaje rowniez pod rozwagg krytyczny stosunek Nussbaum do
programu Great Books. Autorka W trosce o czlowieczenstwo przestrzega przeciez
przed uznaniem autorytetu ksiag, w lekturze kanonicznych tekstow upatrujac za-
grozenia dla samodzielnego myslenia.

Czesto cieszq sie (ksigzki) prestizem, usypiajqgc czujnos¢ ucznia i naktaniajgc go
do biernego polegania na stowie pisanym, co sprzeniewierza si¢ rzeczywistemu
celowi edukacji (Nussbaum, 2008, s. 44).

Witkowski zwraca uwage na btad w argumentacji filozofki. Problem widzi
on nie tyle w ewentualnym kontakcie mtodego cztowieka z tre§ciami krepujacymi
motywacj¢ do samodzielnych poszukiwan, co w braku dostepu do tresci sktania-
jacych do myslenia.

Wskazujac na literaturg jako nieodzowny komponent programu ksztatcenia
og6lnego Nussbaum pisze:

... cele swiatowego obywatelstwa sq najpetniej wspierane przez takie ksztalcenie
literackie, ktore zarowno uzupetnia dobrze znany ,,kanon” literatury zachodniej
nowymi pozycjami, jak i podejmuje analize kanonicznych tekstow w krytycznym
duchu (Nussbaum, 2008, s. 100).

Krytyczny stosunek badaczki do programu Great Books nie oznacza bezre-
fleksyjnego usuniecia z listy lektur wszystkich kanonicznych pozycji. Warunkiem
koniecznym do wtasciwego odbioru dziet literackich (réwniez, a moze przede
wszystkim, tych klasycznych) jest ich rzetelna analiza. Niedopuszczalne sta-
je si¢ arbitralne przekazywanie utartych na przestrzeni lat opinii czy utrwalanie
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krzywdzacych stereotypow. Literatura powinna sta¢ si¢ przestrzenig do dialogu
i rozwoju umiejetnosci krytycznego myslenia.

Dzieta literackie przenosza czytelnika do $wiata, w ktérym obcuje on z szero-
kim spektrum fikcyjnych bohateréw, co skutkuje rozwojem jego umiejetnosci kog-
nitywnych. W wyniku lektury studenci doswiadczajg ztozonosci i réznorodnosci,
co pozwala wyksztatci¢ wrazliwych na do§wiadczenia innych ,,obywateli Swiata”.
Szczegodlnie powiesci, w ocenie Nussbaum, dajg czytelnikom mozliwos$¢ pozna-
nia fikcyjnych bohateroéw, troski o nich, a nawet ich zrozumienia (Mahon, 2017,
s. 110). To powiesci najpetniej ucza nas wspotodczuwania. Zdaniem Nussbaum
nie ma lepszej niz lektura drogi do rozwoju wspolczujacej wyobrazni. Empatyczna
wrazliwo$¢, ktora staje si¢ udzialem czytelnika sprawia, ze staje si¢ on obywa-
telem nie tylko bardziej odpowiedzialnym, ale i bardziej wrazliwym na Innego.

Filozofka stanowczo apeluje o umieszczenie literatury w centrum programow
nauczania amerykanskich szkot wyzszych (Maxwell, 2006, s. 335). Koncepcja ta
budzi jednak kilka kontrowersji: 1. Nie jest rzeczg oczywista, ze zgodnie z tym, co
zaktada Nussbaum, wspoétczucie, jakim kierujg si¢ bohaterowie powiesci, przeto-
zy sig na wspoélczucie skierowane do prawdziwych i zyjacych osoéb; 2. Filozofka
nie okresla zasad rozsadnego wyboru powiesci; 3. Nie da si¢ przewidzie¢, jak na
dzieto literackie zareaguja studenci. W skrajnych przypadkach lektura moze nawet
poglebi¢ istniejace juz antagonizmy (Maxwell, 2006, s. 340).

Paulina Sosnowska, recenzujac ksigzke W trosce o cztowieczenstwo. Klasycz-
na obrona reformy ksztatcenia ogolnego konstatuje, ze cho¢ Nussbaum uwazana
jest za wybitna filozofke z bogatym i cenionym dorobkiem naukowym, to jednak
jej ksiazki o tematyce pedagogicznej nie otrzymujg najlepszych recenzji. Przy-
czyny takiego stanu rzeczy upatruje Sosnowska w rozdzwigku relacji pedagogi-
ki i filozofii, sugerujac tym samym nie najlepsza kondycje wspotczesnej debaty
pedagogicznej (Sosnowska, 2017). Recenzentka zirytowana jest anachronicznym
spojrzeniem Nussbaum na posta¢ Sokratesa:

Sokrates Nussbaum jest jednowymiarowy, odarty z dramatu, niejednoznacznosci
i konfliktu, w ktore uwiklany jest zawsze jako bohater dialogow Platona (Sosnow-

ska 2017, s. 6).

O ile z pozycji filozofii zarzut ten nie jest bezpodstawny’, to dla pedagogdw
Sokrates w ksigzce Nussbaum to przede wszystkim symbol, archetyp nauczyciela
mistrza. To przewodnik, mentor otwarty na dialog i na drugiego cztowieka.

Sosnowska przyznaje, ze autorka W trosce o czlowieczenstwo inspiruje aka-
demikow 1 pedagogdw walczacych o autonomig i przywrocenie przedmiotom hu-
manistycznym naleznego im miejsca we wspolczesnych programach ksztalcenia.

7

Zob. R. Legutko (2013). Sokrates. Filozofia meza sprawiedliwego. Poznan: Zysk iS-ka Wydawni-
ctwo. Posta¢ oraz mysl Sokratesa analizuje tu autor na wielu ptaszczyznach iz wielu perspektyw.
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Czyz nie to wlasnie jest celem Nussbaum? Kryzys edukacji humanistycznej ob-
serwowany nie tylko na polskim gruncie wskazuje na potrzeb¢ uwyraznienia tego,
co jest istota ksztalcenia afirmujacego wartos¢ czlowieczenstwa.

Martha Nussbaum krytykuje model ksztatcenia, w ktorym literatura i sztuka
sa systematycznie marginalizowane, a ich miejsce stopniowo zajmujg promowane
przez panstwo przedmioty techniczne i $ciste. Filozofka stanowczo przestrzega
przed takim stanem rzeczy. Argumentuje, ze model ksztatcenia skierowany gtow-
nie na wzrost gospodarczy prowadzi do wyksztalcenia obywateli biernych i igno-
rujacych kwestie nierownosci. To obcowanie z literatura, kultura i sztuka pozwala
bowiem wznie$¢ si¢ ponad ograniczenia wyobrazni i spojrze¢ na otaczajacy nas
swiat z perspektywy Innego (Nussbaum, 2016, s. 40). Badaczka podkresla, ze
niemozliwe jest wyksztalcenie ludzi, ktorzy nigdy nie ulegng probie manipulacji.
Zawsze jednak mozna wzmocni¢ ich nieche¢¢ do stygmatyzacji i dominacji nad
Innymi (Nussbaum, 2016, s. 62—63).

Ambicja Sokratesa byto naktonienie uczniow do zadawania pytan i krytyczne-
go myslenia. Jego celem nigdy nie byto jednak uczenie umiejetnosci praktycznych.
W dialogach platonskich Sokrates przeprowadza swoiste $ledztwo — przedstawia
problem, definiuje terminy, stawia tezy i antytezy, a w odpowiednich chwilach
podsumowuje dyskusj¢. Brak jednoznacznej konkluzji stanowi dla niektorych czy-
telnikow dyskomfort. Dla Sokratesa najwazniejsza jednak jest droga — zadawa-
nie odpowiednich pytan i badanie omawianej kwestii. Niestety, model nauczania
prezentowany w dialogach platonskich nie ma szans sta¢ si¢ integralna czescia
wspotczesnych programéw nauczania, zawsze zmierzajacych do realizacji z gory
okreslonych celow. Wspotczesna edukacja to zbidr zdefiniowanych problemow,
ktore nalezy rozwigza¢. Odpowiedz zawsze jest obiektywna i jednoznaczna, nie
budzi watpliwosci, nikt jej nie podwaza. Nie ma tu miejsca na watpliwosci, emo-
cje czy uczucia. Swego rodzaju obsesja dotyczaca metody nauczania, strategii
uczenia si¢ oraz jednoznaczno$ci w edukacji ma negatywny wptyw zarowno na
ucznidw, jak i na nauczycieli (Magrini, 2014, s. 135-136). Problemem jest rowniez
powszechna ws$rod nauczycieli tendencja do podawania uczniom zbyt wielu wy-
tycznych, wskazowek 1 podpowiedzi, co skutkuje ograniczaniem mtodym ludziom
przestrzeni do samodzielnego myslenia (Fullam, 2015, s. 71).

Nussbaum przekonuje, ze sokratejska idea aktywnego nauczania musi znalez¢
si¢ w centrum wspoétczesnych programow ksztatcenia, gdyz jedynie w ten sposob
mozna wychowac ludzi otwartych na inne kultury i na innych obywateli Swia-
ta. Cho¢ filozofka analizuje i ocenia programy edukacyjne amerykanskich szkot
wyzszych, to proponowany przez nig model edukacyjny jest uniwersalny i dopie-
ro wdrozenie go poza granicami Standw Zjednoczonych przyniesie niewatpliwe
korzys$ci obywatelom globalnej wioski.
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MARTHA C. NUSSBAUM'S GENERAL EDUCATION PROGRAM
AS AREMEDY FOR THE ,,QUIET CRISIS” OF EDUCATION

Keywords: Martha Nussbaum, education, Socrates, general education program,
culture.

Summary: The aim of the article is to present and analyse the basic elements of
the general education program by Martha C. Nussbaum. The concept of education,
proposed by this American researcher, is based on two pillars: 1. Socratic education
and 2. Education for global citizenship. Nussbaum describes the ,,quiet crisis” of
modern education, which does not develop in young people the skill of logical argu-
mentation, thus not encouraging them to think for themselves. Nussbaum’s general
education program is to be a specific remedy for the contemporary crisis of the
humanities. The last part of the article is a critical analysis of Martha Nussbaum’s
concept of education.
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