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Koncepcja wykorzystania interaktywnych
prezentacji kartograficznych jako narzedzia
w procesie edukacji geograficzno-historycznej
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Wprowadzenie

Podstawowym celem kazdej mapy jest dostar-
czenie informagji o obiektach, zjawiskach oraz
terenie, na ktérym one wystepuja w sposSb
czytelny i zrozumialy dla jej uzytkownika. Au-
torzy map, przedstawiajac jakiekolwiek zjawi-
sko lub obiekt, uzywaja znakéw graficznych,
ktére w sposéb intuicyjny lub opisowy powin-
ny by¢ zrozumiale dla odbiorcy. Jednakze po-
prawne odczytanie tresci mapy mozliwe jest po
nabyciu elementarnej wiedzy z tego zakresu,
gléwnie podczas edukacji szkolnej. Mapa jest
forma komunikacji wizualnej, kedrej efektyw-
no$¢ przekazu jest miarg poprawnosci jej opra-
cowania'. Dlatego przystgpujac do opracowa-
nia jakiejkolwiek mapy, w pierwszej kolejnosci
nalezy okredli¢ jej przeznaczenie, ¢. sformu-
fowa¢ cel opracowania i scharakteryzowaé ce-
chy odbiorcy. Pozwoli to na whasciwy, zgodny
z jego motzliwosciami percepcyjnymi, dobédr
zakresu tre$ci mapy, znakéw i metod karto-
graficznej prezentacji danych. Nalezy jednak
pamigtaé, ze w przypadku edukacji szkolnej
tym odbiorca jest uczen, ktdry w zaleznosci od
etapu ksztalcenia wyrdznia si¢ inng, zwigzang
Z jego rozwojem, percepcja.

Przedmiotem niniejszego opracowania sta-
fo si¢ zatem przyblizenie waznych dla tematu
aspektow: jak powinien przebiegaé proces wy-
korzystywania map jako $rodka komunikacji na
réznych poziomach ksztalcenia, jak zdobycze
technologiczne wplywaja na unowoczesnianie
narzedzia, jakim jest mapa, oraz jak przektada
si¢ to na potencjalng efektywno$¢ ksztalcenia
i mozliwosci wykorzystywania nabytych przez

1), Olson, Experience and the improvement of cartographic com-
munications, ,Cartographic Journal”, 12, 1975, s. 94-108. Temu
zagadnieniu autorka po$wiecita wigkszg czg$¢ swojego artykutu.

ucznia umiejetnosci w dalszej juz praktyce po-
zaszkolnej. Zwrdcono takze uwagg na fake, ze
w sytuacji, gdy zaciera si¢ granica dzielaca na-
uki humanistyczne od przyrodniczych, wazne
jest, aby w niedalekiej przysztosci w dydakeyce
szkolnej pojawila si¢ koncepcja wspSlnej mapy
jako uniwersalnego narzedzia wykorzystywane-
go zaréwno na lekcjach geografii, jak i historii.

Dla zobrazowania wymienionych watkéw
tematycznych siegnicto po przyktady zaréwno
map tradycyjnych (drukowanych), jak i mul-
timedialnych, coraz liczniejszych i korespon-
dujacych z nowoczesnym systemem nauczania
pogladowego. Szczegdlng uwagg zwrécono na
wszelkie przejawy taczenia na mapach aspek-
téw historycznych i geograficznych.

Mapa w dydaktyce geografii i historii
Mapy, ktérych dobér tresci i zasad kartograficz-
nej prezentacji podporzadkowany zostat celom
nauczania, nazywa si¢ mapami szkolnymi. Na-
leza do nich — wedltug tradycyjnej terminologii
— mapy $cienne, podreczne i atlasowe. Ich opra-
cowanie, z uwagi na stosowanie na wszystkich
etapach nauczania, wymaga — w zaleznosci od
poziomu rozwoju ucznia — innego podejscia do
Dobrze opracowane mapy, w mysl powyzszych
zasad, naleza do niezbednych $rodkéw dydak-
tycznych, ktére wspomagaja proces komuni-
kacji na poziomie szkolnym. Dydaktyka za-
réwno geografii, jak i historii pozostaje zatem
na pograniczu tych dwéch dyscyplin (z racji
przekazywanych tresci) oraz nauk pedagogicz-
no-psychologicznych (z racji mozliwosci ich
przyswajania).

Opracowania kartograficzne naleza do sys-
temu obrazéw symbolicznych ze wzgledu na
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fakt przedstawiania tresci geograficznych lub hi-
storycznych za pomoca ustalonych symboli, na-
zywanych znakami kartograficznymi. W proce-
sie komunikacji nauczyciel-uczeri podczas wy-
jasniania zjawisk i proceséw, majacych miejsce
w przestrzeni geograficznej, sa najwazniejszym
ogniwem. Warto podkresli¢, ze majg nie tylko
walory poznawcze, lecz spetniaja réwniez funk-
cje ksztatcace; wykorzystywane sa w procesie
budowania wyobrazni przestrzennej, nabywania
umiejetnodci obserwagji, interpretacji obrazéw
symbolicznych, pojmowania zmiennosci zjawisk
przestrzennych w czasie. Nadanie publikacjom
kartograficznym rangi niezbednych sktadnikéw
w systemie $rodkéw dydakeycznych pomocnych
podczas nauczania geografii i historii wigze si¢ ze
specyfika mapy, ktéra jest optymalnym kluczem
do zrozumienia proceséw nierozerwalnie zwia-
zanych z przestrzenia, a w przypadku historii
réwniez z czasem.

Znajomos¢ faktéw przyswajanych poprzez
mapy z obu dziedzin wiedzy — geografii i historii
— moze by¢ bardzo przydatna zaréwno w edu-
kagji geograficznej, jak i historycznej. Nie ulega
watpliwosci, ze tatwiej bedzie uczniom zrozu-
mie¢ przejawy zycia spoleczno-gospodarczego
we wsp6lczesnym $wiecie, jedli otrzymajg od-
powiednie przygotowanie z historii. Podobnie
— nie ulega watpliwosci — wiedza geograficzna
jest przydatna w nauczaniu problematyki hi-
storycznej. Uczniowie lepiej opanujg wiedze
przedstawiona na mapach historycznych, jezeli
na lekcjach geografii naucza si¢ czytania mapy
i pomocniczo beda korzystaé z map geograficz-
nych. Wiedza o uksztattowaniu terenu i wa-
runkach klimatycznych czy tez ukladzie sieci
hydrograficznej ufatwi im zrozumienie m.in.
sekwencji zdarzent wojennych, rozwoju osad-
nictwa lub zasadnosci podejmowanych decyzji
politycznych. Miedzy geografia i historig wy-
stepuje wyrazna merytoryczna korelacja. Istot-
ne jest jednak, aby dana tre$¢ najpierw wpro-
wadzi¢ w przedmiocie dla niej podstawowym,
a pézniej wykorzysta¢ w drugim. Przy zacho-
waniu tej sekwencji mamy korelacje progra-
mowa. Jej zachwianie powoduje koniecznos¢
wprowadzenia do publikacji kartograficznych,
zwlaszcza atlaséw, rozwiazan zaburzajacych na

przykiad logike ukladu tresci. Migdzy innymi
na poziomie szkoly podstawowej wywotato to
konieczno$¢ wprowadzenia do atlasu histo-
rycznego dla klasy IV problematyki zwiazanej
z powstawaniem map w ogdle?.

Wymogi odnoszace si¢ do korelacji progra-
mowej i zacie$nianie polaczen geografii z histo-
rig wynikaja takze z glebszych przestanek powia-
zanych z nowym modelem postrzegania $wiata
i jego uwarunkowan. Holistyczne ujecie przy-
rodoznawstwa oraz personalistyczny kierunek
przyjety w pedagogice i psychologii staly si¢ pod-
stawg geografii jako przedmiotu nauczania we
wspodlczesnej szkole. Nauczanie geografii pozwa-
la zatem na odejécie od waskiego specjalistyczne-
go opisu rzeczywistoéci i podazanie w kierunku
wytlumaczenia zjawisk na tle szeroko pojmowa-
nych relacji. Zgodnie z ta koncepcja przyjmuje
si¢ bowiem, ze Ziemia wraz z zyjacymi na niej
istotami jest tworem organicznym stanowiacym
jedng calo$®. Takie podejscie do przedmiotu
geografli i historii pokazuje ich wzajemna zalez-
no$¢ i merytoryczna kompatybilnos¢. Poniewaz
wspolczesne i istniejace w przesztosci obiekty to-
pograficzne, wydarzenia spoleczno-gospodarcze
dawne i terazniejsze tworza logiczny ciag obiek-
tow badar charakteryzujacych geoprzestrzed,
to kartografia jest naturalna plaszczyzna faczaca
obie, bardzo juz do siebie zblizone dyscypliny
naukowe. Wspominane juz réwnolegle korzy-
stanie z map geograficznych i historycznych jest
zatem jak najbardziej uzasadnione.

Efektywno$¢ nauczania wzrasta, gdy w pro-
cesie edukacyjnym wykorzystywane sg te same
opracowania w formie map $ciennych i atla-
sowych (lub podrecznych). Koncepcja takie-
go podejécia do nauczania wykorzystujacego
mapy jest niezwykle istotna w trakcie komuni-
kacji nauczyciel-uczeni, poniewaz widza oni t¢
samg tre$¢ na $cianie i na mapie w atlasie. Nie
tylko ulatwia to proces uczenia (relacja nauczy-
ciel-uczen), ale jest réwniez pomocne w toku
utrwalania wiedzy samodzielnie w domu przez

2 Atlas historyczny. Od starozytnosci do wspdlczesnosci. Szkota pod-
stawowa, wyd. 1, Nowa Era, Warszawa 2012, s. 72.

3 S. Piskorz, Wprowadzenie, w: Zarys dydaktyki geografii, red. S. Pi-
skorz, Warszawa 1997, s. 14-15.

I 6 6 Studia Geohistorica * Nr 02. 2014



Koncepcja wykorzystania interaktywnych prezentacji kartograficznych...

Artykuty

ucznia. W okresie PRL-u zarzucono te pogla-
dy i opracowywano mapy $cienne uniwersalne,
przeznaczone jednoczesnie dla szkoly podsta-
wowej, liceum i szkdt wyzszych. Jedynie mapy
atlasowe byly opracowywane zgodnie z podsta-
w3, programowg, i mozliwo$ciami percepcyjny-
mi uczacych si¢. Podwdjne opracowanie map
do formy $ciennej i atlasowej (podrecznej) ma
znaczenie wylacznie przy produktach papiero-
wych. Mapy multimedialne czy internetowe
z racji wykorzystywanej technologii ten waru-
nek spelniaja w sposob oczywisty (niemal au-
tomatycznie).

Ksztattowanie sig relacji migdzy geografia

a historig na gruncie dydaktyki szkolnej

W przypadku nauczania historii jako pierw-
szego, ktéry poswiecit wiele uwagi roli mapy
w procesie przekazywania wiedzy, wymienia si¢
Joachima Lelewela (1786-1861). To dzigki nie-
mu w szkolnictwie polskim zaczeto obok map
geograficznych postugiwaé si¢ historycznymi;
do tego czasu na lekcjach historii korzystano
tylko z tych pierwszych. Juz wtedy pojawily sig
poczatki tego sposobu myslenia, ktéry budo-
wat ludzkie dziatania w przestrzeni, krajobrazie
i zwiazkach z obszarem geograficznym®. W po-
towie XIX w. w oficynie wydawniczej Justusa
Perthesa dr Karol Spruner opublikowat szkol-
ny atlas geograficzno-historyczny’, w Peters-
burgu Iwan Achmatow i Mikotaj Karamzin
wydali atlas w podobnej koncepcji dla Rosjie,
a we Frangji propagatorem atlaséw geograficz-
no-historycznych byt Jan Franciszek Schrader,
ktory w ostatniej dekadzie XIX w. w wydaw-
nictwie Hachette opublikowat atlasy do geo-
grafii wspélezesnej i historycznej’. Z polskich
autoréw koncepcje atlaséw geograficzno-hi-
storycznych podjat Eugeniusz Romer, wydajac
w 1936 1. Atlas geograficzny i historyczny dia IV

4'S. Bednarek, Pojmowanie kultury i jej historii we wspdtczesnych syn-
tezach dziejow kultury polskiej, Wroctaw 1995.

5 K. Spruner, Historisch-Geographischer Schul-Atlas, Gotha 1890.

6|, Achmatow, M. Karamzin, Atfas gieograficzeskij, istoriczeskij i chro-
nofogiczeskij rossijskogo gosudarstwa, izd. E. Ejnerlinga, Sankt-Pie-
tierburg 1845.

7 ).F. Schrader, Atlas de géographie moderne, Paris 1890; tenze, Atlas
de géographie historique, Paris 1893.

klasy gimnazjum®. Wydaje sig, ze problematyka
map historycznych zostala szerzej dostrzezona
przez metodykéw dopiero w okresie migdzywo-
jennym’, czego przejawem byta publikacja tegoz
atlasu, faczacego geografi¢ z historia wspétcze-
sna. Jego autor — Eugeniusz Romer — uwaza,
ze ,,dzieje nowozytne im bardziej zblizajg si¢ do
wspolezesnych, tym bardziej swa istota oddalaja
sic od dziejow, a stajg si¢ geografig'°.

Nataczenie geografiiz historig mialy réwniez
wplyw wydarzenia spoza sfery edukacyjnej, jak
zmiany granic paristwa. Mialo to miejsce po
odzyskaniu niepodlegloéci przez Polskg i zaraz
po drugiej wojnie $wiatowej, kiedy to pojawily
si¢ nawet zalecenia stosowania réwnolegle obu
rodzajéw map''. A zatem, mimo formalnego
rozdzielenia dwéch przedmiotéw nauczania,
zdarzaly si¢ sytuacje, w ktdrych faczenie tresci
geograficznych z historycznymi utatwialo pro-
cesy komunikacyjne.

W ewolucji map szkolnych w odniesieniu
do zakresu i sposobu ujmowania tresci mozna
odnotowac kilka etapéw. W pierwszym, mniej
wiecej do konica XIX w., wickszo$¢ map geo-
graficznych i historycznych przedstawiata tres¢
ograniczong do podstawowych elementéw, jak:
uksztattowanie terenu, linia brzegowa i hydro-
grafia. Gléwnymi sktadnikami warstwy histo-
rycznej map w tym okresie byly: schematycz-
nie rytowane granice polityczne, osadnictwo
i nazewnictwo. Pierwsza tematyka szczegdlo-
wa byly dziatania wojenne, wyprawy i miejsca
bitew. Do korica okresu migdzywojennego do
nauki geografii i historii wprowadzone zostaly
zagadnienia gospodarcze i spoleczne. Pojawienie
si¢ ich w atlasach geograficznych mialo zwigzek
z rozwojem wiedzy w zakresie tej dyscypliny
oraz z udoskonaleniem metod kartograficznych,
natomiast w przypadku szkolnych map histo-
rycznych gléwnym powodem bylo odzyskiwa-

8 E. Romer, Atlas geograficzny i historyczny dla IV klasy gimnazjum,
Ksiaznica-Atlas, Lwéw 1936.
9 H. Moscicki, Wskazowki praktyczne dla nauczycieli historii w szko-
fach Srednich i powszechnych, Warszawa 1925.
10Tenze, Rola mapy w nauce o Polsce wspdfczesnej, Lwéw 1936,
s.43.
11.C. Grot, Jakich map nalezy uzywac na lekcjach historii, ,Zycie Szko-
1y”, 8/9, 1946, s. 197-199.
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nie niepodleglosci przez Polske. Z kolei okres po
drugiej wojnie $wiatowej byt czasem podejmo-
wania obszernych przedsigwzie¢ realizowanych
przez interdyscyplinarne zespoly badawcze. Za-
kres tematyki oraz zmiany w iloéci i sposobach
przedstawiania poszczegélnych elementéw tresci
map wynikaly przede wszystkim z osiagnig¢ ba-
dawczych w zakresie geografii, historii, geografii
historycznej oraz kartografii ogélnej.

Przeobrazenia polityczne po 1989 r. uwol-
nily szereg tresci, ktérych nie przedstawiano na
mapach po drugiej wojnie $wiatowej. Z kolei
tworzace si¢ warunki do rozwoju gospodarki
wolnorynkowej sprzyjaly powstawaniu wy-
dawnictw, kedére w swoim profilu przewidywaty
réwniez publikacje kartograficzne. Na réznych
poziomach nauczania pojawily si¢ mapy tema-
tyczne wnoszace do kartografii szkolnej nowe
tre$ci, w tym dotyczace dziedzictwa kulturo-
wego, probleméw finansowych czy zagadnien
ekologicznych'?.

Réwnolegle z przemianami ustrojowymi
i mentalnymi nastgpowala ekspansja na polski
rynek nowoczesnych technologii — zwlaszcza
multimedialnych i Internetu — ktdre rozszerzylty
mozliwosci komunikacji poprzez wprowadze-
nie do dydaktyki m.in. map interakcywnych.
Mapy rozwojowe, porzadkujace fakey i zjawiska
linearne w czasie, przy zastosowaniu nowych
technik uzyskaly nows jako$¢ w formie wielo-
plaszczyznowosci i mozliwosci faktycznie dyna-
micznego przedstawienia zmiennosci zjawiska
w czasie. W procesie komunikacji zwigkszyto to
site oddziatywania na wyobrazni¢ ucznia.

Technologia wykonania mapy

a sprawnos$¢ procesu komunikacji

Trudno juz dzisiaj wyobrazi¢ sobie efektywna
edukacje bez wykorzystania nowych techno-
logii. Przedstawiciele pokolenia C (urodzeni
po 1990 r.) nie pamigtaja $wiata bez Internetu
i komputeréw. Jednoczesnie ci milodzi ludzie
maja opinie bardzo kreatywnych, co w znacz-
nym stopniu wspomagane jest wlasnie przez
powszechny dostep do nowych technologii.
W ramach projektu ,,Start w karier¢” Uniwer-
sytet Lodzki przeprowadzit sondaz wéréd 259
uczniéw szkdét ponadgimnazjalnych w woje-

wodztwie 16dzkim". Wynika z niego, ze prawie
wszyscy (91,5%) ankietowani mlodzi ludzie
korzystaja z mediéw spofecznosciowych, nie-
mal polowa gra w gry komputerowe, ponad
14% prowadzi blogi. Co trzeci badany przy-
znal, ze maluje, rysuje lub tworzy grafiki, ani-
magje i strony internetowe. Ci ludzie okreslani
sa mianem ,,digital natives”, poniewaz narzedzia
z zakresu I'T wykorzystujg na co dzien i sa naj-
bardziej aktywnymi uzytkownikami Internetu.
Nie ulega watpliwosci, ze w zyciu codziennym
miodych ludzi znaczaca role odgrywaja dzisiaj:
komputer, Internet, e-maile i SMS-y. Ten fakt
mozna juz tylko skonstatowaé, a w dyskusji je-
dynie zada¢ pytanie — jak dalece i w jakich ob-
szarach miodzi ludzie utozsamiaj si¢ z nowymi
mediami albo jaka dostrzegaja alternatywe dla
kolejnych, nowszych technologii. Te nowocze-
sne narzgdzia wydajg si¢ jednak weigz jeszeze
bardziej stuzy¢ rozrywee niz uczeniu si¢. Bada-
nia wérdéd gimnazjalistéw wykazaly, ze czgdciej
wykorzystuja oni komputer do zabawy i komu-
nikacji ze znajomymi niz do szukania informa-
Gji, stuchania ($ciggania) muzyki i nauki'.

Nie mozna zatem kwestionowa¢ faktu, ze
nowe technologie dajg szerokie mozliwosci ko-
munikacyjne; s3 one chetnie uzywane, jesli tyl-
ko jest do nich dostep. Dzigki rozwojowi sieci
teleinformatycznych mozliwe jest przegladanie
baz danych geograficznych na calym $wiecie.
Mapy i atlasy multimedialne zawieraja szereg
dodatkowych danych wynikajacych z mozliwo-
$ci technicznych, jakie stwarza ta forma prezen-
tacji. Interaktywne mapy sa zazwyczaj potaczone
zilustracja statyczng (ikonografia) lub dynamicz-
ng (modele 3D, fragmenty filméw popularno-
naukowych, podrézniczych, dokumentalnych
lub, cho¢ rzadziej, fabularnych) oraz dZzwigkiem.
Najwazniejsze procesy i zjawiska przedstawione

12 W. Ostrowski, Nowe mapy tematyczne w atlasach szkolnych PPWK,
,Polski Przeglad Kartograficzny”, 33 (3), 2001, s. 231-234.

13 Mtodzi ludzie, urodzeni po 1990 roku, wybierajg kreatywny styl zycia
(http://natablicy.pl/mlodzi-ludzie-urodzeni-po-1990-roku-wybieraja
-kreatywny-styl-zycia,artykul.htm|?material_id =4feadb36142d5¢8
269000000+ zamknij, dostep: 14.08.2014).

14 7. Kaminska, Rola nowych technologii w nauczaniu — przykfad fizy-
ki, w: Nowe media w edukacji, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki,
Torun 2012, s. 51.
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na mapach s3 komentowane w formie do od-
stuchania lub do samodzielnego przeczytania.
Zazwyczaj cata zawarto$¢ ma mozliwos¢ wydru-
kowania. Wickszo$¢ tego rodzaju pomocy dy-
daktycznych zawiera tez zestawy dodatkowych
materialéw, ktére pozwalaja przyblizy¢ trudny
jezyk mapy. W nauczaniu geografii w procesie
czytania mapy wyobrazenie przestrzeni geogra-
ficznej powstate pod wplywem systemu znakéw
uzytych na mapie jest konfrontowane z rzeczy-
wistoécig geograficzna. W przypadku nauczania
historii jednak o wiele trudniej jest odnies¢ wy-
obrazenie powstate w wyniku czytania mapy do
obiektéw juz nieistniejacych w rzeczywistosci.
W tych przypadkach potaczenie z bazami iko-
nograficznymi, fragmentami filméw dokumen-
talnych lub fabularnych odgrywa niebagatelng
rol¢ w usprawnieniu komunikadji i uczeniu je-
zyka mapy.

Multimedia facza wicle srodkéw przekazu:
film wideo, animacje, tekst, obrazy, narra-
cj¢, muzyke oraz inne dzwigki. Interakeywny
charakter programéw pozwala uzytkowniko-
wi na przegladanie i wyszukiwanie informacji
z mozliwoscia powrotu do tych najbardziej
przydatnych w danej chwili. Kazda wyszukana
informacja moze by¢ przekazana w rézny spo-
s6b, wzbogacona filmem lub dZwigkiem. Po-
woduje to zwigkszenie zainteresowania pene-
trowang tematyka, zwigksza stopieri zapamie-
tania i zrozumienia wyszukanych informadji
oraz atrakcyjnos$¢ ich uzyskiwania. Media dla
wsp6lczesnej edukacji stanowia niezastapione
zrédto informadji, narzedzie pracy intelekeual-
nej, zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela.

Mozliwosci nowych technologii sa dzi§ bra-
ne pod uwagg w trakcie przygotowywania map,
by nada¢ im formg obrazu dynamicznego i in-
teraktywnego. Proces komunikacji w poréwna-
niu z mapg statyczng jest o wiele bardziej efek-
tywny. W krétszym czasie i w sposéb bardziej
atrakcyjny dla ucznia mozna przekaza¢ wigcej
tresci. Mapa statyczna bez wzgledu na no$nik
(wydrukowana na papierze lub prezentowana
w formacie rastrowym na ekranie komputera)
jest dzi$ dla miodego cztowieka mato atrakeyj-
ng forma przekazu. Niemniej mapa papierowa
zawieszona na $cianie w gabinecie geograficz-

nym czy historycznym jak zadna inna posta¢
przestrzeni zapada w pamigé.

Internet, czyli kombinacja sieci, ludzi, kté-
rzy jej uzywaja, programéw stuzacych do uzy-
skiwania informacji i sama informacja, stwarza
— obok klasycznych metod nauczania wykorzy-
stujacych statyczne techniki prezentacji i wizu-
alizacji (mapy i atlasy papierowe czy foliogramy)
— nowe mozliwoéci z wykorzystaniem techniki
komputerowej. Nowe technologie informacyj-
ne sprzyjaja koncepcji aktywnego nauczania,
na ktdre sktadajg si¢: wspélpraca z innymi
cztonkami grupy, aktywna obecnos¢ w grupie,
petna kontrola nad otoczeniem oraz poczucie
wolnosci wyboru i dziatania®.

Rolg Internetu w aktywizacji uczniéw i po-
budzaniu ich kreatywnosci podnosza tez sami
nauczyciele. Spektrum korzysci nakresla jedna
z wypowiedzi: ,W pracy z programem multi-
medialnym uczeni nie tylko ma mozliwo$¢ ob-
serwadji, ale swoim dzialaniem kreuje po czgsci
ckranowa rzeczywisto$¢. Ma $wiadomos¢ ak-
tywnego uczestnictwa w zajeciach, dokonuje
wyboru fragmentéw, sam uklada kolejnosé
przyswajanych probleméw, wspélpracuje. Po-
zostawienie duzej swobody wzbudza w nim
poczucie odpowiedzialnosci, a nawet wolnosci
w (zdaniem uczniéw), obwarowanej zakaza-
mi do granic mozliwosci, szkole”*. Media dla
wsp6lczesnej edukacji stanowia niezastapione
zrodlo informagji, narzedzie pracy intelekeual-
nej, zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela.

Mapa jako nos$nik informacji
i narzedzie komunikacji nauczyciel-uczen

Komunikacja jako zjawisko spofeczne

W aspekeie spotecznym komunikacja jest pro-
cesem, w ramach kedrego ,ludzie dzielg si¢
ze sobg myslami, wyobrazeniami i uczuciami
w sposdb powszechnie zrozumiaty”"” w réznych
obszarach swego funkcjonowania, jak polityka,

15 A, Jelonek, Rola masmediow i Internetu w dydaktyce (http://www.
nauczyciele.mom.pl/publikacje/10/strona6.html, dostep: 14.08.2014).

16R. Rippel, Multimedia w edukacji polonistycznej, ,,Forum Humani-
stéw”, 2, 2000, s. 25.

17.Ch. Hamilton, Skuteczna komunikacja w biznesie, red. T. Rzepko,
Warszawa 2011, s. 26.
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gospodarka, nauka, o$wiata. Przy tym kazdy,
od kogo wychodzi komunikat, wplywa bezpo-
$rednio na inng osobg oraz oddzialuje na dalszy
przebieg procesu komunikacyjnego.

Duzisiaj nie ulega watpliwosci, ze aktualny
stan procesu globalizacji jest zwigzany przede
wszystkim z rozwojem technicznych $rodkéw
przekazu wiedzy, mysli i konkretnych rozwia-
zafi. Dzi¢ki nowym mozliwosciom komunika-
Gji zwiazanym z pojawieniem si¢ narzedzi inte-
raktywnych (przekaz cyfrowy, czy dynamiczne
interfejsy) przyspieszeniu ulega proces indywi-
dualizacji uczestnictwa w globalnym obiegu
komunikacyjnym. Interaktywne instrumenty
pozwalaja uzytkownikom na zwrotne wyra-
zanie oczekiwan oraz swobodny wybdr tresc,
do ktérych chea dotrzed lub ktére cheg otrzy-

418

mywac®.
Komunikacja w kartografii szkolnej

Wszystkie mechanizmy decydujace o rozwoju
zaréwno narzedzi, jak i metod postugiwania sig
nimi w procesie spofecznej komunikacji znaj-
duja swoje odzwierciedlenie takze na gruncie
kartografii. Efektywno$¢ komunikacji jest za-
pewniona wéwczas, gdy obie strony — nadaw-
ca informacji i jej odbiorca — maja wczesniej
ustalony sposob jej przetwarzania®. Dla ludzi
s to jezyki, dla komputeréw — protokoty ko-
munikacyjne, dla map — znaki kartograficzne.
W kartografii za ich pomoca zapisywana jest
informacja o przestrzeni geograficznej. Wydaje
si¢, Ze w przypadku nowoczesnych technologii
do sygnatléw majacych odniesienie w karto-
grafii obok znakéw graficznych dochodza do-
datkowe, to znaczy sygnaly diwickowe, pod-
noszace efektywnos$¢ komunikowania sie. To
pozwala nauczycielowi prowadzi¢ narracj¢ na
podstawie mapy i réwnoczesnie wyswietla¢ na
ekranie obrazy, fragmenty filméw dokumental-
nych czy fabularnych, uruchamia¢ dodatkowe
dzwieki itp.

Kazda z form multimedialnych map daje
rézne mozliwoéci stymulacji proceséw uwagi
poprzez oddzialywanie na rézne zmysty. Do-
bér réznego rodzaju form gwarantuje pefen
wachlarz bodZcéw aktywujacych uczniéw. Nie-
mniej proces komunikacji powinien by¢ tak

skonstruowany, aby byl przez nich fatwo od-
bierany. Mapy dynamiczne lub multimedialne
pozwalaja zjawisko prezentowaé wielokrotnie,
powtarzajac je tyle razy, ile wymaga tego pelen
proces komunikacji. Ulatwia go réwniez wia-
$ciwy sposdb przygotowania znakéw kartogra-
ficznych, zaréwno punktowych, liniowych, jak
i powierzchniowych. Aby efekt komunikacji
byt optymalny, konieczne jest dostosowanie
rodzaju przedstawien do poziomu percepdji
ucznia. Do nauczania najmlodszych wykorzy-
stywane sg sygnatury obrazkowe, ktdre swym
ksztattem wyraznie nawiazuja do przedstawia-
nych obiektéw. Do poziomu gimnazjum i wy-
zej zazwyczaj stosowane sg sygnatury symbo-
liczne, ktérych ksztatt w sposéb intuicyjny ko-
jarzony jest z przedstawianym obicktem. Wy-
stgpuje tu wyrazny zwiazek z narracja stosowa-
na w podrecznikach, kedra jest dostosowywana
do poziomu percepdji odbiorcy.

Interpretacja mapy
w procesie komunikacji szkolnej

Inak i jego znaczenie
W ujeciu stownym i przestrzennym

Zasadniczym $rodkiem spotecznej komunika-
gji, podstawowym elementem kultury ludzkiej
oraz warunkiem istnienia wiedzy jest jezyk.
W kontekscie lingwistycznym nauka o syste-
mach znakowych, czyli semiotyka (semiologia),
oprécz ujecia sfownego i kodéw pozajezyko-
wych obejmuje takze takie dziedziny, jak roz-
maite formy spofecznego komunikowania si¢
(m.in. ceremonie, ubiory, szyldy) oraz kody es-
tetyczne (literatura, sztuki plastyczne)®. W ro-
zumieniu ogdlnym semiotyka zajmuje si¢ teo-
rig znaku, typologia réznych postaci znakéw
oraz zagadnieniami jej istoty i roli, jaka petnia
w spoleczenistwie w procesie wzajemnego poro-

18 P Krajewski, Postrzeganie Swiata jako funkcja techniki, w: Kultura—
Nauka—Media. Jak media transformujq Swiat? Szanse i zagrozenia,
red. P Rudzki, Wroctaw 2002, s. 60.

19 Por. D.R. Montenello, Cognitive map-design research in the twen-
tieth century: Theoretical and empirical approaches, ,Cartography
and Geographic Information Science”, 29 (3), 2002, s. 283-304.

20 Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red. S. Urbanczyk, Wroctaw—
Warszawa—Krakow 1978, s. 299.
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zumiewania si¢. Znaczenie i zmiany znaczenio-
we wyrazéw (znakéw) okresla semantyka.
Takze mapa ma swéj specyficzny jezyk,
a o mozliwosciach skutecznego komunikowa-
nia si¢ za jego posrednictwem decyduja znaki
kartograficzne wraz z przypisanym im znacze-
niem, adekwatnym do okreslonego poziomu
nauczania, kt6ry wyznaczaja mozliwosci per-
cepcyjne ucznia. Katalog znakéw, jakimi postu-
guja si¢ kartografowie, jest dos¢ zasobny; two-
rza go modyfikacje znakéw punktowych — do-
tyczacych informacji o punktowych obiektach

nie w plaszczyZnie obrazu, wielko$¢ oraz zmia-
ny natezenia barwy) oraz zmienne réznicujace
obraz (ziarnistod¢, kierunek, ksztalt). Wykorzy-
stujac naturalne cechy zmiennych graficznych,
mozna wyraznie wskazywac¢ relacje zachodzace
miedzy obiektami, jak: podobieristwo, réznice,
uporzadkowanie i proporcjonalnos¢. Istota ich
stosowania jest jednak mozliwo$¢ prezentacji na
dwuwymiarowej plaszczyznie charakterystyki
zjawiska lub obiektu (wybranych cech).

W zaleznosci od poziomu nauczania znaki
okreslajace to samo zjawisko, obiekt czy zda-

Bielawy,
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Ryc. 1. Fragmenty map z réznymi typami sygnatur: obrazkowe — komunikacja na poziomie szkoty podstawowej,
sygnatury symboliczne i geometryczne — komunikacja na poziomie gimnazjum, liceum.

Zrédfo: , Swiat wokdt nas. Atlas. Przyroda. Szkota Podstawowa”, PPWK, Warszawa 2002, s. 33; , Atlas geograficzny.
Swiat, Polska”, wyd. 4, Nowa Era, Warszawa 2004, s. 68; wyd. 5, Nowa Era, Warszawa 2005, s. 69

topograficznych, znakéw liniowych — majacych
w terenie charakter liniowy i znakéw powierzch-
niowych — dotyczacych wybranego obszaru.
Podczas doboru znakéw, a zwlaszcza przy two-
rzeniu nowych wazna jest logika i konsekwencja
w stosowaniu zmiennych graficznych, ponie-
waz zapewnia ona efektywnos¢ komunikagji.
Zmienne graficzne wykorzystywane w kartogra-
fii — zaproponowane przez Jacquesa Bertina*!
i zmodyfikowane przez Joanne Puszkarska? —
to tak zwane zmienne tworzace obraz (potoze-

21, Bertin, Semiologie graphique. Les diagram mes, les reseaux, les
cartes, 2 ed., Paris—Le Huye 1973.

22, Puszkarska, Zmienne graficzne, s. 1 (http://zk.gik.pw.edu.pl/Edu-
kacja/Wyklady/Grafikal.pdf, dostep: 14.08.2014).

rzenie moga mie¢ rézna postaé. Dla uczniéw
szkoly podstawowej beda to znaki obrazkowe
(czgsto bliskie piktogramom), dla ucznidéw
poziomu gimnazjalnego — znaki symboliczne,
a dla uczniéw liceum i studentéw — symbolicz-

ne lub abstrakcyjne (ryc. 1).

Pragmatyka — istota i zakres tresci

na mapach szkolnych

Pragmatyka w kartografii to przede wszystkim
taki dobér form przekazu graficznego, ktdre
buduja tre§¢ mapy oraz zapewniaja skutecz-
no$¢ w jej odbiorze — czytelnos¢ i poréwnywal-
no$¢. Decyduje tu zatem takze cel, ktéry mapa
ma realizowa¢, oraz odbiorca, dla ktérego jest
przeznaczona. Pragmatyka w kartografii szkol-
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Ryc. 2. Fragmenty map historycznych z réznym nasyceniem tresci: a) poziom podstawowy, b) poziom liceum.
Zradlo: , Atlas historyczny. Szkofa Podstawowa”, wyd. 1, PPWK, Warszawa—Wroctaw 1999, s. 28; , Atlas historyczny. Liceum”,

wyd. 1, Nowa Era, Warszawa 2008, s. 82

nej musi uwzgledniaé rézne poziomy naucza-
nia oraz okresla¢ istote i zakres przekazywa-
nych tresci. Najtatwiej przyblizy¢ to mozna na
przykladzie narragji historycznej, ktérej specy-
ficznymi cechami sg diachroniczne i synchro-

niczne strukeury elementéw obrazu historycz-
nego o réznym nasyceniu w poszczegdlnych
przedziatach czasowych i przestrzennych. Osa-
dzanie zjawisk w czasie na mapie historycznej
dokonywane jest przez jednoczesne oznaczanie
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ich w przestrzeni geograficznej®. Narracje kar-
tograficzne tworza wiedzg systemowa.

W szkolnym nauczaniu historii stosowane sg
narracje kartograficzne tworzone z mysla o ich
odbiorcach — uczniach poszczegdlnych stop-
ni organizacyjnych szkdt. Cechuje je prostota
struktury, przystgpno$¢ jezyka, odpowiednie na-
sycenie materiatami spostrzezeniowymi, wyobra-
zeniowymi i pojeciowymi ze wzgledu na poziom
rozwoju intelektualnego i emocjonalnego. Obra-
zuj3 to nastgpujace przyklady fragmentéw map
do szkoly podstawowej i liceum (ryc. 2).

Interpretacja utatwiajaca zrozumienie

Pomigdzy znakami jezyka pisanego a znaka-
mi kartograficznymi zachodzg istotne réznice:
proces czytania tekstu ma charakeer liniowy,

Ponizsze poréwnanie pokazuje, jak seman-
tycznie bogatszy jest znak na mapie w odrdznie-
niu od znaku stownego, cz¢sto jednoznaczne-
go interpretacyjnie. Przy tym u$wiadamia, jak
wazne jest takze przestrzeganie zasad w odnie-
sieniu do jednorodnosci stosowanych znakéw,
zwlaszcza na mapach przeznaczonych do uzyt-
ku szkolnego (ryc. 3).

Mapa szkolna na réznych poziomach na-
uczania powinna charakteryzowaé si¢ rygo-
rystycznym podejsciem do okreslania zakresu
tredci i mozliwodci nasycania jej znakami kar-
tograficznymi.

Mapa stanie si¢ dla ucznia zrédltem wiado-
mosci wowezas, gdy opanuje on pismo i jezyk
mapy w takim stopniu, ze bedzie mégt ja czy-
taé ze zrozumieniem. Przyjmuje sie, ze umiejet-

PISMO MAPA

ZNAK ZNACZENIE ZNAK

DOM dom

ZNACZENIE

Miasto

Rzeka

Kolej

Miasto jest nad rzeka

Miasto jest na potudnie od rzeki
Rzeka ptynie na p6tnoc od miasta
Kolej biegnie przez miasto

Kolej przecina rzeke

Kolej biegnie w kierunku pn.-pd.

Rzeka tworzy meandry

Ryc. 3. Roznica w semantyce znakdw stownego i kartograficznego.
Zrddfo: L. Ratajski, ,,Zasady logiczno-semiotyczne uporzadkowania i standaryzacji
Znakow Kartograficznych”, , Polski Przeglad Kartograficzny”, 3 (3), 1971, s. 109

a same litery sa znakami nieciagtymi i jedna-
kowo zorientowanymi, tekst pisany nie jest
ograniczony wielko$cia miejsca (jeden wyraz
nie zajmuje miejsca drugiego wyrazu). Mapa
przemawia za pomoca sygnatéw wizualnych
i informuje o ukladach przestrzennych przed-
stawianej tresci.

23 . Zielecki, Szkolna mapa historyczna jako narracja historyczno-dy-
daktyczna, w: Mapa w pracy historyka, red. T. Bogacz, B. Konopska,
Wroctaw 1999, s. 135 (Z Dziejéw Kartografii, 11).

24 A, Zielecki, Szkolna mapa, s. 137.

nosci czytania map przez uczniéw winny staé
si¢ jednym z podstawowych celéw ksztatcacych
w nauczaniu historii?4.

Mapa jako pomoc w wyjasnianiu procesow
(zestawienie geografii z historig)

Wyzszym ,stopniem wtajemniczenia’ w inter-
pretacji mapy na poziomie szkolnym jest po-
stugiwanie si¢ nig dla zobrazowania i zrozumie-
nia przez uczniéw szerszych zjawisk i proceséw
politycznych, spotecznych czy gospodarczych.
Aby interpretacja byta petna, optymalne by-
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toby taczenie tresci historycznych i geograficz-
nych na obu przedmiotach, a co za tym idzie
wykorzystywanie jednocze$nie map geograficz-
nych i historycznych. Przyblizajac uczniom np.
wsp6lczesne oblicze polskiej gospodarki, po-
winno uwzgledni¢ si¢ obok mapy gospodarczej
takze mape klimatyczna, mapg gleb, uksztat-
towania terenu wraz ze stosunkami wodnymi,
jak réwniez mape historyczna z przemianami
gospodarczymi, najlepiej w kilku przekrojach
czasowych.

Z kolei omawiajac np. relacje Polski z Za-
konem Krzyzackim, obok mapy historycznej
pokazujacej uktad granic z zasiggami teryto-
rialnymi i wazniejsze wydarzenia dobrze bylo-
by wlaczy¢ do interpretacji mapg geograficzna,
obrazujaca m.in. specyfike terenowa. Idealnym
rozwigzaniem byloby, gdyby obraz geograficz-
ny uwzgledniat stan §rodowiska dla omawia-
nego okresu historycznego. W tym ostatnim
przypadku taka rekonstrukeja zalezy juz od sta-
nu badari w zakresie geografii historycznej.

Przykladowe rozwiazania musza natomiast
w duzej mierze obejmowa¢ mape¢ multimedial-
na, poniewaz mapa statyczna, papierowa ($cien-
na lub atlasowa) nie spelni tych oczekiwan.

Wrazenie glebi, przestrzeni w rysunku kom-
puterowym wydobywa si¢ z wielka tatwoscia.
Jest on wolny od wszelkiego rodzaju deforma-
qji i znieksztatcent (oprécz wynikajacych z opra-
cowania redakeyjnego), ktére wystepuja przy
odrgcznym cieniowaniu rysunku poziomico-
wego lub konstruowaniu modelu. Technika
komputerowa pozwala na obserwacj¢ obiektu
z dowolnej perspektywy i w réznym powigk-
szeniu. Efektem s3 rézne, optymalnie dobrane
ujecia przedstawieri perspektywicznych, gléw-
nie uksztattowania terenu.

Myslenie przestrzenne jako klucz

do zrozumienia procesow geograficznych

i historycznych oraz jako wartos¢ trwata
Utrwalanie w pamieci zjawisk przestrzennych,
co ma zapewniaé edukacja szkolna, wiaze si¢
z jednej strony z mozliwoscia powrotu do ogla-
danego obrazu/mapy, z drugiej — do réznorod-
noéci przekazéw, swoistym bombardowaniem
z réznych no$nikéw informacji.

Zapamigtywanie to jeden z waznych etapéw
prowadzacych do postrzegania i rozumienia
zjawisk oraz proceséw (przede wszystkim histo-
rycznych i geograficznych) poprzez przestrzen,
ale to réwniez wlaczanie obrazéw przestrzen-
nych do réznych innych dziatari majacych za-
réwno wymiar teoretyczny, jak i praktyczny.
Ideatem bytoby, aby po ukonczeniu edukacji
na poziomie szkolnym absolwent posiadl na
zawsze nie tylko umiejetno$é rozumienia mapy
i stalego jej uzytkowania, ale takze myslenia
przestrzenia, co niezwykle wzbogaci jego wie-
dz¢ o otaczajacym go $wiecie, a w wymiarze
spotecznym pozwoli podnie$¢ na wyzszy po-
ziom tzw. kulture kartograficzna.

Realizacji takich oczekiwan sprzyjaja posia-
dane predyspozycje, poniewaz mozliwos¢ gro-
madzenia obrazéw przestrzeni oraz ich utrwala-
nie ma takze swoje zrodlo w specyfice ludzkiego
umystu. Jest on z jednej strony mocno zakorze-
niony w przeszlosci, wraz z nakierowaniem na
migdzypokoleniowy przekaz informacji, z dru-
giej zwrécony ku przysztosci i stymulowany przez
marzenia, przewidywania i wizje”. Globalizacja
jako istotny rys wspélczesnego $wiata, nasycone-
go elektroniczng technika komunikowania sig,
jest tego wymownym efektem.

Zakonczenie

Zaprezentowane tresci sklaniaja do kilku reflek-
sji. Z przedstawionego materiatu jednoznacz-
nie wynika, ze mapa to niedajacy si¢ przeceni¢
$rodek dydakeyczny, wazne narzedzie w proce-
sie komunikacji edukacyjnej, stale udoskonala-
ne technicznie i merytorycznie, w duzej mierze
dziki rozwojowi technik informatycznych.
Narzedzie — trzeba doda¢ — jak si¢ wydaje, co-
raz bardziej doceniane przez nauczycieli, w tym
takze uczacych w szkotach dla dzieci i miodzie-
zy niewidomej i niedowidzacej. Komunikacja
z wykorzystaniem map dla tej grupy uczniéw
przebiega w podobny sposéb, cho¢ przygoto-
wanie tych map pod wzgledem redakcyjnym
musi uwzglednia¢ specyfike ich percepcji®.

25 P Krajewski, Postrzeganie Swiata, s. 62.
26|, Krauze-Tomczyk, Polskie mapy dla niewidomych i stabo widzacych,
,Polski Przeglad Kartograficzny”, 33 (3), 2001, s. 237-240.
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Mapy dla niewidomych i niedowidzacych to
mapy drukowane na specjalnym podtozu w ko-
lorach rozréinialnych przez uczniéw niedowi-
dzacych lub monochromatyczne (reliefowe)
wykorzystujace alfabet Braille'a. Nowoczesne
technologie na razie pozwolily na opracowanie
map wybranych obiektéw lub miejsc, taczac je
z GPS i plikami dZzwickowymi.

Inna refleksja wiaze si¢ z faktem, ze mapy
w dydaktyce kojarzone sa prawie wylacznie
z dwoma przedmiotami: geografia i historia.
Gabinety przedmiotowe w szkotach poszuflad-
kowaly posiadany zasob kartograficzny na te
dwie kategorie tematyczne — w tresci artykutu
wykazano, ze niestusznie. Mapa jednak — jeli
potraktowa¢ powaznie postulat postrzegania
wszelkich zjawisk i proceséw zwiazanych z dzia-
talnoécig czlowieka przez pryzmat przestrzeni
— jawi si¢ jako narzedzie uniwersalne, ponad-
przedmiotowe. Dlatego tez — jak si¢ wydaje —
wskazane byloby jej szersze wykorzystywanie
takze na innych zajeciach dydaktycznych, po-
dejmujacych zagadnienia zwiazane m.in. z: li-
teraturg (np. watki tematyczne w utworach lite-
rackich a uwarunkowania przestrzenne), sztuka
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The concept of using interactive cartographic presentations
as a tool in the process of geographical-historical education

Summary

Cartographic documents in the form of maps
and atlases are one of the forms facilitating
communication in the relation between the
teacher and the pupil in the process of knowl-
edge transmission, mainly in the fields of ge-
ography and history. Spatial information on
places, phenomena and events, both natural
and socio-economic ones, taking place current-
ly and in the past is presented on maps in the
form of cartographic signs. New possibilities of
using the maps appeared together with the de-
velopment of computer technologies.

The presentarticle approaches a few important
aspects of the subject, namely how the process of
using the maps as a means of communication
should proceed at different levels of education,
how technological achievements affect the im-

provement of the map, and how this influences
the potential effectiveness of education and the
possibility of the pupils using the acquired abili-
ties in the further out-of-school practice.

A geographical or a historical map, both in
its traditional, paper form and in a multime-
dia edition, is an effective tool of communi-
cation after having fulfilled a few conditions,
e.g. compatibility of the map’s content with
the curriculum and the information capacity
of the scale in which it is presented as well as
the map’s graphics prepared according to the
principles of cartographic semiotics. Both these
conditions — the first related to the map’s con-
tent and the other connected with its graphics
— are closely related to the user’s features. In the
case of the receivers of school maps, the users
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are characterized by different perception and
experience, depending on age. Different re-
quirements concerning the cartographic form
of communication are imposed by pupils with
eye defects (visually impaired, blind). At the
first stage of teaching both geography and his-
tory, the teacher, who teaches how to interpret

the map through discussion and explanation,
plays a key role in the process of communica-
tion between the map and the pupil. On the
high school level, communication in the rela-
tion between the map and the student acquires
a direct dimension and it does not require the
teacher’s participation any more. |

Stowa kluczowe: dydaktyka historii, dydaktyka geografii, edukacja, mapa szkolna, narzedzia edukacyjne

Keywords: didactics of history, didactics of geography, education, school map, education tools
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