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Streszczenie:

Celem artykutu jest analiza oraz interpretacja dyskurséw o mlodziezy gimna-
zjalnej zawartych w wywiadach, ktére zostaty przeprowadzone w trzech gru-
pach wiekowych: mtodziezy, dorostych oraz senioréw. Do analizy zostata wy-
korzystana typologia Heleny Ostrowickiej, w sktad ktérej wchodza: dyskurs
kompetencji, kartografii oraz kondycji. Analizy wykazaty istnienie wszyst-
kich typow dyskurséw, natomiast dominujacy jest dyskurs kondycji, w ra-
mach ktérego mlodziez definiowana jest jako problem. Wykazano réwniez
ro6znice w definiowaniu mtodziezy w zalezno$ci od wieku badanych.

Stowa kluczowe: mlodziez, dyskurs, mtodziez jako problem, Helena
Ostrowicka.
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ABSTRACT:

The aim of the article is the analysis and interpretation of discourses about
the gymnasium students featured in the interviews, which were conducted in
three age groups: youth, adults and seniors. The typology of Helena Ostro-
wicka was used for the analysis, including discourses of competence, cartog-
raphy and condition. The analysis here showed the existence of all types of
discourses, although the dominant one is the discourse of condition in which
young people are defined as a problem. Differences were also revealed in the
definition of youth, depending on age.

Keywords: youth, discourse, young people as a problem, Helena Ostrowicka.

Wprowadzenie

roba odpowiedzi na pytanie, kim jest wspélczesna mlodziez, lezy

w polu zainteresowan wielu dyscyplin naukowych, zaréwno bez-
posrednio zwigzanych z badaniami nad czlowiekiem, ktéry aktywnie
funkcjonuje w okreslonej rzeczywisto$ci spolecznej, tj. antropologia,
socjologia, pedagogika czy psychologia, jak i tymi, dla ktérych czto-
wiek jest jednym z wielu elementéw wiekszego uktadu, tj. ekonomia,
prawo, czy tez szeroko pojete nauki o Ziemi. Kazda z dyscyplin realizu-
je wlasne cele badawcze, ktére wynikaja czesto z intereséw praktycz-
nych. Dla pedagogiki, nauki z gruntu interdyscyplinarnej i mocno osa-
dzonej w praktyce, mlodziez jest kategorig szczegdlna ze wzgledu na
udziatl w procesie wychowawczo-edukacyjnym.

W literaturze przedmiotu pojecie ,,mtodziezy” pelni funkcje opisu
okresu zycia cztowieka zawartego pomiedzy dziecinstwem a dorosto-
$cig!, a granice najczesciej podawane przez psychologéw to 12-18 rok
zycia®?. W praktyce badawczej termin ten jest stosowany wobec mto-
dych osob, ktdére ucza sie w szkole sredniej, a nawet studiuja?, a realia

1 A. Giddens, Sociology, Oxford 1997, s. 39.

2 H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan 2004, s. 326.

3 M.in. A. Gurycka, T. Neff, A. Tarnowski, Jak ludzie spostrzegajq swdj swiat?,
Warszawa 1998; H. Swida-Ziemba, Mlodzies korica tysigclecia. Obraz swiata i bycia
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funkcjonujacych w Polsce przez 20 lat gimnazjéw pokazaly, ze réw-
niez wobec gimnazjalistek i gimnazjalistéw mozliwe jest (a raczej byto)
uzywanie zwrotu ,mtodziez gimnazjalna™. Dominacja w badaniach
o mlodziezy kategorii wiekowej przypadajacej na okres szkoty $redniej
prawdopodobnie zwigzana jest m.in. ze szczeg6lnymi zadaniami, jakie
s jej przypisywane. Krzysztof Koseta zalicza do nich: udziat w zyciu
publicznym, zdobycie kwalifikacji do wykonywania zawodu oraz usa-
modzielnienie sie — znalezienie pracy i uniezaleznienie sie¢ od wpty-
woéw rodzicow®. Zadania te sg wyraznie zorientowane , ku dorostosci”,
czyli stuzg nabywaniu takich kompetencji, ktére pozwolg na zbudowa-
nie pozadanej spotecznie przysztosci. W kontekscie tych zadan trud-
no zaliczy¢ gimnazjalistki i gimnazjalistéw do kategorii ,,mtodziez”,
aczkolwiek sposéb funkcjonowania z licznymi przykltadami zachowan
$wiadczacych o przyjmowaniu perspektywy bardziej mtodziezowej niz
dzieciecej odbiera, moim zdaniem, argumenty na rzecz zaliczania ich
do grupy dzieci®.

Dyskurs naukowy wokot samej idei gimnazjum skoncentrowany byt
na zwiekszaniu szans edukacyjnych oraz tworzeniu takich warunkéw
rozwojowych, ktére bytyby dostosowane do potrzeb tej okreslonej gru-
py wiekowej’. Natomiast dyskurs potoczny toczyt sie w przestrzeni re-
lacjonowanych wydarzen z uczennicami i uczniami gimnazjum w roli
sprawcow albo ofiar r6znego rodzaju wykroczen. Kategoria ,,mtodziez
gimnazjalna” zawiera wiele negatywnych konotacji, a sama ,,mtodo$¢”
definiowana bywa jako kroétki okres w zyciu czlowieka, obfitujacy

w $wiecie, Warszawa 2000; R. Leppert, Mlodziez — swiat przezywany i tozsamoscé,
Krakéw 2002; K. Szafraniec, Orientacje zyciowe uczqcej sie¢ mtodziezy, w: Mtodziez
jako problem i wyzwanie ponowoczesnosci, red. K. Szafraniec, Torun 2011.

4 M. Cuprjak, Konstrukcje tozsamosci gimnagjalistéw, Torun 2016.

5> K. Koseta, Mtodzi Europejczycy na progu dorostego zycia, w: Mtodziez jako
problem i wyzwanie ponowoczesnosci, red. K. Szafraniec, Torun 2011, s. 85.

6 M. Cuprjak, Konstrukcje togzsamosci gimnagjalistéw.

7 M.in. prace zespotu badawczego pod kierunkiem K. Konarzewskiego: Zmiany
w systemie oswiaty. Wyniki badan empirycznych, Warszawa 2012 oraz Ksztatcenie
i wychowanie w szkotach podstawowych i gimnazjach w roku szkolnym 2002,/2003,
Warszawa 2004.
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w ,,dokonywanie gltupstw”®, co doskonale obrazuje fragment powiesci
Anny Cieplak:

»,Na murku biegngcym wzdtuz schodéw zobaczytlam kompozycje
z gum do zucia. Przesztam obok niej, obojetnie doklejajac wtasng. To
prawdziwy urok przemijania. Robi¢ rzeczy, ktére cie zaczng obrzydzaé
i irytowa¢ dopiero za kilka lat. Podobnie jest ze szklankami z woda,
wykorzystywanymi jako popielniczki pod nieobecno$¢ rodzicéw. Albo
ze zmienianiem kotdry czy myciem pomidora przed zjedzeniem™.

Taka perspektywa mtodosci mogta zaistnie¢ na bazie zestawienia
dwoch skrajnych biegunéw: dziecinstwa i dorostosci. Mtodosé w tym
kontekscie jest tworem ,,pomiedzy”: pomiedzy beztroska i brakiem od-
powiedzialnosci za swoje dziatanie w dziecinstwie a petng odpowie-
dzialnoscia w dorostosci. Uwidacznia sie tu rowniez pozycja wtadzy
dorostych i normatywnosci struktury spotecznej, aby bowiem mozna
byto méwié o braku czegokolwiek, musi istnie¢ jego wzorzec, stanowig-
cy punkt odniesienia.

Wedtug Krystyny Szafraniec, mtodziez byla niegdy$ pokoleniem
u$pionym. Nie méwiono o niej w kategoriach odrebnej grupy spotecz-
nej, o jaki$ okreslonych cechach® (co wedlug mnie réwniez obecnie
jest dyskusyjne). W tej chwili mozna powiedzie¢, ze mtodziez wyprze-
dzita swiat dorostych i wymkneta sie z ich nowoczesnosci do ponowo-
czesnosci — globalnej, wyjatkowo zlozonej, nieprzejrzystej struktury,
pelnej dynamicznych zmian i glebokich sprzeczno$ci wewnetrznych?!.
Mtodziez znajduje sie obecnie w $wiecie zdominowanym przez indywi-
dualizm, pozbawionym wielkich celéw i wielkich wartosci, w ktérym
proces tworzenia tozsamosci bliski jest koncepcji self-made-mana'?.

8 A. Nalaskowski, Czy pedagogika utatwia zrozumienie mtodziezy?, ,Terazniej-
szo$¢ — Czlowiek — Edukacja”, numer specjalny 2000, s. 50.

° A. Cieplak, Lata powyzej zera, Krakow 2017, s. 105.

10 K. Szafraniec, Orientacje yciowe miodziezy uczqcej sie, s. 5.

1 Tamze, s. 6.

12 B. Fatyga, Sytuacja spoteczno-kulturowa mtodziezy a wyzwania wychowaw-
cze, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 2000 nr 8, s. 3.
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1. Dyskursy o mlodziezy - perspektywa teoretyczna

W przedstawionej powyzej charakterystyce, zawierajacej desygnaty
pojecia ,,mtodziez”, mozna juz zaobserwowa¢ pewne tresci, wskazu-
jace na rézne perspektywy opisu, tj. wiek — pomiedzy dziecinstwem
a dorostoscia, rola spoteczna — uczennica/uczen oraz zadania/kompe-
tencje spoleczne. Na tej podstawie mozna powiedzieé¢, ze mtody czto-
wiek to taki, ktory jest w wieku pomiedzy dziecifistwem a dorostoscia,
a ponadto jest uczniem lub uczennicg, ktéry/a zdobywa wiedze i kom-
petencje — co jest zbyt duzym uproszczeniem.

Pelng typologie perspektyw dyskursywnych, oparta na szczegéto-
wych studiach literatury naukowej o mtodziezy, opracowata Helena
Ostrowicka!®, wyrdzniajgc trzy rodzaje dyskurséw: kompetencji, kar-
tografii oraz kondycji. Wyodrebnione dyskursy nie stanowia ani za-
mknietych catosci, ani tez nie zostaty skrupulatnie wobec siebie wy-
izolowane. Stanowia spéjna cato$é, ztozona z trzech kompatybilnych
wobec siebie elementéw (rys. 1).

dyskurs
kompetencji

WV

dyskurs dyskurs
kartografii kondycji

Rys. 1. Uktad dyskurséw w badaniach nad mtodzieza

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie: H. Ostrowicka, Przemyslec z Michelem Foucaultem.
Edukacyjne dyskursy o mtodziezy. Dyspozytyw i urzqdzanie, Krakéw 2015, s. 141.

13 H. Ostrowicka, Przemysle¢ z Michelem Foucaultem. Edukacyjne dyskursy
o mtodziezy. Dyspozytyw i urzqdzanie, Krakéw 2015, s. 141.
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Zaproponowane przez Ostrowicka pola dyskursywne stanowia,
moim zdaniem, doskonatg platforme narzedziowa dla podjetych prze-
ze mnie prac analitycznych, skupionych na odczytywaniu sposobéw
konstruowania wiedzy o wspétczesnej mtodziezy w kontekscie eduka-
cji instytucjonalnej gimnazjum.

Do pierwszego obszaru, dyskursu kompetencji, Ostrowic-
ka wtacza takie kategorie poznawcze, jak: wiedza, kompetencje, umie-
jetnosci, efekty ksztalcenia, osiggniecia szkolne, kapital intelektualny
oraz alfabetyzacja'*. Do obszaru tego dyskursu mozna zatem witaczy¢
te konstrukty definicyjne, ktére przedstawiaja cztowieka w roli ucznia,
czyli jednostki nabywajacej wiedze, doswiadczenie oraz réznego ro-
dzaju kompetencje. Mlody czlowiek jest ,istotg uczaca sie”'®, doskona-
lacg, a w zwigzku z tym poszerzajacg swoje umiejetnosci, co posred-
nio moze réwniez przyczynia¢ sie do wspomnianego wczesniej efektu
,Wyprzedzania” swiata dorostych, szczegdlnie za sprawg alfabetyzacji
w obszarach zglobalizowanego spoteczenistwa.

Nabywanie kompetencji moze by¢ jednakze procesem z aktyw-
nym lub biernym udziatem mtodziezy. W systemie instytucjonalnym,
szczegolnie szkolnym, uczniowie raczej w bierny sposéb realizuja za-
tozone cele wychowawcze, zwigzane réwniez z dominujgcg ideologia
edukacji. Mozna powiedzie¢, ze mlodziez ma mozliwo$¢ ksztattowa-
nia takich kompetencji, jakie proponuje jej okreslona placéwka. Za-
sadne byloby postawienie pytania, czy programy szkolne odpowiada-
ja potrzebom zaréwno wspétczesnej mtodziezy, jak i $wiata, ktory jest
naszym udziatem w mikro i makro skali?

W dyskursie kompetencji Ostrowicka zwraca uwage na fakt, ze mto-
do$¢ jest tu definiowana w kategoriach zasobu — jej potencjatu i wital-
nosci. Mtody czlowiek jest twérca przysztosci i jaka zdobedzie wiedze
i kompetencje, taka stworzy przyszto$¢é. Wiaze sie to, moim zdaniem,
z poktadaniem nadziei w pokoleniu mtodych, ale réwniez w edukacji,
zaréwno w wymiarze instytucjonalnym, jak i pozainstytucjonalnym.

Kolejny dyskurs, dyskurs kartografii, zawiera definicje
mtlodosci jako przejicia, ,rozumianego jako linearny proces od szkoty

4 Tamze, s. 139.
15 Tamze, s. 142.
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do pracy, z okre$lonym punktem docelowym, zZyciowym lub/i zawodo-
wym”6, Znajduja sie tu nastepujgce kategorie poznawcze: $ciezka zZy-
ciowa, plany edukacyjne i zawodowe, progi edukacyjne, orientacje zy-
ciowe, orientacje zawodowe, zadania zyciowe, orientacje temporalne'’.
Mozna powiedzie¢, ze jest to etap tranzycji do dorostosci, czyli przygo-
towania do pelnienia dorostych rél spoteczno-zawodowych. Nie tyle
warta jest sama terazniejszo$¢, ile jej wktad w planowane efekty dla
przyszto$ci. Widoczny jest tu zwigzek pomiedzy edukacjg (szczegdlnie
formalna) a przysztym powodzeniem w Zzyciu, czyli osiagnieciem wy-
sokich pozycji spoteczno-zawodowych w dorostosci.

Podejscie tranzytywne definiuje mtodo$é jako proces stawania sie
»pelnoprawnym czlonkiem spoteczenstwa”?®, co psychologia rozwo-
jowa podkresla przez konieczno$¢ rozwigzywania okreslonych zadan
rozwojowych, niezbednych dla prawidtowego funkcjonowania w doro-
stosci. Wyrazna jest w tym kontekscie metafora drogi, czyli etapu, kté-
ry dokad$ prowadzi. Mtody czlowiek jest wedrowcem, jest w drodze,
na rozdrozu, szuka drég, planuje droge. Poza tym jest pomiedzy dzie-
cinstwem a dorostoscig, pomiedzy dojrzatoscia a jej brakiem. A skoro
jest niedojrzaty, to jednym z zadan spoteczenstwa dorostych jest wspo-
maganie i stwarzanie mu adekwatnych warunkéw rozwoju.

W ostatnim obszarze, w dyskursie kondycji, mlodosé¢ de-
finiowana jest jako problem. W zakres kategorii poznawczych zosta-
ty wiaczone nastepujace elementy: ryzyko, czynniki ryzyka, czynniki
chronigce, zagrozenie, bezpieczenstwo, zachowania ryzykowne, pato-
logia, zaburzenia, kryzys, dojrzewanie, dorastanie, odpowiedzialno$¢".

Mtody czlowiek opisywany jest czesto z perspektywy biologiczno-
-spotecznej jako ten, ktory jest w fazie adolescencji, czy inaczej doj-
rzewania lub dorastania. Adolescencja natomiast kojarzona jest jako

16 Tamze, s. 143.

17 Tamze, s. 139.

18 E. Mianowska, Spoteczne uczestnictwo mtodziezy, w: Socjalizacja w katego-
riach wieku spotecznego. Dziecifistwo i mtodosé. Standaryzacja socjalizacji inklu-
zyjnej, red. J. Modrzejewski, D. Sipiniska, A. Matysiak-Blaszczyk, Leszno 2010,
s. 198.

1 H. Ostrowicka, Przemysle¢ z Michelem Foucaultem, s. 139.
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okres zwigzany z intensywnym rozwojem w trzech sferach — psyche,
soma i polis®, co oznacza, ze zmiany w sferze biologicznej powigzane
sg ze zmianami w sferze psychicznej i spotecznej. Skutkuje to hustaw-
ka emocjonalng powodowang m.in. burza hormonéw. To czas ,burzy
i naporu”?!, czas rozwoju osobowosci i tozsamosci, co wiaze sie z eks-
perymentowaniem i podejmowaniem ryzykownych dziatan. Mlodziez
opisywana jest takze w kategoriach ,smakowania zycia”??, a zatem
prébowania i angazowania sie w réznorodne, nie zawsze akceptowalne
spotecznie obszary. Uwidacznia sie to w tematyce badan nad mlodzie-
73, ktdre czesto koncentruja sie na problematyce zwigzanej z uzywka-
mi, agresja, subkulturg oraz inicjacja seksualng?.

Ostrowicka zwraca réwniez uwage na dwie podkategorie dyskur-
su kondycji. Mianowicie mtodo$¢ moze by¢ problemem spotecznym,
szczegolnie w konteks$cie analizy grup spotecznych o charakterze de-
strukcyjnym, jak réwniez problem moze tkwi¢ w samym czlowieku?*.
Zatem analize dyskursu mozna prowadzi¢ z perspektywy zewnetrznej
wobec jednostki lub wewnetrznej, przy czym obie perspektywy nie sa
wobec siebie rozbiezne.

2. Zalozenia badawcze

Badania przeprowadzitam w ramach schematu studium przypadku?>.
Metoda gromadzenia danych bylo przeszukiwanie zZrédel wtérnych?®,
natomiast metodg analizy — analiza tre$ci?’. Zrédtami wykorzystanymi
do badania byly wywiady przeprowadzone przez studentki i studen-

20 A. Brzeziniska, Modele i strategie badari nad rozwojem, w: Psychologia. Pod-
recznik akademicki, t. 1, red. J. Strelau, Gdansk 2000, s. 191.

21 H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, s. 327.

22 1. Obuchowska, Adolescencja, w: Psychologia rozwoju cztowieka. Charakte-
rystyka okreséw gycia czlowieka, red. B. Harwas-Napierata i J. Trempata, Warsza-
wa 2004, s. 167.

23 H. Ostrowicka, Przemysle¢ z Michelem Foucaultem, s. 146.

24 Tamze.

25 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjq, Warszawa 2008, s. 329-336.

26 Tamze, s. 157.

27 Tamze, s. 284.
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tow studidw pedagogicznych, w ramach projektu badan realizowane-
go podczas prowadzonych przeze mnie ¢wiczen?8. Po zakonczeniu pro-
jektu i zapoznaniu sie ze zgromadzonymi materiatami uznatam, ze sa
one bogactwem ciekawych i waznych informacji na temat postrzegania
wspotczesnej mtodziezy przez badane osoby, dlatego postanowitam je
wykorzysta¢ jako materiat Zrédtowy do analizy dyskursu w badaniach
wiasnych. Co prawda w sytuacji procesu wygaszania gimnazjéw temat
traci na aktualnos$ci, niemniej mam nadzieje, ze wyprowadzone wnio-
ski beda uzyteczne w dalszych badaniach nad mlodzieza w ogole.
Gléwnym celem teoretycznym podjetych badan jest opis sposobéw
definiowania mlodziezy gimnazjalnej przez dorostych, odpowiadaja-
cych na pytanie: ,Kim jest mtodziez gimnazjalna?”. W tym celu wyko-
rzystuje opisana wczes$niej typologie dyskurséw o mlodziezy Heleny
Ostrowickiej. Celem szczegétowym jest poszerzenie wiedzy na temat
obrazu mtodziezy, jaki funkcjonuje w przestrzeni publicznej, oraz pré-
ba uchwycenia r6znic w wypowiedziach pomiedzy badanymi w trzech
grupach wiekowych: mtodych dorostych, dorostych oraz senioréw
(17-22 r.z., 40-55 r.z. oraz 65+). Chciatabym zaznaczy¢, ze moim ce-
lem nie jest poszukiwanie motywéw wypowiedzi badanych, co nie-
zwykle wzbogaciloby wnioski, jednakze ze wzgledu na ograniczenia
wybranej metody zbierania danych takie analizy nie bytyby mozliwe.
Gléwnym celem podjetych analiz jest odpowiedz na pytanie: W ra-
mach jakich typéw dyskursu (dyskurs kompetencji, kartografii i kon-
dycji) konstruowana jest wiedza o mlodziezy gimnazjalnej? Ponadto
sformutowatam dwa pytania szczegétowe: Ktéry z wyrdznionych dys-

28 Projekt realizowany byt w ramach prowadzonych éwiczen z metod analizy
danych jakosciowych. Polegal na skonstruowaniu, w kilkuosobowych grupach,
teorii ugruntowanych na temat: ,,Kim jest wspdlczesna mlodziez gimnazjalna”.
Na potrzeby badan przeprowadzono 38 wywiaddéw cze$ciowo kierowanych, skon-
centrowanych na problemie, w celowo, ze wzgledu na kryterium wieku, wybra-
nej prébce badawczej. Wywiady przeprowadzono w trzech grupach wiekowych:
17-22 r.z., 40-55 r.z. oraz 65+. Wybdr grup byt podyktowany analiza wypowie-
dzi osoéb, ktére chodzity do gimnazjum, a takze tych, ktére maja lub miaty dzieci
w gimnazjum oraz oséb starszych, znajacych temat z mniej bezposredniej pozycji.
Wywiady zostaty poddane transkrypcji, a nastepnie zanalizowane w kilkuosobo-
wych zespotach. W wyniku podjetych prac powstato kilka niezaleznych teorii.
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kurséw jest dominujacy w wypowiedziach badanych oséb? oraz Jakie
istniejg réznice w wypowiedziach pomiedzy grupami wiekowymi ba-
danych? Gléwna zatem kategorig analityczng jest dyskurs (dyskursy)
o mtodziezy gimnazjalnej, czyli sposéb (sposoby), w jaki mtodziez gim-
nazjalna jest definiowana.

W celu zoperacjonalizowania interesujacej mnie kategorii wyko-
rzystatam opracowana przez Ostrowicka typologie dyskurséw wiedzy
o mlodziezy (tab. 1).

Tabela 1.
Operacjonalizacja kategorii ,,dyskursy o mtodziezy gimnagzjalnej”

Mlodosé jako
Zmienne / .
. ZASOB TRANZYCJA PROBLEM
kategorie
wiedza, kompetencje, $ciezka zyciowa, plany  ryzyko, czynniki ryzyka,
Kategorie umiejetnosci, efekty edukacyjne i zawodo- czynniki chroniace,
poznawcze ksztalcenia, osiagniecia we, progi edukacyjne, zagrozenie, bezpie-
szkolne, kapital intelek-  orientacje zyciowe, czenstwo, zachowania
tualny, alfabetyzacja orientacje zawodowe, ryzykowne, patologia,
zadania zyciowe, orien-  zaburzenia, kryzys,
tacje temporalne dojrzewanie, dorastanie,
odpowiedzialnos¢
Wskazniki ~ wyniki w nauce; zacho-  planowanie przyszto- podejmowanie zachowan
wania spoteczne, emo-  $ci, edukacji, zawodu; ryzykownych: tj. uzywki,
cjonalne, obywatelskie, posiadanie planéw na np. papierosy, alkohol,
tj. udziat w akcjach przysztos¢; inwesto- narkotyki; agresja, bunt;
spotecznych, wolonta- wanie w przyszto$é zrodia ryzykownych
riat itp., inteligencja, (zdobywanie wiedzy, zachowan; zwracanie
zdolno$¢ poruszania sie  aby realizowa¢ cel uwagi na dojrzewanie
w $wiecie technologii; zyciowy); mtodziez wy-  (spoteczne i biologiczne);
znajomos$¢ jezykdéw maga ukierunkowania,  co chroni przed ryzykiem
obcych itp. wsparcia, opieki
Egzempli-  okresleniatypu:,madry- okreslenia typu: ,ma okreslenia typu: ,,pije”;
fikacja /a”, ,dobrze sie uczy”; cel”, ,uczy sie dla »pali”; ,agresywny” itp.;
jezykowa ,pomocny/a”; przysztosci”; ,mtodziez  ,to nie ich wina, tylko...”;
ypotrafi ...”; trzeba ukierunkowac” ,»to hormony”

yinteligentny/a”

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie: H. Ostrowicka, Przemysle¢ z Michelem Foucaultem,
s. 139.
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Wszystkie wywiady zostaty poddane analizie dyskursu pod katem
istnienia wyréznionych wskaznikéw w kazdej grupie wiekowe;.

3. Analiza danych

Analiza tresci wywiadéw wykazata, ze w wypowiedziach badanych
pojawiaja sie wszystkie typy dyskurséw, ale z wyrazna dominacjg dys-
kursu kondycji w kazdej grupie wiekowej. Badani bardzo czesto wyra-
zaja sie o mtodziezy jako tej grupie spotecznej, ktéra sprawia najwiecej
probleméw, chociaz zazwyczaj nie sa one wynikiem jej intencjonalnych
dziatan, ale oddzialywaniem niesprzyjajacych warunkéw zewnetrz-
nych, tj. media czy tez szybkie tempo zycia. Natomiast dyskursy kom-
petencji i kartografii w wielu wypowiedziach funkcjonuja na zasadzie
przeciwstawnej — badani méwia o ich braku, np. braku wiedzy, braku
umiejetnosci, braku planéw na przysztos¢. Paradoksalnie wiec, wiedza
i orientacja zyciowa staja sie czynnikami ryzyka. Zwracajac uwage na
r6znice w dominacji dyskurséw pomiedzy badanymi grupami wieko-
wymi, mozna zauwazy¢ istniejace rozbieznosci — w liczbie wskaznikéw
dla danego dyskursu, ale przed wszystkim w ich jakosci.

Jak wspomniatam wcze$niej, badany dyskurs jest mocno osadzony
w kontekscie instytucji gimnazjum, aczkolwiek badani w znakomitej
wiekszo$ci wypowiadali sie pozytywnie o tym typie szkoty i wyrazali
sprzeciw wobec likwidacji gimnazjéw, nie mozna wiec postawi¢ znaku
réwnos$ci pomiedzy opinig o szkole a opinig o mtodziezy, ktéra do niej
uczeszcza (wréce do tej mysli w konkluzji).

W wielu wywiadach na pytanie ,kim jest mlodziez gimnazjalna”
wyrazana jest opinia o trudno$ci w generalizacji, np. ,,mlodziez jest
bardzo réznorodna, nie mozna uogélnia¢”. Jednakze w efekcie pojawia
sie dychotomizacja stanowisk przez podziat mtodziezy na dwie grupy
— dobrych i ztych, z przewaga tych ztych (podawang nawet w procen-
tach — ,75 procent mlodziezy jest za”).
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3.1. Grupa wiekowa: mlodzi - ,totalne dno”

Najmtodsza grupa wiekowa, ktéra konczyta gimnazjum kilka lat wcze-
$niej, najbardziej krytycznie spo$réd wszystkich grup ocenia mtodziez
gimnazjalng. W obszarze dyskursu jako zasobu pojawity sie marginal-
ne wypowiedzi na temat wiedzy. Mlodziezy gimnazjalnej zalezy bo-
wiem na dobrych wynikach w nauce i osiggajg sukcesy. Jedng z wy-
mienionych kompetencji jest ciekawos¢ §wiata, typu: ,,jak to jest”. Jest
ona jednak dwojako interpretowana. Z jednej strony w sensie zasobu,
jako che¢ zdobywania wiedzy o $§wiecie, a z drugiej w sensie proble-
mu, czyli probowania rzeczy nowych, czesto ryzykownych, a nawet za-
kazanych. Dyskurs zasobu funkcjonuje tu raczej jako jego brak: brak
checi do nauki, brak wiedzy o zyciu czy tez brak krytycyzmu. Podob-
nie marginalnie wystepuja wskazniki dyskursu kartografii. Poza wypo-
wiedziami typu: ,,jest to wiek pomiedzy dziecinistwem a dorostoscia”,
,»,czas wchodzenia w dorostos$¢”, ,probuja podejmowaé decyzje”, ,ucza
sie, aby dosta¢ sie do dobrego liceum” oraz ,,to czas, aby dorosna¢”, ba-
dani koncentruja sie na wsparciu mtodziezy, polegajacym na zwieksze-
niu wobec niej dyscypliny.

Generalnie mlodziez gimnazjalna definiowana jest jako problem.
Szczegolnie dominuja takie elementy, jak: uzywki (papierosy, alkohol
i narkotyki), brak szacunku do nauczycieli (wysmiewanie sie w szko-
le, na lekcjach), bunt, walka o pozycje w klasie (poklask, imponowanie,
szpan), brak szacunku do kolezanek i kolegéw (wy$miewanie, zastra-
szanie), bezrefleksyjne podazanie za moda oraz czas spedzany w sieci.
Mtodziez robi same gtupie rzeczy, gléwnie dlatego, aby zaimponowac
pozostaltym i zdoby¢ u nich ,szacunek”. Czuja sie¢ nadmiernie doro-
$li, pomimo posiadania dopiero kilkunastu lat, co wida¢ w ich ubio-
rze (dziewczeta maja makijaz, wyzywajace ubrania). Ponadto sg gtosni,
wulgarni i dodatkowo méwiag wlasnym, niezrozumiatym slangiem, pet-
nym angielskich stéw.

Do gltéwnych czynnikéw ryzyka mozna zaliczy¢ grupe réwiesnicza,
zycie na portalach spotecznosciowych oraz sfere seksu. Badani szcze-
gbétowo opisuja relacje interpersonalne w grupie, zwracajac uwage na
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tworzace sie przyjaznie z jednej strony (co mozna wiaczy¢ réwniez do
dyskursu zasobu), ale takze na walke o dobra pozycje z drugiej. Zna-
mienne jest zdanie: ,im wiecej luf kto$ zgarnal, tym byt wiekszym ko-
zakiem”. Nagradzane nie sa zachowania pozytywne, np. nauka czy ta-
lenty, ale negatywne, a ,,im glupsze, tym lepiej”. W wielu przypadkach
zachowania gimnazjalistow nie sa oceniane jako zte, tylko jako gtupie.
Co ciekawe, mtodzi krytykuja réwniez gimnazjalistéw za to, ze duzo
czasu spedzajg w $wiecie wirtualnym, nie spotykaja sie twarza w twarz
na wspolnych wypadach na rower, rolki itp. Ta grupa wiekowa jako
jedyna podejmuje kwestie pierwszych mitosci oraz seksu. Mowa jest
o braku wiedzy o antykoncepcji, co w wielu przypadkach konczy sie
niechciang cigza. Przy okazji pojawia sie krytyka lekcji z przygotowa-
nia do zycia w rodzinie, na ktérych omawiany jest jedynie , kalendarzyk
menstruacyjny”.

Spos6éb wypowiadania si¢ mlodych na temat bliskiej im wiekowo
grupy jest dla mnie zaskakujacy. Czesto wyrazaja opinie, ze sami jako
gimnazjalisci zachowywali sie albo inaczej albo podobnie, ale na mniej-
szg skale (glupot). Pojawiajace sie epitety, tj. ,panienki”, ,matolaty”,
,dziecinada”, ,wyroéniete dzieci”, ,pedalki”, ,prostytutki”, ,lansiarze”,
»gimbaza” oraz ,kozaczki”, ,rajstopki” i ,,bluzeczki”, $wiadcza o emocjo-
nalnym i jednoczesnie ironicznym stosunku wobec mtodszej mtodziezy.
Jezyk miodziezowy jest skondensowany i czesto kategoryczny, dlatego
mtodzi ludzie w sposéb bezpretensjonalny i wprost wyrazaja swoje opi-
nie, nie zawsze uzywajac stéw zgodnie ze znaczeniem stownikowym.

Interpretacja wypowiedzi mlodych oséb, ktére same niedawno
konczyty gimnazjum, jest niezwykle klopotliwa, poniewaz wielokie-
runkowa. Prawdopodobnie mamy do czynienia z mechanizmem psy-
chologicznym, polegajacym na rekompensacie przykrosci, jakiej same
do$wiadczyly, bedac gimnazjalistkami czy gimnazjalistami. Opinia
spoteczna nigdy nie byla przychylna gimnazjom, a szczegélnie media
byty Zrédlem negatywnego przekazu. Badani przeze mnie niegdy$ na-
uczyciele w nastepujacy sposob wyrazali sie o przekazie medialnym:
»,Znowu tam kto$ kogo$ zniewazyt albo psychicznie wykanczat, albo
nie daj boze zadzgal. Gdzie? W gimnazjum, tak” lub: ,tak jak znajo-
mi méwig «O Jezu, to tam nie wiadomo co sie dzieje! Ci gimnazjalisci
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to robig nie wiadomo co! Jak ty sobie dajesz z nimi rade?»"?°. Badani
mtodzi ludzie mieli §wiadomo$¢ tego przekazu, dlatego by¢ moze te-
raz, uczac sie w liceum czy studiujac, maja mozliwo$¢ odreagowania
i postawienia sie po drugiej stronie, cieszac si¢, ze maja to juz za soba.

Poza tym tempo zmian jest na tyle duze, ze zachowania mlodzie-
zy gimnazjalnej moga faktycznie mocno rézni¢ sie od zachowan bada-
nych w tym samym czasie. Podczas wspomnianych przeze mnie badan
w gimnazjum?® ustyszalam od mtodziezy z trzeciej klasy zdecydowana
krytyke uczennic i uczniéw klasy pierwszej, i odwrotnie. Zatem pomi-
mo tego samego typu placéwki na przestrzeni (tylko) dwdch lat istnie-
ja skrajnie r6zne opinie o sobie nawzajem, przy czym starsi stawiaja sie
w roli zdecydowanie dojrzalszych.

Natomiast braki dyskursu zasobu moga wynika¢ z poréwnania po-
ziomu gimnazjum z liceum czy studiami. Niewatpliwie szkota $rednia
w wiekszym stopniu kojarzona jest z przygotowaniem do dorostego
zycia, a zasoby wiedzy i umiejetnosci sa zdecydowanie wyzsze. Dla
mlodziezy uczacej si¢ w gimnazjum poziom nauczania jest wysoki, ale
z perspektywy czasu okazuje sie, ze moze by¢ jeszcze wyzszy.

3.2. Grupa wiekowa: $rednia dorostos$¢ — ,,mysla, ze zbawia swiat”

Podobnie jak w grupie poprzedniej dominuje tu dyskurs mtodziezy jako
problemu, aczkolwiek bogate sa réwniez obszary zasobéw i kartogra-
fii. W dyskursie mtodosci jako zasobu mozna wyrdzni¢ takie elementy,
jak: kompetencje interpersonalne (grupa réwiesnicza, przyjaciele jako
kapital), kompetencje spoteczne (pomocni, uczynni, solidarni, toleran-
cyjni, mili, wysoka kultura), umiejetnos$ci (kreatywni, talenty: nauka,
sport), cechy osobowo$ciowe (ambitni, odwazni). Mlodziez gimnazjal-
na jest inteligentna, nie boi sie nowych wyzwan. Dyskurs zasobu ujaw-
nia réwniez braki: kultury, wiedzy (dzieci sg coraz glupsze), checi do
nauki, zaangazowania, asertywnosci. Zamiast wykorzystywaé czas na
nauke, mlodziez poswieca go na ogladanie telewizji.

29 M. Cuprjak, Konstrukcje tozsamosci gimnagjalistéw, s. 129.
30 Tamze.
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Mtodziez gimnazjalna jest rowniez definiowana jako przejscie po-
miedzy dziecinstwem a dorostoscig, ale rzadko jako podmioty planuja-
ce swoja przyszlo$é. Pojawia sie kwestia eksperymentowania, rozwia-
zywania trudnych zadan oraz dbania o swdj rozwdj, natomiast czesciej
w konteks$cie pomocy i wsparcia, jakiego powinno im dostarczy¢ spo-
teczenistwo dorostych. Wedtug badanych, rodzice powinni poswiecié¢
mtodziezy wiecej czasu, aby mogta ten etap wykorzystaé najlepiej, jak
to mozliwe.

Dyskurs kondycji wystepuje tu jako cate spektrum ryzykownych
zachowan. Do najczestszych naleza: bunt, przekora, uzywki (alkohol,
papierosy), wulgaryzm oraz uleganie wptywom telewizji. Poza tym
wystepuja: emocjonalno$é (fochy, pretensje, nerwy, obrazanie sie), ga-
dzety, agresja, lenistwo, zacieto$¢, rywalizacja, brak autorytetéw, do-
kuczanie, zmiana sposobu ubioru, makijaz, tamanie zasad, swoboda,
odktadanie spraw na pézniej. Czynnikami ryzyka sa grupa réwiesnicza
oraz telewizja. Grupa réwiesnicza powoduje zerwanie wiezi z rodzica-
mi, natomiast telewizja wywiera zbyt duzy i negatywny wptyw na za-
chowanie. Czynnikiem chronigcym, aczkolwiek i zagrazajacym jest ro-
dzina, na co wskazujg wypowiedzi typu: ,,rodzina zle wychowuje” czy
tez ,,mlodziez jest niewychowana”. Wedtug badanych to rodzina czesto
odpowiada za zachowanie sie mtodziezy, a z drugiej strony nie pomaga
jej w tym grupa réwiesnicza i telewizja. Postrzegane sa bowiem jako
zrodto ztych przyktadéw.

Badani w tej grupie wiekowej réwniez postuguja sie epitetami o zna-
czeniu pejoratywnym. Do wazniejszych przyktadéw naleza: , dzieciak”,
,delikwent”, trawka w kiblu”, ,,odszczekiwanie nauczycielom”, , komé-
reczki”, ,,stuchaweczki”. Uzywany jezyk Kkieruje uwage raczej w strone
grupy resocjalizacyjnej niz mtodziezy w gimnazjum. Wyraza by¢ moze
obawe, ze mlodziez wymkneta si¢ spod kurateli dorostych, dlatego
sprawia tak wiele probleméw. Wypowiedzi zwiazane z emocjonalno-
$cig wynikajg prawdopodobnie ze zmagania sie z problemem komuni-
kacyjnym z wlasnymi dzie¢mi. W okresie dorastania méwi sie o ,trans-
formacji przywigzania®!, ktéra polega na przeniesieniu roli autorytetu

81 E. Zawisza-Mastyk, Kompetencje spoteczne gimnagjalistéw i ich wychowaw-
cze implikacje, Krakow 2011, s. 49.
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z rodzicéw na grupe rowiesnicza, na co wprost zwracajg uwage bada-
ni. To jest trudny moment, dlatego grupa réwiesnicza, jako ta agenda,
ktoéra ,,zabiera” rodzicom dziecko, postrzegana jest jako zagrozenie.

Pomimo cech zwiazanych z zachowaniem problematycznym dorosli
widza w mtodziezy réwniez potencjal. Tu réwniez widoczny jest efekt
osobistych doswiadczen, ale by¢ moze przede wszystkim poczucia od-
powiedzialnosci za proces wychowania swoich dzieci. Badani s3 dumni
z osiggnie¢ swoich ,wychowankéw”, ale takze dostrzegaja braki w wie-
dzy, jak i checi uczenia sie, jako szansy na polepszenie wilasnej przy-
szto$ci. Natomiast wspoétczesna mtodziez nie zyje wedtug scenariusza
$wiadomej egzystencji, w ktérej przysztosé jest realizacja zatozonego
planu. Jak pisze Joanna Nawoj-Potoczanska, mtodziez wybiera egzy-
stencje ,,swobodnego dryfowania2. Przysztos¢ jest tak mglista i odle-
gla, Ze jej planowanie jest konstruktem wymykajacym sie wyobrazni,
a na etapie gimnazjum szczeg6lnie.

3.3. Grupa wiekowa: seniorzy - , Internet to najwieksze osiagnie-
cie naszych czasow i zarazem wielkie przeklenstwo”

W tej grupie, podobnie jak w pozostatych, dominuje dyskurs kondycji,
aczkolwiek dos$¢ bogaty jest réwniez dyskurs zasobu. Dyskurs karto-
grafii réwniez jest widoczny, ale w wiekszosci w formie braku.

Seniorzy zwracaja szczegélng uwage na kwestie obyczajowe i zwia-
zane z nimi kompetencje spoteczne. Do gtéwnych zasobéw zaliczaja
che¢ niesienia pomocy starszym, w formie ustepowania miejsca w au-
tobusie, niesienia zakupéw czy przepuszczania w kolejce do kasy. Bar-
dzo wazne sa zwroty grzeczno$ciowe, ktérych mtodziez gimnazjalna
uzywa. Ponadto mtodziez jest kulturalna, uprzejma, mita, otwarta oraz
ma glowy pelne pomystéw. Zaséb w postaci wiedzy jest wyjatkiem,
mtodziez raczej nie skupia sie na nauce, aczkolwiek planuje juz swoja
przysztos¢ i uczy sie, aby by¢ ,kims”. Widoczny jest tu pomost pomie-
dzy dwoma dyskursami — wiedza jest krokiem w przysztos¢.

32 J. Nawoj-Poloczaniska, Ku czemu doradzaé? O projektach biegu Zycia uczniow
szkdt ponadgimnazjalnych, Torun 2014, s. 7.
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Badane osoby uwazaja, ze mtodziezy trzeba pokazaé droge: ,,poten-
cjal nalezy szlifowaé, aby poradzity sobie w zyciu” oraz ,jak im nikt nie
podpowie to skad maja wiedzie¢”. Zwracaja réwniez uwage na trudno-
$ci w procesie przejscia do dorostosci — ,,maja dzi$ trudniej, trzeba ich
wspiera¢”. Uwazajg, ze mtodzi zbyt wczesnie musza wybieraé $ciezke
zyciowa, maja metlik w gltowie i to raczej rodzice planujg im przysztosé
niz oni sami.

Najbogatsza reprezentacje ma dyskurs kondycji. Gléwnymi czynni-
kami ryzyka sg media: Internet, telefony komdrkowe i gry komputero-
we. Internet generalnie jest nosnikiem zta, agresji i negatywnych wzor-
céw, a pod wpltywem gier mtodziez zachowuje sie tak, jakby miata dwa
zycia. Nastepnym czynnikiem jest grupa réwiesnicza, ze wzgledu na
»popisy” i walke o pozycje, oraz rodzina, jako zrédto ztego (lub dobre-
go) wychowania. Problemem jest brak szacunku do starszych i brak do-
brych autorytetéw. Idolami sg ludzie sportu, muzyki i filmu. Seniorzy
zwracaja uwage na brak religijnosci u mtodziezy, nieobecnos¢ w koscie-
le, co réwniez jest przyczyna nagannego, bo pozbawionego dobrych
wzorcéw, zachowania. Do najczesciej wskazywanych zachowan ryzy-
kownych zaliczaja: uzywki (alkohol, papierosy, narkotyki), wulgarne
stownictwo oraz bunt. Ponadto: rozwiaztos¢ seksualng dziewczat, agre-
sje (seniorzy boja sie zwréci¢ mlodziezy uwage), mode, wzajemne ter-
roryzowanie sie w szkole, wrogos¢, zachcianki, arogancje, przemoc i ro-
bienie glupot. Seniorzy méwig réwniez o specyfice wieku, w ktérym
rzadza hormony. Kilka oséb zwrécito uwage na réznice pomiedzy za-
chowaniem dziewczat i chtopcéw. Dziewczeta wedtug nich sg grzecz-
niejsze niz chtopcy, mimo ze dziewczeta, ktére ,,catuja sie w parku”, sa
oceniane jednoznacznie negatywnie. Wypowiedzi te pokazuja wage
tradycyjnych rél spotecznych, interpretowanych wspotczesnie jako ste-
reotypowe i dyskryminujace.

Wyrazenia jezykowe tej grupy badawczej maja najmniej cech nega-
tywnych. Takie okreslenia, jak: ,,chtopaczki”, ,modne ciuszki”, ,,mtoda
panna”, , kawaler”, ,,dobre dzieciaki” czy ,dzieci” $wiadcza o traktowa-
niu tej mtodziezy jednak w kategoriach dziecinstwa. Seniorzy w wiek-
szo$ci przypadkéw wypowiadaja sie z szacunkiem, a jesli przypisuja
jej ryzykowne zachowania, to zazwyczaj zrodtem jest rodzina, a szcze-
gblnie media i zwigzane z tym negatywne wzorce (autorytety). Bardzo
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wyraZznie mozna zauwazy¢, ze w tej grupie wiekowej problem mto-
dosci jest interpretowany z perspektywy zewnetrznej. Mtodziez nie
jest z gruntu zta, ale srodowisko, w jakim zyje, pozbawione jest ,,do-
brych” autorytetéw. Mysle, ze troska senioréw o autorytety jest zwig-
zana z poczuciem obowigzku wychowywania mtodych pokolen przez
starszych. Starsze pokolenia sa zakorzenione w kulturze postfigura-
tywnej, w mysl ktérej ,,mtode pokolenie realizuje oczekiwania starsze-
g0”%3, stad moze wynika¢ przekonanie o wychowawczej roli pokolenia
dorostych.

4. Interpretacja wynikow badan

Przeprowadzone analizy dyskursu wskazuja na istnienie réznic w defi-
niowaniu mtodziezy w zaleznosci od wieku?*. Istnieja jednak réwniez
wspélne ptaszczyzny, do ktérych zaliczytabym agendy socjalizacyjne.
Badani zawsze koncentruja sie wokot rodziny, grupy réwiesniczej oraz
mediéw (szczegodlnie telewizji i Internetu). Wszystkie agendy widoczne
sg w dyskursie kondycji, tylko rodzina — marginalnie w dyskursie kom-
petencji. Media zawsze pokazywane sa jako Zrodto negatywnych wzor-
céw, a nigdy jako mozliwo$é rozwijania kompetencji, zwtaszcza w ob-
szarze alfabetyzacji.

Rodzina pomimo zmian spotecznych nadal odpowiada za wiele
decyzji, jakie podejmuja mtodzi ludzie. Planowanie przysztosci zale-
zy m.in. od statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny®>. Badania pro-
wadzone na przestrzeni kilkudziesieciu lat pokazuja, ze ,dorastanie
przebiega wedtug réznych modeli zaleznie od $rodowiska rozwojowe-
g07%%, co widoczne jest w innych oczekiwaniach i wyobrazeniach wia-
snej przysztosci. Obok statusu spoteczno-ekonomicznego, warunkuja-

33 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka, studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007,
s. 104.

34 Ze wzgledu na celowy dobor probki taki wniosek moze byé wysuniety tyl-
ko wobec zbadanej grupy.

35 H. Liberska, Perspektywy temporalne mtodziezy. Wybrane uwarunkowania,
Poznan 2004, s. 67.

36 Tamze, s. 73.
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cego wybdr drogi zyciowej i zawodowej, wazne sg styl wychowania
oraz atmosfera domowa. Wspoélczesna rodzina, umieszczona we wspoét-
czesnym, pelnym napie¢ kontekscie spoteczno-kulturowym, staje sie
rowniez zrédtem zagrozen, poniewaz ,,szybkie tempo zycia, pogon za
pieniedzmi oraz cheé¢ poprawienia obecnego funkcjonowania rodziny
powoduje, iz ograniczony zostaje czas po$wiecany dzieciom”’. Na ten
brak czasu zwracajg uwage badani w wywiadach, uwazaja, ze mtodym
ludziom trzeba pos$wieci¢ wiecej czasu, aby wspomaga¢ proces plano-
wania przysztosci. Mozna tu jednak zaobserwowa¢ pewien paradoks,
status majatkowy rodziny jest bowiem wazny w perspektywie szans
edukacyjnych i zawodowych mtodych ludzi, ale z drugiej strony po-
$wiecanie duzej ilosci czasu na zarabianie pieniedzy skutkuje ograni-
czeniem komunikacji i ostabieniem relacji w rodzinie. Problem ten wy-
maga na pewno gltebszego namystu, poniewaz obok pogoni za dobrami
materialnymi widoczne sg inne procesy, np. indywidualistyczne, ktére
w efekcie powoduja rozluznienie struktury rodziny i jej atomizacje®®.
Badani zwracaja réwniez uwage na negatywne oddziatywanie
czynnikow zewnetrznych, ktére definiowane sg w kategoriach szyb-
kiego tempa zycia. Spoteczenstwa ponowoczesne sa niezwykle dyna-
miczne i zyja w permanentnym pos$piechu, w zwigzku z tym mtodziez
réwniez nie chce ,wypas¢” z obiegu. Grozba ,niedotrzymania kroku”s?
wymusza utrzymywanie duzej liczby kontaktéw, a to jest mozliwe
dzieki portalom spotecznosciowym, typu Facebook, Twitter, Instagram
itp. Mtodzi ludzie zakladaja konta na profilach spotecznosciowych,
aby uchroni¢ sie przed ,$miercig” towarzyska i spotecznym wyklucze-
niem*°. Jak pisze Stanistaw Dylak, ,niemal stata obecno$¢ nastolatkow
w Internecie pocigga za soba zmiany w funkcjonowaniu poznawczym,

57 H. Karaszewska, E. Silecka-Marek, Wybrane aspekty bezpieczeristwa, s. 271.

38 G. Teusz, W kregu ,,przygodnych serii drobnych interakcji”. Meandry tozsa-
mosciowe wspdtczesnej rodziny, w: Togzsamosé w spoleczeristwie wspdtczesnym: pop-
-kulturowe (re)interpretacje, red. A. Gromkowska-Melosik i Z. Melosik, Krakéow
2012, s. 274.

39 D. Hejwosz-Gromkowska, Mtodziez, Facebook a problem partycypacji spo-
tecznej, ,,Studia Edukacyjne”, 2015 nr 35, s. 181.

40 Tamze.
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spolecznym, a badania rejestruja takze zmiany biologiczne™!. W wy-
wiadach wymowna jest kategoryczna krytyka sieci internetowej, nato-
miast badania wykazuja np. pozytywna relacje pomiedzy aktywnym
uczestnictwem w sieci a szybkoscig czytania i zapamietywania czy-
tanego tekstu*?. Jak wspomniatam wczesniej, ten rodzaj kompetencji
w ogdle nie zostat zaobserwowany w wywiadach.

Kolejng powtarzalng kategoria w wywiadach jest autorytet. Szcze-
gblnie w grupach dorostych widoczna jest swego rodzaju tesknota za
utraconym autorytetem. Ten rodzaj ,tesknoty” mozna znalez¢ réwniez
w dyskursie naukowym i wyrazana jest w postaci warto$ciowania tra-
dycyjnych agend socjalizacyjnych, tj. szkota czy Ko$cié¥, w ktorych
funkcjonuja te ,,prawdziwe autorytety”. Mlodziez poszukuje natomiast
autorytetéw w $wiecie mediéw w postaci idoli sportowych, filmowych,
muzycznych, a w ostatnim czasie youtuberéw oraz blogeréw. Poszu-
kiwanie idoli poza tradycyjnie pojmowanymi autorytetami dorostych
jest powodowane m.in. ,brakiem pelnych wzorcéw osobowych w zyciu
spotecznym™+4, ale takze ich dostepnos$cia i bliskoscig w ,,zamieszka-
nym” przez mtodziez §wiecie wirtualnym.

W wywiadach czesto pojawia sie kategoria buntu, ktéra obser-
wowalna jest za pomoca negatywnych zachowan mtodziezy, polegaja-
cych na wyrazaniu sprzeciwu wobec autorytetéw dorostych. Jest to ro-
dzaj buntu mtodzieniczego o charakterze zewnetrznym, przypisywany
etapowi adolescencji**. Wspdlczesnie méwi sie jednak o zaniku buntu
mlodzienczego na rzecz buntu spolecznego, ktéry ,wiaze sie jedynie
z problemami «urzadzania i organizowania swojego $wiata», a w tym

4 S. Dylak, Szkota w cyfrowym uscisku — z nadziejq nie tylko na igrzyska...,
»Studia Edukacyjne”, 2012 nr 23, s. 184.

42 Tamze, s. 186.

4 M. Gitka, Aktywnos¢ seksualna a wptyw kultury popularnej, w: Togsamos¢
w spoteczeristwie wspotczesnym, s. 207.

44 J. Spychalska-Kaminska, Znaczenie idoli w rozwoju tozsamosci miodziezy
w okresie wezesnej adolescencji, w: Tozsamosé w spoleczeristwie wspdtczesnym, s. 200.

4 A. Oleszkowicz, Bunt mtodziericzy. Uwarunkowania. Formy, skutki, Warsza-
wa 2006.
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z niezgoda na trudnosci tutaj sie pojawiajace™®. Ponadto widoczna
jest obecnie tendencja do minimalizowania oporu, a takze do wzro-
stu, w stosunku do lat weze$niejszych, poziomu buntu wewnetrznego.
Moze to wskazywacé na zanikanie specyficznych, dotychczas przypisy-
wanych mtodziezy, cech?.

Cecha, ktora jest wspolczesnie specyficzna dla mtodziezy, wydaje
sie jezyk, o ktérym pisze sie, ze oscyluje pomiedzy kodem rozwinie-
tym a kodem ograniczonym. Kod rozwiniety oparty jest na ,kulturze
ksiegi” (,,zmudne, pelne wysitku, uwazne studiowanie tekstu pisane-
g0”), natomiast kod ograniczony zwiazany jest z wptywami kultury
ponowoczesnej, w ktérej dominuje obraz i dzwiek, czyli krétki prze-
kaz*8. Funkcjonowanie mtodziezy w przestrzeni kultury popularnej, na
co naktada sie zjawisko transformacji przywiazania na grupe réwie-
$nicza, wymusza niejako komunikowanie si¢ w jezyku zrozumiatym
we wlasnym gronie. Jezyk poza funkcja komunikacyjna stuzy réwniez
mtodziezy do identyfikacji z grupa réwiesnicza®.

Badani zwracali réwniez uwage na wulgarnos¢ miodziezy, ktéra
czesto przejawia sie w uzywanym jezyku. Kazimierz Ozég uwaza, ze
wspdlczesna kultura medialna traktuje jezyk jako towar, a towar, aby
go sprzedaé, musi by¢ atrakcyjny, wyrazisty>®. W zwigzku z tym mto-
dziez uzywa wulgaryzméw w celu wzmocnienia jego wartosci, nawet
bez $wiadomosci tej zaleznosci. Z drugiej strony, stownictwo mtodzie-
zy nacechowane jest emocjonalnie, co $wiadczy o jej zdolnosciach do
zartu, komizmu czy tez ironii®’.

W zbadanym dyskursie o mtodziezy poruszane jest réwniez zjawi-
sko agresji, a szczegdlnie skierowanej wobec réwiesnikéw. Ten rodzaj
przemocy réwiesniczej okreslany jest mianem bullying (mobbing), ale

46 E. Wysocka, Mtode pokolenie wobec wartosci — bunt aksjologiczny czy ego-
centryczmny, s. 12.

4 Tamze, s. 23.

48 K. 0z6g, Uwagi o jezyku wspdtczesnej mtodziezy — miedzy kodem ograniczo-
nym a kodem rogwinietym, w: Wartosci w pedagogice. Mtodzi Polacy wobec warto-
sci, red. W. Furmanek i A. Dtugosz, Rzeszéw 2016, s. 50, 55-56.

49 Tamze, s. 59.

50 Tamze, s. 62.

1 Tamze.
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by agresje nazwa¢ bullyingiem, muszg pojawi¢ sie trzy wystepujace
rownoczesnie cechy: intencjonalno$¢, powtarzalnos¢ i nieréwnowaga
sit>2. Motywacja do podejmowania tego typu zachowan jest che¢ wy-
rzadzania przykrosci lub krzywdy kolezance lub koledze, ktéry sprawia
wrazenie stabszego. Sprawcy czesto dziataja w grupach, a najczestsze
formy wrogich zachowan to popychanie, szturchanie oraz o$miesza-
nie>3. Co wazne, akty dreczenia dzieja sie w obecnosci innych réwie-
$nikéw i zwykle pozbawione sa ich reakcji. Aleksandra Ttusciak-De-
liowska wyjasnia ten mechanizm przez pryzmat modelu interwencji
kryzysowej: ,koncepcja ta zaklada, ze udzielenie pomocy w sytuacji
kryzysowej (a za taka mozna uzna¢ przemoc réwiesniczg) wymaga
spelnienia az pieciu warunkéw, podczas gdy do zaniechania pomocy
wystarcza brak spetnienia zaledwie jednego warunku. Na kazdym eta-
pie moga zadziala¢ pewne czynniki, ktére odwioda obserwatora od
udzielenia pomocy”™*. Do tych warunkéw zaliczane sg: zauwazenie
zdarzenia, interpretacja sytuacji jako kryzysowej, przyjecie osobistej
odpowiedzialnosci za pomoc ofierze, ocena wtasciwych kompetencji
do podjecia interwencji oraz podjecie dziatania®. Jak widaé, jest to
caty ciag nietatwych decyzji, w wyniku ktérych rzadko dochodzi do
ostatniego elementu, czyli pomocy.

Konkluzja

Przeprowadzone analizy mozna poddawa¢ wielostronnej interpretacii,
aczkolwiek kazda $ciezka bedzie swoista hipotezg. Zycie w kulturze po-
nowoczesnej daje poczucie nietrwatosci i tymczasowosci, dlatego wy-

52 H. Karaszewska, E. Silecka-Marek, Wybrane aspekty bezpieczefistwa i jego
gagrozen w szkolnych relacjach pomiedzy uczniami, ,Studia Edukacyjne”, 2014
nr 32, s. 275.

>3 Tamze.

5 A. Ttusciak-Deliowska, Interwencja réwiesnikéw w sytuacji dreczenia szkol-
nego. Rola czynnikéw kontekstowych. Implikacje praktyczne, ,,Studia Edukacyjne”,
2014 nr 32, s. 306-307.

5 Tamze, s. 307-308.
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jasnienia sformutowane dzi§ moga straci¢ waznos¢ jutro. Jak pisze Zyg-
munt Bauman:

Formom (spotecznym), czy to juz obecnym, czy dopiero si¢ zapo-
wiadajacym, nie przystuguje wystarczajaco duzo czasu, by mogty sie
utrwali¢, i nie moga juz stuzy¢ za ramy ludzkich dziatan i dlugoter-
minowych strategii zyciowych, ze wzgledu na przecietna dtugos¢ ich
zycia: w rzeczywistosci jest ona krétsza anizeli czas potrzebny do roz-
winiecia sie spdjnej i zwartej strategii, i znacznie krétsza niz wymaga
tego realizacja indywidualnego ,,projektu zyciowego”>®.

Mtodzi ludzie porzucili znane dorostym, tradycyjne formy spotecz-
ne. Szkota jako wazna instytucja edukacyjno-wychowawcza nie spetnia
juz swojej roli w takim wymiarze, w jakim postrzegaja ja dorosli. Zbysz-
ko Melosik uwaza wrecz, ze wspotczesna mlodziez odsiaduje swoje go-
dziny w szkole, aby po lekcjach zajaé sie tym, co rzeczywiscie lubi i chce
robi¢>’. Szkota w coraz wiekszym stopniu nie przystaje do wymagan
mlodziezy, ktéra w wielu obszarach stoi na wyzszym poziomie kom-
petencji kulturowych niz nauczyciele®®. W wypowiedziach badanych
w obu grupach dorostych widoczna jest ufnos¢ w zdobywanie wiedzy
w szkole jako wazny czynnik decydujacy o powodzeniu w dorostym zy-
ciu. Natomiast wypowiedzi mtodych nacechowane sa bardziej dbato-
$cig o wizerunek w grupie niz nabywaniem konkretnych umiejetnosci.

Jedna ze szczegdlnych zmian, ktére widoczne sg takze w wywia-
dach, jest fakt, ze ,mlodos¢ przestata by¢ okresem, ktéry sprowadza sie
jedynie do zorientowania na wiek dorosty”°. Mtodo$¢ w tym kontekscie
przestaje by¢ rozumiana jako tranzycja, a staje sie samodzielna faza zy-
cia. Mtodzi ludzie nie sa juz tylko zorientowani na przysztos¢, ale row-
niez, a moze przede wszystkim, na terazniejszo$¢. Orientacja zycia ,tu
i teraz” powoduje ,wytworzenie przez mlodziez wlasnego stylu zycia,

56 7. Bauman, Ptynne czasy. Zycie w epoce niepewnosci, Warszawa 2007, s. 7.

57 7. Melosik, Pedagogika zycia codziennego: teoria i praktyka, w: Edukacja
a gycie codzienne, red. A. Radziewicz-Winnicki, E. Bielska, Katowice 2002, s. 17.

58 B. Fatyga, O formie i stylu relacji miedzypokoleniowych, w: Co nas tqczy,
co nas dgzieli, red. J. Mucha, E. Narkiewicz-Niedbalec, M. Zieliniska, Zielona Gora
2008, s. 203.

59 K. Messyasz, Mtodziez w dyskursie publicystycznym, w: Enklawy gycia spo-
tecznego. Kontynuacje, red. L. Goldyka, I. Machaj, Szczecin 2009, s. 261.
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w ramach ktérego ksztaltuja sie specyficzne wzory konsumpcji, formy
kulturalne, wzory czasu wolnego i wzory orientacji polityczno-spotecz-
nej”®, co moze by¢ jedna z przyczyn dominacji dyskursu kondycji i efek-
tu pekniecia pokoleniowego z nowa jakoscia relacji spotecznych.

Badanie dyskurséw o mlodziezy umieszczonych w kontekscie gim-
nazjum wykazato dodatkowo interesujaca wtasciwos¢ terminu ,,gim-
nazjalista/ gimnazjalistka”. Mianowicie mtodziez ta sprawia problemy,
ale nie sg one bezposrednio zwiazane z instytucja szkoty. Uzywajac je-
zyka technicznego, mozna powiedzieé, ze wyglada to tak, jakby etykie-
ta z homologacja ,,gimnazjalista” oderwata si¢ od prototypu i zaczeta
zy¢ whasnym zyciem. To swoisty kod in vivo®'. Prawdopodobnie w sy-
tuacji, gdy czterdziestoletniej kobiecie zwrécimy uwage, ze zachowu-
je sie jak gimnazjalistka, natychmiast odczyta swoje zachowanie jako
nieodpowiednie.

Przeprowadzone analizy teoretyczne i empiryczne prowadza do
wniosku, ze mlodziez traktowana jest gléwnie jako przedmiot ba-
dan z naciskiem na problemy, jakie stwarza. Jak pisze Jacek Pyzalski,
w dyskursie medialnym i naukowym widoczna jest tendencja do wie-
lokrotnego przedstawiania jednej, ekstremalnej sytuacji jako typowej
dla calej mlodziezy®2. Czas okresu dorastania opisywany jest jako ten,
w ktérym wystepuje najwiecej zachowan problemowych, tj. zaburze-
nia psychiczne, konflikty z prawem czy problemy z relacjami rodzin-
nymi, oraz ryzykownych, tj. picie alkoholu, zazywanie narkotykéw
i tzw. dopalaczy, palenie papieroséw, uzywanie lekéw psychotropo-
wych i innych substancji psychoaktywnych®. Zazywanie tych substan-
cji zwigzane jest czesto z problemami szkolnymi, do ktérych zaliczane

0 Tamze.

61 K. Charmaz, Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jako-
Sciowej, Warszawa 2009.

62 J. Pyzalski, Jasna strona — partycypacja i zaangazowanie dgzieci i mtodzie-
zy w korgystne rozwojowo i prospoteczne dziatania, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria,
badania, praktyka”, 2017 nr 16(1), s. 289.

63 K. Ostaszewski, Uzywanie substancji psychoaktywnych jako przejaw zacho-
wan ryzykownych mtodziezy szkolnej, ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania,
praktyka”, 2017 nr 16(1), s. 133.
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sa gléwnie wagary, nieprzystosowanie oraz brak postepéw w nauce®*.
O mlodosci pisze sie gléwnie w kontekscie probleméw, negatywnie®.
W efekcie, w $wiadomosci spotecznej pozostaje negatywne wrazenie
na temat mlodziezy, a ponadto odwraca to uwage od catego spektrum
réznorodnych, takze pozytywnych zachowan®. Uwazam, ze dominu-
jacy dyskurs o charakterze zaréwno naukowym, jak i potocznym trak-
tuje mtodziez jako odbiorcéw natozonych na niag norm spotecznych.
Mysle, ze tendencja ta wynika z ciaglej przewagi trendéw normatyw-
nych, pozwalajacych na warto$ciowanie zachowan w kategoriach dy-
chotomicznych, jako zgodnych lub niezgodnych z norma, bez dociera-
nia do istoty zjawiska i jego glebszego sensu.
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