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Wprowadzenie

Polsce po roku 1989 do wielu placéwek wychowania przedszkol-

nego zaczeto wprowadzaé pedagogiczne idee Marii Montessori
(1870-1952). Wraz z upowszechnianiem sie jej koncepcji zaintereso-
wano sie réwniez kwestig wychowania religijnego, ktére wtoska le-
karka rozwijata w latach 20. i 30. XX w. w Barcelonie. Opublikowata
na ten temat trzy krétkie monografie, w ktérych opisata cele, tresci
oraz praktyczne sposoby pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym!.
Jednakze w pdzniejszym czasie propozycje te wycofata ze swoich pla-
céwek, poniewaz stwierdzila, ze ,,odnosity sie one jedynie do katolic-
kiego wychowania, w ktérym mozliwe jest aktywne przygotowanie
dzieki ruchom ciata i przedmiotom [...], podczas gdy nie moze by¢ to
zastosowane w przypadku innych, zupetnie abstrakcyjnych religii”?.

1 M. Montessori, I bambini viventi nella Chiesa. Note di eduzacione religiosa,
Neapol 1922; tejze, La vita in Cristo, Roma 1931; tejze, The Mass explained to
Children, London 1932.

2 M. Montessori, La scoperta del bambino, Garzanti, Milano 1948; ttum pol.
M. Montessori, Odkrycie dziecka, (przel.) A. Pluta, L.6dz 2014, s. 253.
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W 1954 r. zagadnieniem tym zajeta sie Sofia Cavalletti, ktéra odwo-
tujac sie do pedagogicznych zasad M. Montessori, opracowata wtasng
koncepcje wychowania religijnego, ktéra nazwata ,La Catechesi del
buon Pastore” [Katecheza dobrego Pasterza]. Rozpowszechnita sie ona
na catym $wiecie, po roku 1990 dotarta réwniez do Polski. Stanowi
ona przedmiot moich badan, ktérych celem jest poznanie genezy, re-
konstrukcja teorii i umiejscowienie jej pogladéw na tle informacji na
temat roli i metod wychowania religijnego w chrzescijanstwie staro-
zytnym i wspétczesnym katolicyzmie oraz opis recepcji tej koncepcji
na $wiecie®. Badania te dotycza zaréwno teorii, jak i praktyki, ktore
konstytuuja poglady pedagogiczne S. Cavalletti.

Geneza powstania koncepcji
wychowania religijnego S. Cavalletti

Sofia Cavalletti urodzita sie 21.08.1917 r. w Rzymie w rodzinie arysto-
kratycznej, zmarta 23.08.2011 r. W 1949 r. ukonczyta studia na Wy-
dziale Literatury i Filozofii na Uniwersytecie La Sapienza w Rzymie.
W 1952 r. uzyskata specjalizacje w Instytucie Studiéw Wschodnich
na kierunku: Filologia, cultura e storia dei popoli semitici [‘Filologia,
kultura i historia starozytnych narodéw semickich’]. Jej zaintereso-
wania naukowe oscylowaty wokoét kultury semickiej. Prowadzita ba-
dania nad tekstami biblijnymi, opracowywata ich ttumaczenia na je-
zyk wloski. W 1960 r. wydane zostato jej ttumaczenie Ksiegi Izajasza
i Ksiegi Przystéw*, w roku 1968 ttumaczenie Ksiegi Rut>. W latach od
1970-1980 wspotpracowata nad nowa wersjg ttumaczenia Biblii, cze-
go efektem byto wydanie ttumaczenia oraz komentarzy do Ksiegi Rut,

3 Artykut jest krotka synteza badan, ktére zostana opublikowane w mono-
grafii: B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicz-
nej Sofii Cavalletti (1917-2011). Geneza, zatozenia teoretyczne i recepcja, Krakéw
2017 (pozycja przygotowywana do druku).

4 S. Cavalletti, Isaia e Proverbi, w: Bibbia Fiorentina, Firenze 1960.

5> 8. Cavalletti, Ester, w: La Bibbia Concordata, Ravenna 1968.
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Ksiegi Estery oraz Ksiegi Kaptanskiej®. W roku 1936 i 1937 uzyskala
uprawnienia do nauczania katechezy najpierw w szkole podstawowej,
a nastepnie w $rednie;j.

Rok 1954 przyjmuje sie jako poczatek Katechezy dobrego Paste-
rza. W tym roku S. Cavalletti przygotowuje trojke dzieci do przyjecia
pierwszej komunii, ktére uczeszczaty do szkoty Montessori, znajdu-
jacej sie obok jej miejsca zamieszkania w Palazzo Taverna, zatozonej
i prowadzonej przez uczennice M. Montessori — Adele Costa Gnocchi
(ur. 21.01.1883 r. w Montefalco, Perugia, zm. 07.03.1967 r. w Rzymie).
W ten sposéb rozpoczeto sie jej dzieto zycia. Poniewaz nie ukonczyta
zadnych kurséw montessorianskich, zaczeta wspétpracowaé¢ z Gianna
Gobbi, ktéra byta z wyksztalcenia pedagogiem Montessori. Wspdlnie,
obserwujac reakcje dzieci na nowy sposéb przekazu tresci, rozpoczety
tworzy¢ wlasne zalozenia teoretyczne i praktyczne wychowania reli-
gijnego dziecka.

Poczatkowo, jak wspomina, opierata sie na nauczaniu tresci zawar-
tych w katechizmie Piusa X wydanego w 1905 r. w Rzymie, ktéry za-
wierat zbiér 433 pytan i odpowiedzi. Warto przypomnieé, ze byt on
katechizmem obowiazkowym dla diecezji rzymskiej. Zadaniem dzieci
byto pamieciowe opanowanie wiedzy religijnej przedstawionej w spo-
sob syntetyczny i definicyjny. Obserwacja dzieci i ich reakcje na taki
sposéb nauczania spowodowata catkowite odejscie od niego. Stwier-
dzita, ze definicyjny sposob prowadzi do btednego wyobrazenia rze-
czywistosci transcendentne;j.

S. Cavalletti zaczyna zatem opracowywa¢ nowa metode pracy, ale
tez dobierac tresci, ktére odpowiadatyby potrzebom duchowym dzieci.
Uktad tresci, jak i sposéb ich przekazywania wyprowadza z Biblii i li-
turgii. Caly program jest efektem wieloletniego eksperymentu, ktéry
polegal na proponowaniu dzieciom wybranych tematéw przedstawia-
nych im za pomoca konstruowanych materialéw i obserwacji ich re-
akcji’. Poniewaz zajecia trwaty dwie godziny, dzieci miaty mozliwos$¢

6 S. Cavalletti, Nuovissima versione della Biblia: Levitico, Ruth, Esther, Roma
1970-1980; S. Cavalletti, Levitico, Roma 1976.

7 Na przyktad tekst przypowiesci o dobrym Pasterzu przedstawiany jest przez
wyciete z drewnianej sklejki postacie dobrego Pasterza i dziesieciu owiec.
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— po krétkiej prezentacji nowego zagadnienia — dokonywaé¢ wyboru
poznanych tematéw i pracowac¢ z materiatami. Praca wtasna i wolny
wyb6r aktywnosci byty dla S. Cavalletti wskazéwkami dla tworzenia
zatozen katolickiego wychowania religijnego dziecka®.

Jej koncepcja, ktora adresowana jest do dzieci od trzeciego do dwu-
nastego roku zycia opiera sie na trzech filarach:

— Biblii, liturgii i tradycji (dobdr celéw, tresci i metody);

— Dziecku i jego potrzebach duchowych (uktad tresci i metoda);

— Wybranych zatozeniach pedagogicznych M. Montessori.

S. Cavalletti nawigzuje do zatozen teoretycznych i praktycznych
wychowania dziecka opracowanych przez M. Montessori. Jednak-
ze nie jest to powielenie jej dzieta, ale tworcza recepcja. Tworzy ona
i rozwija nowa koncepcje wychowania religijnego, wychodzac bez-
posrednio z praktyki i ogélnej wizji dziecka i jego rozwoju wypraco-
wanych przez wloska lekarke. M. Montessori, opierajac sie na obser-
wacji dziecka stwierdzita, ze celem wychowania religijnego powinno
by¢ przygotowanie dzieci do mszy $w. Tre$ci nauczania zatem oparta
na przyblizaniu obrzedéw liturgicznych, ktére byty bliskie dzieciom.
Istotne w tym podejsciu bylo umozliwienie dzieciom wlasnego dziata-
nia potaczonego z ksztattowaniem poje¢ i zdobywaniem wiedzy reli-
gijnej (dzieci mogty uprawiaé¢ zboze i winorosl, z ktérych potem przy-
gotowywaty chleb i wino). Byla to nowa propozycja, uzupetniajaca
obowigzujace w tym czasie nauczanie tresci katechizmowych. W po-
dobnej sytuacji swoja koncepcje tworzyta S. Cavalletti. Réwniez ona
przywiazywata duza uwage do tresci zwigzanych z msza $w. i liturgia.
Uwazala, ze dzieci trzyletnie sg nie tylko zainteresowane, ale i zdol-
ne do zgtebiania tajemnic ukrytych w znakach i gestach liturgicznych.
Jednakze, w przeciwienstwie do M. Montessori, nie kierowata sie ona
tylko i wylgcznie mozliwosciami czy sposobem poznawania $wiata
przez dziecko. Zrédtem i istota dla sformulowanych celéw byta idea

8 F. Cocchini, Presentagione, w: S. Cavalletti, La catechesi del buon Pastore,
Antologia di testi scelti a cura di Francesca e Patrizia Cocchini, Bologna 2015,
s. 10; Por. S. Cavalletti, Way of Holy Joy, Selected Writing of Sofia Cavalletti (wy-
boru dokonano w 2003), Chicago 2012 [on-line]. Dostepny na: http://books.go-
ogle.pl (dostep: 13.08.2014).
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jednosci i cigglosci historii zbawienia, wynikajgca z przestania biblij-
nego, ktoéra realizuje sie w przymierzu.

M. Montessori swoje podejscie do wychowania religijnego ograni-
czyta tylko do liturgii, natomiast S. Cavalletti tgczy nauczanie biblij-
ne z liturgia, z ktérej wyprowadza nowag metode. Dla M. Montessori
liturgia, wraz ze swoimi obrzedami, odpowiadata jej koncepcji dziec-
ka, ktére postrzegata jako podmiot dziatajacy. Propozycja stworzenia
dla niego odpowiednio przygotowanego otoczenia wynikata z jej wcze-
$niejszego doswiadczenia, na ktérym zbudowata swojg teorie wycho-
wania. Odwotuje sie w niej do potrzeby witasnej aktywnosci dziecka
i do jego rozwoju sensomotorycznego, dzieki ktérym konstruuje ono
pojecia. Jednakze M. Montessori nie tworzy konkretnej metody dla
tego obszaru, w przeciwienstwie do S. Cavalletti, ktéra opracowata tak
zwang ,,metode znaku” jako alternatywe dla metody definicyjnej. Jej
zdaniem wychowanie religijne powinno ksztattowa¢ ciekawos¢ i docie-
kliwo$¢ poznawcza, samodzielno$¢ myslenia krytycznego i cheé¢ dalsze-
go poszukiwania, dlatego przekaz definicji nie speiniat tychze zatozen.

Teoretyczne zalozenia wychowania religijnego dziecka
w wieku od trzeciego do dwunastego roku zycia
opracowane przez S. Cavalletti

Wspoélczesne rozumienie pojecia ,wychowanie religijne”, ale tez to
w koncepcji S. Cavalletti, siega korzeniami do tradycji semickiej i grec-
kiej. Jego znaczenie, ale tez charakterystyczne cechy, wynikaja z grec-
kiego znaczenia pojecia paideia oraz katéchein.

W zatozeniach greckiej paidei wazna byta korelacja zachodzaca po-
miedzy procesem rozwoju podmiotu czlowieka a przedmiotem naucza-
nia. Uznawano, ze wychowanie jest procesem ksztattowania lub inaczej
formowania wedtug przyjetego ideatu, wzoru. Natomiast przedmiot
nauczania odgrywat role formy, przez ktéra podmiot byt ksztattowa-
ny’. Wychowanie zatem opierato si¢ na pewnej trwatej i przyciagajacej
uwage formie zawartej w calej greckiej literaturze, ktéra dawata ide-

9 W. Jaeger, Wczesne chrzescijanstwo i grecka paideia, Bydgoszcz 2002, s. 101.
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alny obraz cztowieka jako wzorca do nasladowania. Literatura ta nie
byta odczytywana i przekazywana, ale byta interpretowana. Stanowi-
ta Zrédlo dla refleksji nad sensem zycia ludzkiego i ideatu cztowieka.

W tym sensie to greckie podejscie do paidei znalazlo swoje od-
zwierciedlenie réwniez w tradycji chrzescijanskiej, gdzie podstawowa
forma nauczania i ksztattowania jest Biblia. Jednakze trzeba podkre-
$li¢, ze nie byta i nadal nie jest ona traktowana tylko jako zbidr prze-
stania moralnego. Refleksja nad ksiegami Pisma Swietego, zwtaszcza
tymi o charakterze historycznym, wskazuje na ich duchowy i wycho-
wawczy sens. Wspoélng cecha greckiej i chrzescijanskiej paidei jest wy-
bér formy nauczania, jakim byta literatura, czyli opowiadanie-narra-
cja oraz sposoéb jej interpretacji. Odbiér dzieta nie miat by¢ przekazem
wiedzy czy zbioru norm moralnych, ale forma ksztaltujaca osobowosé
cztowieka.

Teoretyczne zatozenia wychowania religijnego S. Cavalletti odno-
szg sie do Biblii i liturgii, ktérych gléwnym przestaniem jest — spo-
tkanie Boga z czlowiekiem — nawigzanie relacji, ktére ksztaltuja toz-
samos$¢ czlowieka. S. Cavalletti proponuje dzieciom po ésmym roku
zycia odczytywanie i interpretowanie Biblii, a zwtaszcza wydarzen bi-
blijnych ksztattujacych obraz Boga w oparciu o ricouerowska katego-
rie narracji i ksztaltowania tozsamosci.

S. Cavalletti przyjmuje, ze celem wychowania dziecka jest pozna-
nie i zrozumienie siebie oraz u$wiadomienie swojej roli we wszech-
$wiecie. Te zainteresowania wykazuja dzieci po széstym roku zycia,
dlatego tre$ci wychowania religijnego zostaja poszerzone o zagadnie-
nia historyczno-biblijne, ktére majg narracyjny charakter. Zachowujac
pewien dystans i nie ograniczajac sie do fragmentarycznej obserwacji

10°W greckiej paidei dostrzega sie swoiste praeparatio evangelica, z ktérych
wyodrebniono pie¢ obszaréw o wymiarze wychowawczym. Sa to: antropologia,
teologia, chrystologia, eschatologia, aretologia; Por. S. Jankowski, Greckie tto
nowotestamentalnej pedagogii, w: ,,Wy mnie nazywacie ‘Nauczycielem’ i ‘Panem’
i dobrze mowicie” (J 13, 13). Wychowanie w tradycji biblijnej péZnozydowskiej
i wezesnochrzescijariskiej, pod red. J. Bagrowicza, S. Jankowskiego, Torun 2010,
s. 71-95 oraz J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijna w katechezie, Krakow 2012,
s. 61-67.
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rzeczywistosci, narracja ma poméc dziecku w odkryciu, ze podstawa
jej funkcjonowania jest jedno$¢ i wzajemna relacja. Dziecko pozna-
je historie poprzez opowiadania. Ta jedno$¢ ukazywana jest w kon-
tekscie czasoprzestrzennym. Wychodzac od historii stworzenia Swiata
i analizujac dzieje ludzkos$ci na przestrzeni wiekéw, dziecko odkrywa,
Ze opiera sie ona na pracy i wymianie débr kulturowych. Jedno poko-
lenie przekazuje wypracowane przez siebie dziedzictwo nastepnemu,
ktoére z kolei je przejmuje, przetwarza i przekazuje dalej. Ukazywana
jednos$¢ miedzy ludzmi ma wymiar wychowania do zycia we wspoélno-
cie, ale rowniez do misji i ekumenizmu.

W tym procesie spotyka sie przeszito$¢, terazniejszos¢ i przysztosé,
bowiem cztowiek, przejmujac i angazujac sie w tworzenie nowych
débr, wywiera wptyw na czas przyszty oraz na cala przestrzen. Od-
krywa jednoczes$nie swoja role wobec $wiata i innych ludzi. Takie po-
dejscie jest zgodne z czasowym rozumieniem bytu ludzkiego oraz ro-
zumienia rzeczywistosci, ktéra jest traktowana jako $wiat ludzkiego
doswiadczenia, a nie jako zewnetrzny i niezalezny $wiat wobec zy-
jacego w nim czlowieka. W narracyjnym konstruowaniu tozsamosci
religijnej istotne jest traktowanie wybranych tekstéw biblijnych jako
pewnego rodzaju wytwor kultury. Zawarte w nich kody tekstowe od-
nosza sie do doswiadczenia narratora zyjacego w konkretnej grupie
spotecznej i kulturowej. Teksty biblijne postuguja sie takim kodem,
dlatego zadaniem dorostego jest zarysowanie kontekstu kulturowego
i historycznego oraz wyjasnienie dziecku nieznanych mu stéw. Dziec-
ko nie zostaje samo z tekstem, ale stwarza mu sie taka sytuacje, w kté-
rej moze samodzielnie odkrywaé jego znaczenie w odniesieniu do
swojej wiedzy i doswiadczenia.

Natomiast wychowanie religijne, wywodzace sie z greckiego
katéchein, ma charakter ,nauczania”, ,informowania” czy ,poucza-
nia”. Scisle wigze sie ono z katecheza, ktérej znaczenie wyprowadzono
z greckiego katechéo, ktére dostownie oznacza ,wywotywaé echo™!.
Odczytywane jest ono w kontekscie gltoszenia, ktére moca stowa wy-

1 Por. R. Rubinkiewicz, Nowotestamentalna idea przepowiadania, ,Semina-
re. Poszukiwania naukowe” 1978, nr 3; H. W. Beyer, Katecheo, w: Theologisches
Worterbuch zum Neuen Testament, t. 3, red. G. Kittela, Stuttgart 1979, s. 638-640.
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wotuje echo, zapraszajgc do udzielenia odpowiedzi. Stuchanie jest jed-
nym ze sposobé6w odpowiadania, ale tez pierwszym momentem proce-
su nauczania, po ktérym nastepuje interioryzacja, a nastepnie dziatanie
lub jego zaniechanie. Wychowanie religijne jest zatem udzielaniem po-
mocy cztowiekowi, by byt w stanie udziela¢ odpowiedzi na Boze zapro-
szenie do zycia z Nim we wspdlnocie poprzez okazywang wiare i po-
stuszenstwo!?.

Wychowanie religijne w koncepcji S. Cavalletti powstawato w cza-
sach, w ktérych nurt kerygmatyczny (obwieszczanie stowa Bozego—
rozwazanie—urzeczywistnianie) byt krytykowany i stopniowo zaste-
powany nurtem antropologicznym. Poréwnujac jej zatozenia z tymi
funkcjonujacymi w potowie XX w., mozna zauwazy¢ pewne podo-
bienstwa, ale tez réznice specyficzne dla jej podejscia do wychowania
dziecka (montessorianska wizja dziecifistwa oraz do Biblii i liturgii).

Ze wzgledu na wyakcentowanie przez nia gtoszenia Stowa Bozego
(kerygmatu) i uktadu tresci, a takze na umozliwienie udzielania przez
dziecko odpowiedzi (szeroko rozumianej) mozna usytuowac jej kon-
cepcje w nurcie kerygmatycznym, ale szczegétowa analiza wskazuje
na to, ze ma ona charakter bardziej zblizony do tego z czaséw wcze-
snochrzescijanskich!®, niz tego wypracowanego na poczatku XX w.

Podobienstwo miedzy katecheza kerygmatyczna z czaséw apo-
stolskich, a ta opracowang przez S. Cavalletti widoczne jest w struk-
turze nauczania, doborze tresci, jak i w wyborze adresatéw. Dzieci,
do ktérych skierowany jest kerygmat stanowia grupe, ktéra wymaga
wprowadzenia w tajemnice zbawienia i umocnienia w wierze, ktéra
przyjety w sposéb nieswiadomy podczas chrztu swietego. Struktura
nauczania, na ktéra sktadaja sie cele i odpowiedni dobér tresci musza
zatem korespondowa¢ z mozliwo$ciami i potrzebami adresatéw. Istot-

12 Por. Murawski R., Wychowanie w wierze: co to jest?, w: Wychowanie w wie-
rze w kontekscie przemian wspétczesnosci, pod red. R. Buchty, S. Dziekoniskiego,
Katowice 2011.

13 Na temat katechezy kerygmatycznej czaséw apostolskich: R. Murawski,
Wezesnochrzescijariska katecheza. (Do Edyktu Mediolariskiego — 313 r.), Ptock 1999
oraz U. Mattioli, Didaché. Dottrina dei dodici Apostoli, Roma 1980; Ch. H. Dodd,
La predicazione apostolica e il suo sviluppo, (ttum. z ang.) F. Masi, Brescia 1978.
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ny jest bezposredni kontakt ze stowem Bozym, ktére jest wezwaniem
do udzielenia przez dziecko odpowiedzi zgodnych z jego doswiad-
czeniem i mozliwo$ciami rozwojowymi (nurt kerygmatyczny z XX w.
krytykowano za to, ze byt oderwany od realnego zycia, nie brat pod
uwage uwarunkowan, w jakich zyt wychowanek, jego doswiadczen,
potrzeby nasladownictwa).

Natomiast w koncepcji S. Cavalletti, dziecko ma mozliwo$¢ samo-
dzielnego odkrywania znaczenia stowa Bozego i znakéw liturgicz-
nych, przy czym uwzglednione sa indywidualne uwarunkowania
wychowankoéw i ich mozliwosci percepcyjne. Umozliwia sie dziecku
doswiadczanie i samodzielne dochodzenie do prawd, ktére juz wy-
pracowata teologia. Dialog miedzy dorostym a dzieckiem jest prowa-
dzony w duchu partnerstwa, wspélnego pochylania sie nad tajemnica
Boga, co z kolei pomaga w odczytywaniu znakéw czasu, historii zba-
wienia ,tu i teraz”. Na pewno punktem zbieznym obu modeli jest idea
wezwania i odpowiedzi, ale jest ona inaczej realizowana.

S. Cavalletti uwzglednia w swojej koncepcji réwniez postulaty nur-
tu antropologicznego, ale nie wychodzi od do$wiadczen wychowan-
kéw, ale od ich potrzeb. Uwaza, ze brak pozytywnych doswiadczen
moze prowadzi¢ do btednego ksztattowania obrazu Boga i nieprawi-
dlowego rozwoju religijnosci'* [Por. Cavalletti, 2003]. Pisze: ,kiedy
opieramy sie na doswiadczeniu, znaczy, ze dotykamy rzeczy, ktére do-
brze czy zle, ale juz przezyliSmy. Zatem nieuchronnie beda one mia-
ty wptyw na to, co chcemy w oparciu o nie zbudowaé¢. [...] Natomiast
préba zaspokojenia jakiej$ potrzeby jest gaszeniem pragnienia, kar-
mieniem jakie$ ukrytej mozliwosci. [...] Sadzimy, ze na tym glebokim
poziomie potrzeb dziecka powinni$my stuzy¢ zyciu”'®.

Przykltadem obrazujacym réznice miedzy wychodzeniem od po-
trzeb a do$wiadczeniem moze by¢ aspekt odkrywania mitosci Boga
do cztowieka. W ujeciu antropologicznym punktem wyjscia byto od-
wotanie sie do doswiadczenia mitosci przez dziecko w kontakcie z ro-
dzicami. Miat by¢ to przyktad dla ukazania, ze mito$¢ Boga jest po-

4 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat. Opis
doswiadczenia, (ttum.) K. Stopa, Krakéw 2003.
15 Tamze, s. 223-224.
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dobna do mitosci, ktorej dziecko doswiadcza w kontakcie z rodzicami.
S. Cavalletti zastanawia si¢ zatem nad tym, jaki obraz Boga zostanie
uksztaltowany, jesli dziecko bedzie miato zte doswiadczenie mitosci
rodzicielskiej. Dlatego twierdzi, ze nalezy wyjs¢ nie od doswiadczenia,
ktére moze by¢ negatywne, ale od potrzeby bycia kochanym i zycia
w relacji. W jej propozycji najpierw czytany jest tekst biblijny — w tym
przypadku proponuje przypowies¢ o dobrym Pasterzu, ktéra odpowia-
da na te potrzeby. Nastepnie zadaje sie dziecku pytanie o to kim jest
owca, ktérej imie zna dobry Pasterz. Jest to etap samodzielnej reflek-
sji nad tekstem, ktéra prowadzi do udzielenia odpowiedzi, polegajacej
na osobowym nawigzaniu relacji z Jezusem. Taki sposéb nauczania
pozwala dziecku na odniesienie tego, co ustyszato i przezyto do wta-
snego doswiadczenia. Samodzielne odkrycie i utozsamienie sie z owca
dobrego Pasterza wywotuje w dziecku rados¢ i pokdj, ktére sa wyra-
zem zaspokojenia potrzeby mitosci. Dziecko po odkryciu kim jest oraz,
ze jest bezwarunkowo kochane przez Jezusa, zaczyna to doswiadcze-
nie poréwnywac z tym, ktdre jest mu znane i bliskie.

Zatozenia teoretyczne jej koncepcji wychowania religijnego opie-
raja sie na idei relacji w biblijnym rozumieniu jako zawieranie przy-
mierza miedzy Bogiem a cztowiekiem. Jest to gtéwny cel wychowa-
nia religijnego, ktére jest stopniowo realizowane poprzez rozwijanie
poznania wiary, ksztaltowanie obrazu Boga, wychowanie liturgiczne
i moralne oraz wychowanie do modlitwy zgodnie z obowiazujacymi
zadaniami katechezy zapisanymi w dokumentach Ko$ciota katolickie-
go. Przekaz tresci polega na metodzie znaku i przypowiesci.

Recepcja koncepcji
wychowania religijnego dziecka S. Cavalletti

Koncepcja ta juz na poczatku lat 60. rozpowszechnita sie w Anglii,
Stanach Zjednoczonych i w Meksyku. Obecnie jest realizowana na
wszystkich kontynentach: w Ameryce Péinocnej (w Kanadzie, USA,
Meksyku), Ameryce Srodkowej (Haiti, Panama, Gwatemala) i Potu-
dniowej (w Brazylii, Ekwadorze, Kolumbii, Paragwaju, Urugwaju,
Argentynie), Europie (We Wloszech, Niemczech, Austrii, Chorwacji,
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Polsce, Norwegii, Anglii, Irlandii, Stowacji, Czechach, Danii, Holan-
dii, Hiszpanii, Stowenii, Serbii i Bo$ni, Litwie, Estonii i Lotwie), Afry-
ce (w Czadzie i Tanzanii, Kenii, Potudniowej Afryce, Ugandzie), Azji
(w Japonii, Filipinach, Malezji, Izraelu, Singapurze, Pakistanie) oraz
w Australii i Oceanii: w Papui Nowej Gwinei.

Recepcja zalozen wychowania religijnego wedtug koncepcji S. Ca-
valletti w Polsce rozpoczeta sie w 1990 r., kiedy to — po skoniczeniu
dwuletniego szkolenia w Rzymie — do Warszawy wraca s. Bogumita
Pistelok ze Zgromadzenia Si6str Maryi Niepokalanej Misjonarek Kla-
retynek. Jak wspomina, powierzono jej prowadzenie zaje¢ z religii
w szkole, w ktérej poczatkowo zaczeta nieoficjalnie wprowadzaé te
koncepcje. Nieoficjalnie bowiem jako nauczyciel-katecheta zobowigza-
na byta do realizowania programu zatwierdzonego przez biskupa da-
nej diecezji. Ze wzgledu na trudng sytuacje w polskim szkolnictwie
oraz na pojawiajace sie w tym czasie w prasie krytyczne oceny systemu
pedagogicznego M. Montessori, dopiero w 1995 r. przeprowadza rocz-
ne szkolenie dla bardzo nielicznej grupy nauczycieli. Kurs ten zostat
zorganizowany przez dyrekcje jednego z pierwszych niepublicznych
przedszkoli Montessori w Warszawie, w ktérym uczestniczylo w sumie
dziewie¢ os6b z Warszawy, Krakowa i Lodzi (jedna obecnie pracuje
w Biatymstoku). Byty to osoby, ktére ukonczyty kurs Montessori i roz-
poczynaty swoja dziatalno$¢ pedagogiczna w nowo zaktadanych mon-
tessorianskich przedszkolach. Wraz z mozliwo$cig otwierania przed-
szkoli niepublicznych i wprowadzania do nich alternatywnych metod
pedagogicznych, w tym Montessori, zainteresowanie wychowaniem
religijnym opartym na jej pogladach stopniowo wzrastato.

Recepcja tej koncepcji w Polsce wigzata sie réwniez z dziatalnoscia
C. M. Schmitt, ktéra w lutym 1994 r. po raz pierwszy przybyta do Kra-
kowa, gdzie w Krakowskim Osrodku Rehabilitacji Wieku Rozwojowe-
go przeprowadzita dla pracownikéw tejze placéwki, w tym lekarzy,
psychologéw i pedagogdéw, pierwsze seminarium zainicjowane przez
Theodora Hellbriiggego. Zostato one powtérzone w lutym 1997 r. Dru-
ga osoba z Polski, ktéra ukonczyta dwuletnie studia doksztatcajace
w Rzymie prowadzone przez S. Cavalletti w latach 1997-1999, byta
Barbara Surma. Obecnie w Polsce koncepcja S. Cavalletti jest realizo-
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wana w wielu przedszkolach i szkotach montessorianskich oraz w pla-
céwkach publicznych.

Na podstawie badan jej rozwoju na $wiecie mozna wskaza¢ kilka
czynnikéw sprzyjajacych jej recepcji. Pierwszym z nich byta potrzeba
dokonania zmian w podejsciu do wychowania religijnego i metody,
ktéra bytaby dostosowana do matego dziecka. Drugim byt wzrost pu-
blikacji na ten temat i ttumaczen tekstéw Cavalletti oraz rozpowszech-
nianie jej podczas szkolen, warsztatéw i konferencji. W wigkszosci
badanych krajéw recepcja tej koncepcji wigzata sie réwniez z rozpo-
wszechnianiem sie placéwek montessorianskich.

Podsumowanie

U filozoficznych podstaw koncepcji S. Cavalletti jest dziecko, ktére jest
bytem cielesno-duchowym, a zatem zaktada sie, ze duchowo$¢é wyni-
ka z natury czlowieka. Dziecko jest traktowane jako podmiot dziata-
jacy, dlatego wazne jest, by ksztattowato swoja tozsamos¢ i konstru-
owato swoja wiedze, dokonujac wolnych i odpowiedzialnych wyboréw
wiasnej aktywnosci w celu eksplorowania $wiata i integrowania go
z wewnetrznymi emocjami i spostrzezeniami. S. Cavalletti swojg kon-
cepcje opiera na doglebnej wiedzy z zakresu teologii, biblistyki, litur-
giki, historii Ko$ciota, tradycji judeochrzescijaniskiej oraz podstawach
psychologicznych i pedagogicznych dotyczacych rozwoju i przebiegu
procesu wychowania i ksztaltcenia.

S. Cavalletti, odkrywajac potrzeby duchowe dziecka na réznych eta-
pach jego rozwoju, proponuje inny model kreowania sytuacji, w kté-
rej dziecko poprzez wtasng aktywno$¢é samodzielnie moze nabywac
nowe dos$wiadczenia i przybliza¢ sie do Boga na miare swoich moz-
liwosci percepcyjnych. Nauczyciel nie narzuca gotowych recept ani
wiasnych do$wiadczen. Jego rola jest podprowadzi¢ dziecko do odkry-
cia znaczenia slowa i znaku. Te zalozenia $cisle koresponduja z kon-
cepcja pedagogiczna opracowang przez M. Montessori. Nowoscig jest
uktad tresci i metoda wychowania religijnego, ktére sa zgodne z roz-
wojem duchowym dziecka i jego potrzebami. Wszelkie dziatania wy-
chowawcze skoncentrowane sg na przyblizaniu dziecka do tajemnicy
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zycia, nawiazywaniu i trwaniu w relacji z Bogiem i drugim cztowie-
kiem, zaspokajaniu potrzeby bycia kochanym, a w péZniejszym czasie
na budowaniu wlasnej autonomicznej moralnosci opartej na Dobrej
Nowinie oraz dokonywaniu wyboru wtasnej drogi zyciowe;.

Abstrakt

Sofia Cavalletti (1917-2011) stworzyta koncepcje wychowania religijnego
dziecka w oparciu o zasady pedagogiczne Marii Montessori (1870-1952). Jej
poglady pedagogiczne sa wprowadzane do pracy z dzie¢mi w wieku od trze-
ciego do dwunastego roku zycia na calym $wiecie. W Polsce jej koncepcja
zaczeta sie rozpowszechnia¢ po 1990 r. Stanowi ona przedmiot prezento-
wanych w artykule badan, ktérych celem byto poznanie genezy, dokonanie
préby (re)konstrukeji i interpretacji zatozen teoretycznych oraz opis recepcji
tej koncepcji na $wiecie. Badania te dotyczyty zaréwno teorii, jak i praktyki,
ktére konstytuuja poglady pedagogiczne S. Cavalletti na temat wychowania
religijnego dziecka.

Stowa kluczowe: pedagogika Montessori, wychowanie religijne dziec-
ka, Sofia Cavalletti, katecheza, paideia

Abstract

THE CoNcePT oF CHILD RELIGIoUS EDUCATION
IN THE VIEWS OF SOFIA CAVALLETTI (1917-2011)

Sofia Cavalletti (1917-2011) created the concept of religious education
based on the pedagogical principles of Maria Montessori (1870-1952). Her
pedagogical views are being introduced to work with children between the
age of three and twelve years worldwide. In Poland this concept began to
spread after 1990. It is the subject of this research paper aimed at getting
to know the origins of the concept, attempting to re-construct and interpret
its theoretical assumptions, as well as description of reception of this con-
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cept in the world. The research concerned both the theory and practice that
constituted the pedagogical views of S. Cavalletti on the religious education
of the child.

Keywords: Montessori pedagogy, child religious education, Sofia Caval-
letti, catechesis, paideia



