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W SWIETLE WEASNYCH WSPOMNIEN

UWAGI WSTEPNE

biektywne sformutowanie obrazu nauczyciela PRL jest potrzebne

i uzasadnione rola, jaka odegrat on w wychowaniu i uksztattowa-
niu pokolenia Polakéw, ktére zyto i pracowato w czasach ograniczo-
nej wolnosci, brato udziat w transformacji ustrojowej oraz aktywnie
uczestniczyto w glebokich przeobrazeniach majacych miejsce w kra-
ju w ostatnim dwudziestopiecioleciu. Przez caly ten czas nauczyciele
starali sie sumiennie realizowa¢ zadania dydaktyczno-wychowawcze
w nietatwych warunkach indoktrynacji ideologicznej, zmian ustro-
jowych i kilkakrotnych reform w systemie edukacji. W tym okresie
rozwijato sie szkolnictwo wszystkich typow, powstawaty nowe pla-
céwki oswiatowo-wychowawcze, ksztatcono, zwlaszcza na poziomie
$rednim, wielu nauczycieli i wychowawcéw. Réwnolegle z tymi po-
zytywnymi zjawiskami zwigzanymi z rozwojem ilo§ciowym szkolnic-
twa wystepowata, poczawszy od konca lat 40. do upadku PRL, gte-
boka indoktrynacja nauczycieli i ucznidw poprzez upowszechnianie
odpowiednich wzorcéw i treéci nauczania oraz wychowania. Duza
role w oddziatywaniu ideologiczno-politycznym na szkote odgrywa-
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to réwniez stosowanie okreslonych srodkéw administracyjnych w za-
kresie egzekwowania realizacji procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go, zalecanej przez wiladze interpretacji otaczajacej rzeczywistosci
i ograniczania swobody wypowiedzi, wolnego przeptywu idei, my$li
i informacji. W realizacji tak rozumianej polityki edukacyjnej w PRL
szczegblne miejsce przypadato nauczycielom!. Z tego tez wzgledu pra-
ca pedagogiczna stanowila przedmiot zainteresowania wtadz o$wia-
towych, administracyjnych i partyjnych wszystkich szczebli. Nauczy-
ciele jako grupa spoteczna mieli sta¢ sie istotnym elementem realizacji
zalozen polityki oswiatowej prowadzonej przez partie komunistycz-
ng. Jednak mimo odgérnych naciskéw, ustawicznych dyrektyw i za-
rzadzen, nauczyciele w swej zdecydowanej wiekszos$ci nie ulegali tym
wplywom i starali sie wykonywa¢ zadania wychowawcze najlepiej jak
potrafili, zgodnie z uniwersalnym systemem wartosci. Panuje przeko-
nanie, ze taka postawa cechowata wiekszo$¢ polskich nauczycieli.
Idea poznania miejsca i roli nauczyciela w PRL z perspektywy kil-
kudziesieciu lat, a przede wszystkim przekazania doswiadczen zdoby-
tych w pracy pedagogicznej mtodemu pokoleniu adeptow tego zawo-
du, pojawita sie w kregu oséb skupionych wokét redakeji ,,Przegladu
Historyczno-Os$wiatowego” i Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.
Zagadnienie to postanowiono przedstawi¢ jednak nie w $wietle zacho-
wanych dokumentéw archiwalnych, wytworzonych w osrodkach wta-
dzy, a wiec uchwal, zarzadzen, decyzji, pism urzedowych i sprawoz-
dan, ale na podstawie relacji nauczycieli i uczniéw, ktére przybieraty
charakter opracowan pamietnikarskich, bedacych rezultatem badan
zrealizowanych przy pomocy kwestionariusza ankiety?. W ten sposéb

1 R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycz-
nej szkoly. Wybdr studiéw poswieconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun
2013, s. 179-194.

2 Szerokie badania w oparciu o relacje nauczycieli prowadzi Wanda Drézka,
por.: W. Druzka, Pokolenia nauczycieli, Kielce 1993; taz, Mtode pokolenie nauczy-
cieli. Studium autobiografii mtodych nauczycieli polskich lat dziewiecdziesiqtych,
Kielce 1997; taz, Nauczyciel autobiografia pokolenia. Studium pedeutologiczne
i pamietnikoznawcze, Kielce 2002.
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ukazaty sie cztery pozycje wydawnicze z zakresu literatury pamietni-
karskiej®.

Ostatnia z wydanych na ten temat publikacji rézni sie od poprzed-
nich metodologia przeprowadzonych badan i czasem, ktérego doty-
czy. O ile pierwsze trzy ksigzki obejmuja wspomnienia nauczycieli
iuczniéw tylko z lat 1944-1956, o tyle czwarta zawiera rezultaty badan
przeprowadzonych w oparciu o kwestionariusz ankiety wsréd nauczy-
cieli pracujacych w réznych okresach dziejow PRL, a takze w okresie
transformacji ustrojowej po 1989 roku. Inicjatywe badawcza zreali-
zowano, zamieszczajgc imieniem Zarzadu Gtéwnego Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” w dniu
29 marca 2000 roku kwestionariusz ankiety pt. Pozegnanie ze szko-
tq. Spojrzenie wstecz naucgyciela emeryta i jego doswiadczenia peda-
gogiczne. We wstepie do kwestionariusza napisano: ,, Kolezanko, Kole-
go! Swiadomi wagi i znaczenia ciggtosci pokoleniowej w wychowaniu
obywateli naszego panstwa, zwracamy sie do Was z prosba o podziele-
nie sie Waszym do$wiadczeniem, refleksjami i opiniami, uksztattowa-
nymi w dtugoletniej, zaszczytnej pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Dotozymy staran, aby Wasze wypowiedzi uczyni¢ kanwa publikacji,
ktérej celem byloby przekazanie bogactwa doswiadczen starszego po-
kolenia naszych pedagogéw czynnym nauczycielom i adeptom peda-
gogiki. [...] bardzo prosimy, abyscie pisali prawde i tylko prawde. Kaz-
dy sad i kazda opinie starajcie sie uzasadnic i poprze¢ przyktadami™.

Kwestionariusz ankiety zawieral, nie liczac prosby o podanie pod-
stawowych danych osobowych, siedem pytan dotyczacych:

* przebiegu pracy dydaktycznej w szkotach (warunki pracy, at-

mosfera w szkole, wyniki nauczania, postawa uczniéw i ich
szczegblnie naganne zachowanie);

3 Na przetomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniéw g lat 1944-1956, wybor
i oprac. E. C. Krol, M. Walczak, Warszawa 1994; Na przetomie, cz. II-III, Antolo-
gia relacji i uczniow z lat 1944-1956, wybér i oprac. S. Mauersberg, M. Walczak,
Warszawa 1996; Pozegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta,
wybor i oprac. W. Chmielewski, S. Mauersberg, M. Walczak, Piotrkéw Trybunal-
ski 2012.

4 Pogegnanie ze szkotq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta i jego doswiad-
czenia pedagogiczne, ,,Glos Nauczycielski” 2000, nr 13, s. 10.
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» satysfakcji z pracy dydaktycznej i wychowaweczej;

* najwiekszych osiagnie¢ dydaktycznych i wychowawczych;

* najbardziej interesujacych wydarzen pedagogicznych w wyko-
nywanej pracy nauczycielskiej;

* bledéw i porazek, ktérych nie udato sie uniknaé¢ w pracy z mio-
dzieza;

* doswiadczen, ktére nalezato przekazaé nastepcom w zawodzie
nauczycielskim (rozpoczynajacym prace, podnoszacym swoje
kwalifikacje, organizujacym zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne,
kierujacym placowka oswiatowo-wychowawczg, sprawujgcym
nadzér pedagogiczny, dziatajacym w ZNP lub innych organiza-
cjach o$wiatowych);

* innych spraw zwigzanych ze szkota, np. o$wiata pozaszkolna,
wspoltpraca z rodzicami i Srodowiskiem, represjami polityczny-
mi i policyjnymi®.

Kwestionariusz ankiety wypetnito stu nauczycieli. Cze$¢ sposrod
nich szeroko i doktadnie odpowiedziata na postawione pytania. Inni
nieco krécej i mniej wnikliwie. Niektére nadestane wypowiedzi nie
nadawaty sie do opublikowania. Zawieraty bowiem sformutowania
dotyczace dtugo skrywanej niecheci do swoich bezposrednich, lokal-
nych przeciwnikéw w szkole lub w srodowisku. Kilkanascie kwestio-
nariuszy byto wypetnionych niestarannie, zawierato niescistosci i nie
wnosito zadnej zastugujacej na uwage mysli. Ostatecznie, po wnikli-
wej analizie, wytypowano do druku tresci zawarte w 66 kwestiona-
riuszach. Ich autorami byto 51 kobiet i 15 mezczyzn. Kilka odpowiedzi
obejmowato 20 i wiecej stron. Respondenci byli emerytami w réznym
wieku. Najstarsi rozpoczeli prace nauczycielska jeszcze przed wojna,
najmtodsi przeszli na emeryture pod koniec lat 90. Najwieksza grupe
stanowil osoby czynne zawodowo od lat 50. do 80. ubiegtego stulecia.
Wspottworzyli oni po wojnie polskie szkolnictwo wszystkich typow®.

5 Tamze.

6 W. Chmielewski, Informacje o autorach wspomnien, w: Pozegnanie ze szkotq.
Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta, wybér i oprac. W. Chmielewski, S. Mau-
ersberg, M. Walczak, Piotrkéw Trybunalski 2012, s. 217-223.
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Wszechstronny, niekiedy dosy¢ szczegétowy wachlarz zagadnien
podejmowanych w kwestionariuszu ankiety, zachecal responden-
téw do wnikliwych i interesujacych wypowiedzi oraz refleksji. W ten
sposéb zarysowat sie rzeczywisty obraz $§rodowiska nauczycielskie-
go okresu PRL, widziany oczyma tych, ktérzy bezposrednio, gteboko
w nim tkwili: nauczycieli przedszkoli, szk6t podstawowych, srednich
ogolnoksztatcacych, zawodowych, metodykéw nauczania niektérych
przedmiotéw i — w pojedynczych przypadkach — wyktadowcow szkot
wyzszych oraz przedstawicieli terenowej administracji szkolnej. Z re-
lacji badanych nauczycieli wynika, ze wykonywang prace traktowali
niezwykle obowigzkowo, z pasja. Jedna ze starszych wiekiem nauczy-
cielek pisata: ,,Zawdd nauczycielski byt przeze mnie obrany z zamito-
wania [...]. Nie musiatam nigdy ucieka¢ si¢ do uzywania grozby czy
przymusu. Wspdlnie z rodzicami dzieci tworzyliSmy wspaniatg rodzi-
ne. Satysfakcja moja jest fakt, ze po wielu latach moi uczniowie darza
mnie mito$cig i szacunkiem””.

NIEKTORE ASPEKTY WARUNKOW REALIZACJI
PRACY DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZEJ

Analizujac problem przebiegu pracy dydaktyczno-wychowawczej, na-
lezy zauwazy¢, ze niemal wszyscy respondenci wskazywali na trudne
warunki lokalowe polskich szkoét, zwtaszcza w okresie powojennym.
W wyniku drugiej wojny $wiatowej wiele budynkéw szkolnych byto
zdewastowanych. ,W klasach byto zimno, okna i drzwi nieszczelne,
z zaciekajacym dachem, bez wody, ogrzewanie piecowe®. W jednej ze
szkot w Poznaniu zawalil sie pewnej nocy dach™. Ciasnota izb lekeyj-
nych, wynajmowanie pomieszczen dla potrzeb dydaktycznych w do-
mach prywatnych, nauczanie w klasach taczonych byto zjawiskiem
niezupeinie odosobnionym. Niewielkie izby lekcyjne ogrzewane kuch-
nig z fajerkami lub piecykiem ,cygankiem” spotka¢ mozna byto nawet

7 Pozegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta, s. 95.
8 Tamze, s. 63.
9 Tamze, s. 41.
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w duzych osadach czy tez miasteczkach. Warunki lokalowe wywarty
wplyw na nauczanie i wychowanie w wielu szkotach, ale wcale nie
przesadzaly o jego niskim poziomie'®. Wrecz odwrotnie, che¢ do pracy
nauczycieli byla tak duza, ze z nawiazka starali sie oni pokona¢ napo-
tykane trudnosci. ,Nie byto podrecznikéw, najprostszych pomocy na-
ukowych. Zapat jednak nauczycieli i dzieci byt wielki. Z rozrzewnie-
niem wspominam te pierwsze lata mojej pracy, cho¢ wynagrodzenie
byto symboliczne”!!.

Jak wynika z relacji badanych nauczycieli, w chwili podejmowania
pracy w szkotach mieli oni zr6znicowane wyksztatcenie. Byli wsréd
nich absolwenci seminariéw nauczycielskich, liceéw pedagogicznych,
przedwojennych wyzszych kurséw nauczycielskich. Wielu rozpoczy-
nalo prace jako nauczyciele niewykwalifikowani. Zawsze jednak ist-
niala mozliwo$¢ podnoszenia kwalifikacji w komisjach rejonowych
czy innych formach edukacji. W pézniejszych latach nauczyciele kon-
czyli studia nauczycielskie, studia zawodowe oraz wyzsze szkoty pe-
dagogiczne i uniwersytety. Szczegdlnie wiele pozytywnych wypowie-
dzi kierowano pod adresem liceéw pedagogicznych. Absolwenci tych
zaktadéw ksztalcenia nauczycieli podaja, ze nie tylko zdobywali wie-
dze ogodlnoksztalcaca, pedagogiczna i zakresu przedmiotéw artystycz-
no-manualnych, ale takze uczyli sie umiejetnosci przydatnych w zyciu
codziennym, np.: postugiwania sie sztuécami, zachowania si¢ w miej-
scach publicznych, w domu, szkole, pociggu, tramwaju itp.!2

W nadestanych wspomnieniach podkreslano, ze osiaganie wyni-
kéw dydaktycznych potaczone byto zazwyczaj z duzym wysitkiem wy-
chowawczym. Wyrazano przekonanie, ze efekty pracy pedagogicznej
w duzej mierze zaleza od nauczyciela, jego postawy, osobowosci, sto-
sunku do uczniéw, checi zaangazowania sie¢ w prace z podopiecznymi
poza lekcjami, umiejetnosci nawigzywania kontaktéw z otoczeniem,
a zwlaszcza z rodzicami, wykonywania czynnosci i zadan, za ktoére
nie nalezy oczekiwaé szczegdlnych gratyfikacji i zaptaty. Nie wszyst-
ko ma bowiem wymiar finansowy i da sie przeliczy¢ na korzy$ci mate-

0 Tamze, s. 55, 63.
1 Tamze, s. 61.
12 Tamze, s. 46, 64, 198.
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rialne!3. Bardzo liczyla sie satysfakcja z dokonan dydaktyczno-wycho-
wawczych, ktérg — jak twierdzita wiekszos¢ badanych respondentéw
— udalo sie osiggna¢. Niektérzy nauczyciele przyznawali jednak, ze ich
starania nie zawsze przynosity nalezyte rezultaty, a oni sami zazna-
wali goryczy porazki oraz niepowodzenia w pracy z uczniami. Przy-
padkéw takich jednak odnotowano niewiele. Jak stusznie konstatuje
prof. Stanistaw Mauersberg, ,w ankiecie pytano o popelnione btedy
i poniesione porazki w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Odpowie-
dzi na to pytanie sg przewaznie krétkie i zdawkowe. Okazuje sie, ze
ostawiona »samokrytyka«, tak czesto wymagana w Polsce Ludowe;j,
nie wszystkich nauczylta krytycznej analizy wtasnych poczynan”'4.

Czes¢ natomiast nauczycieli zabrata glos na temat stosunkéw mie-
dzyludzkich panujgcych w szkotach. Akcentowano solidarno$¢ nauczy-
cielskg. ,,Chyba na specjalne podkreslenie — informuje respondent-
ka — zastuguje w tej mojej szkole wspotpraca kolezeniska i atmosfera
wprost rodzinna w gronie nauczycielskim — fakt, ktéry wysoko liczy
sie w pracy pedagogicznej i rzutuje na wyniki nauczania i wychowa-
nia. W szkole naszej obowigzywato hasto ,jeden za wszystkich, wszy-
scy za jednego”!>. Dbatos¢ o wilasciwe relacje w pracy eksponuje takze
inna emerytowana nauczycielka, piszac: ,,Zwracano uwage na atmos-
fere pracy, podkreslajac donioste znaczenie relacji nauczyciel-uczen,
nauczyciel-dyrektor, nauczyciel-program nauczania, nauczyciel-wy-
niki nauczania i wychowania”?®,

Pojawialy sie tez i opinie przeciwne. Przewazaly jednak te o cha-
rakterze pozytywnym. Wielu spo$réd nauczycieli emerytéw z pew-
nym rozrzewnieniem wspomina pierwsze lekcje, spotkania z ucznia-
mi, kontakty z gronem nauczycielskim. Po latach do$wiadczeni juz
pedagodzy szczegdlnie doceniaja fakt opieki nad poczatkujacym na-
uczycielem przez starszych przedstawicieli grona pedagogicznego,

13 Tamze, s. 47, 58.

14 S. Mauersberg, Wstep, w: Pozegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczy-
ciela emeryta, wybor i oprac. W. Chmielewski, S. Mauersberg, M. Walczak, Piotr-
kéw Trybunalski 2012, s. 12-13.

15 Pozegnanie ze szkotq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta, s. 18.

16 Tamze, s. 61.
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mozliwos$ci zatrudnienia, zwtaszcza w kontekscie obserwowanej obec-
nie trudnej sytuacji absolwentéw studidw o charakterze nauczyciel-
skim (niekiedy wtasnych dzieci, ktére poszty w $lad rodzicéw i teraz
sa bezrobotnymi). Poczatkujacy adept zawodu pedagogicznego oto-
czony byt takze troska kierownika szkoty, a czasami kota Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego (do ktérego w zasadzie przynalezno$¢ byta
obligatoryjna) i komitetu rodzicielskiego. Pedagodzy podkreslaja kul-
turotworczg role matych szk6t w wioskach odlegtych od duzych miast.
Sa zdecydowanie przeciwni ich likwidacji ze wzgledu na brak nauczy-
cieli, nalezyte, wyposazenie dydaktyczne i kwestie finansowe. Uwa-
zaja, ze placowki te stanowig wazne o$rodki umacniania wiezi §rodo-
wiskowej, a ich funkcje spoteczne sa duzo istotniejsze niz rachunek
ekonomiczny'. Nalezy zaznaczy¢, ze problem likwidacji matych szkot,
obecnie podnoszony przez samorzady wytacznie w kontekscie uwa-
runkowan finansowych, jest nadal aktualny'®.

Swietem szkoly byly konferencje ogniska ZNP na terenie gminy.
Wyglaszano na nich referaty po$wiecone ogélnej metodyce naucza-
nia czy tez referaty z zakresu poszczegélnych przedmiotéw. Duzym
zainteresowaniem nauczycieli cieszyly sie lekcje pokazowe. Po za-
koniczeniu czesci oficjalnej uczestniczono we wspoélnym, uroczystym
obiedzie, podczas ktérego trwata nadal wymiana doswiadczen, prze-
radzajaca sie czesto w rozmowy o charakterze towarzyskim, umoz-
liwiajace wzajemne poznanie sie i zaprzyjaznienie. Niekiedy spotka-
nia takie konczyly sie tancami. Podobne konferencje organizowano
na szczeblu powiatowym przed rozpoczeciem roku szkolnego (w cza-
sach stalinowskich nazywano je rejonowymi). Bylty one z reguty dwu-
cze$ciowe: o charakterze ogélnym — dla wszystkich i przedmiotowe —
dla poszczegdlnych grup nauczycieli. Ponadto odbywaty sie réwniez
$rodroczne konferencje metodyczne dla nauczycieli prawie wszyst-
kich przedmiotéw, zwotywane przez nauczycieli-metodykéw, ktore

7 Tamze, s. 55, 57.

18 Petycja uczestnikéw manifestacji do Joanny Kluzik-Rostkowskiej, ministra
edukacji narodowej. Wzywamy do podjecia dialogu, ,Gtos Nauczycielski” 2015,
nr 17,s. 5.
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wywieraty istotny wpltyw na poziom nauczania'®. Zwraca uwage fakt,
ze respondenci dobrze wspominajg te oraz inne formy uzupelniania
i doskonalenia wiedzy pedagogicznej, nie odczuwaja dominujacego
nasycenia ich tresciami ideologicznymi i politycznymi, wynikajacymi
z zalozen i zalecen odgérnych wtadz?°. Mozna wiec wysnué wniosek,
ze dyspozycje te nie docieraty badz byly swiadomie lekcewazone i nie-
realizowane przez zwyktych nauczycieli, a wiec przez tych, do kté-
rych byly przede wszystkim adresowane.

Pozytywnie respondenci wypowiadali si¢ na temat wspdtpracy
z komitetami rodzicielskimi. Z ich relacji wynika, ze kontakty te bar-
dzo korzystnie wptywaty zaréwno na dziatalno$¢ kazdej szkoty, jak
i na prace klas oraz poszczegdlnych nauczycieli. Wspétpraca z rodzica-
mi przynosita nauczycielom duzo satysfakcji. Rodzice chetnie uczest-
niczyli w pracach na rzecz szkoty. Formy aktywnos$ci i pomocy ro-
dzicéw byty bardzo réznorodne i zawsze miaty na celu dobro szkoty
i nauczyciela. Niektére z nich odeszty juz bezpowrotnie w przesztosé,
jak np. dostarczanie furmanek, czyli tzw. podwdéd, celem zawiezienia
nauczycieli na konferencje ogniska ZNP lub na inne zebranie. Dosy¢
powszechny byt udziat rodzicéw w remontach, modernizacji i budowie
nowych szkét oraz skutecznym wspieraniu wszelkich inicjatyw o cha-
rakterze gospodarczym. Owocem tej wspotpracy bylty nie tylko wi-
doczne rezultaty natury materialnej, ale takze rozwijane i umacniane
wiezi towarzyskie pomiedzy nauczycielami a $rodowiskiem. Niejako
uzupelnieniem wspotpracy szkoty z otoczeniem w latach 50. i 60.,
zwlaszcza na wsi, bylo zwalczanie analfabetyzmu. Nauczyciel cieszyt
sie duzym autorytetem. Panowato przekonanie, ze po ksiedzu byt on
pierwsza osoba we wsi?!.

19 Pogegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczgyciela emeryta, s. 56, 63.

20 E. Kahl, Instytucjonalne doskonalenie nauczycieli w PRL (1956—1989). Ide-
ologia — polityka — praktyka, Zielona Géra 2012, s. 27, 32, 57; F. Mielczarek,
Ideologiczno-polityczna indoktrynacja nauczycieli w Polsce w latach 1945-1956,
Opole 1997, s. 19, 31-32.

21 Pozegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta, s. 193-208.
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REPRESJE POLITYCZNE I POLICYJNE

W literaturze naukowej, dotyczacej sytuacji spoteczno-politycznej
w o$wiacie w okresie PRL, mozna spotka¢ wiele opracowan na temat
represji politycznych i indoktrynacji nauczycieli oraz uczniéw. Rozpa-
truja one to zagadnienie w réznych aspektach, zawsze jednak stusznie
maja wymiar krytyczny?2. Réwniez w charakteryzowanych w niniej-
szym artykule wybranych rezultatach badan przedstawiajacych obraz
nauczyciela w PRL ukazane sa wspomnienia na temat. Nalezy jed-
nak zauwazyé¢, ze w stosunku do ogélnej liczby wszystkich wypowie-
dzi liczba przytoczonych zdarzen podejmujacych te problematyke jest
stosunkowo niewielka. Nalezy to ttumaczy¢ tym, ze kwestionariusz
ankiety rozprowadzono ws$réd nauczycieli emerytéw juz ponad dzie-
sie¢ lat po upadku PRL. Cze$¢ autoréw wypowiedzi przeszia na eme-
ryture znacznie wcze$niej i niektére tego typu fakty z ich zycia mo-
gly ulec zatarciu. Trzeba tez wzig¢ pod uwage i to, ze starsze osoby,
piszac po latach wspomnienia, z reguty z duzg nostalgia przywotu-
ja okres swojej mtodosci i nie chca nawigzywaé do przykrych faktéow
z przesztosci. Niektore osoby, ustosunkowujac sie do odpowiedniego
pytania w analizowanym kwestionariuszu ankiety pisza, ze nie byty
represjonowane politycznie i policyjnie. Spora cze$¢ respondentéw nie
zajmowata w tej sprawie stanowiska. Najcze$ciej pojawiata sie kwestia
stosunku nauczycieli do spraw o charakterze religijnym. Jedna z na-
uczycielek przyznaje, ze dobrze wspomina czasy PRL. Jako cztonek

22 F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna...; K. Kosinski, O nowq mentalnos¢.
Zycie rodzinne w szkotach 1945-1956, Warszawa 2000, s. 65-79, 144-158; J. Woj-
don, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludo-
wej (1944-1989), Torun 2001; T. Kukutowicz, Represje wobec nauczycieli w latach
1947-1956 w swietle wypowiedzi, w: Oblicze ideologiczne szkoty polskiej w la-
tach 1944-1995, pod red. ks. E. Walewandera, Lublin 2002, s. 205-210; S. Mau-
ersberg, Indoktrynacja mtodziezy szkolnej. Programy, podreczniki, lektura, pod
red. ks. E. Walewandera, Lublin 2002, 211-235; S. Mauersberg E. J. Krynska,
S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mtodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956,
Biatystok 2003; W. Chmielewski, Ksztatcenie nauczycieli w okresie ideologizacji
szkolnictwa (1944-1956), Warszawa 2006; E. Kahl, Instytucjonalne...
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partii komunistycznej nie obnosita sie ze swoimi pogladami religijny-
mi, ale tez nie ttumaczyta sie przed nikim z powodu chodzenia do ko-
$ciota. Dzieki partii otrzymata natomiast mieszkanie. Byty kierownik
i dyrektor szkoty z ponad dwudziestoletnim stazem informuje, ze nie
zaznal wigkszego nacisku politycznego ani policyjnego, chociaz wiedziat
o takich przypadkach, ktére dotyczyty innych oséb. W miejscowosci,
w ktoérej pracowat, ochrzcit i postat do pierwszej komunii §w. czworo
dzieci. Kazde z nich systematycznie uczeszczato na lekcje religii??. Kil-
koro jednak respondentéw podaje, ze odczuwato bezposrednio w sto-
sunku do swojej osoby okreslone naciski. Oto przyktady:

,W ramach represji politycznych [pisze nauczycielka o czasach stali-
nowskich] posadzono mnie o wspétprace z ksiedzem [Ignacym] Ziembic-
kim, gdyz utozytam mu plan religii bez »okienek«, utrudniajacych prace
dydaktyczng. Ksiadz Ziembicki zbudowatl w czasie mojej kadencji kierow-
niczki szkoty kosciét w Mateczynie, a dotychczasowa kaplice przezna-
czono na szkote. Pomagali$my ksiedzu jako pedagodzy. Zostalam za to
wezwana do Wydziatu O$wiaty [...] zwolniono mnie z funkcji dyrektora
szkoty”?4. Inna nauczycielka wspomina: ,Represje polityczne nie mine-
ty mnie. Miatam brata ksiedza — doktora prawa kanonicznego. Bylismy
i jesteémy rodzing o do$¢ mocnych postawach religijnych. Cérki nosity
tanicuszki z krzyzykami na szyi, chodzity do kosciota, przystepowaty do
Pierwszej Komunii Swietej. Bytam wzywana do komitetu partii »na dy-
wanik«, na rozmowy. Skreslano mnie z listy nagréd, pouczano, upomi-
nano, ale wszystko na nic”®. Jeszcze inny nauczyciel informuje o wcale
nie odosobnionym ruchu stuzbowym w ramach tzw. czystek kadrowych:
,»L...] zostatem karnie przeniesiony do Szkoty Podstawowej nr 6 [w Gniez-
nie] (przyczyna — odmowa zdjecia obrazu Matki Bozej wiszacego nad
wejsciem do klasy)”2°.

Stawianie nauczycielom wymagan edukacji uczniéw w duchu $wiec-
kim, rozliczanie przez wtadze, zwalczanie wychowania religijnego, zale-
canie ksztaltowania tzw. naukowego pogladu na $§wiat, jednoczesnie da-

23 Pozegnanie ze szkotlq. Spojrzenie wstecz naucgyciela emeryta, s. 203.
24 Tamze, s. 202.

25 Tamze, s. 208.

26 Tamze, s. 39.
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zenie pedagogéw do wytrwania w wierze ojcéw i formowania u swoich
uczniéw prawidtowych postaw, rodzito wéréd wielu z nich wewnetrzne
rozterki. Z jednej strony pragneli oni zachowaé¢ w domu tradycje zycia
rodzinnego w duchu religii chrzescijanskiej, z drugiej zas — aby méc wy-
konywa¢ zawdd, byli zmuszeni realizowaé narzucone urzedowo wycho-
wanie ateistyczne. Taka sytuacja zle stuzyta szkole, uczniom i nauczy-
cielowi.

Pojawialy sie r6znorodne formy wywierania presji na nauczycieli za
brak jednoznacznej akceptacji istniejacej w PRL-u rzeczywistosci. ,,By-
tam karana [pisze jedna z emerytowanych nauczycielek] przez moje
wiadze o$wiatowe za zbyt sztywny kregostup. Nie dostawatam nagréd
i wyréznien, poniewaz bylam uwazana za »krytykanta« polityki o$wia-
towej (mimo Ze uczylam o wyzszosci ustroju socjalistycznego nad kapi-
talistycznym, a dzieci ze szkoty podstawowej i liccum dawaty mi przy-
kiady, ze sie myle. Np. nie krytam, Zze moim zdaniem wprowadzenie do
szkot gminnych przygotowania do reformy (10-latka) byto bez sensu. Nie
wykonywatam polecen dyrektoréw szkdt, ktére uwazatam za niestuszne,
np. wystawianie oceny na zlecenie dla dzieci prominentéw”?’.

Maz jednej z autorek relacji, réwniez nauczyciel, zostat przeniesiony
z inicjatywy partyjnych wiadz gminy do sasiedniej szkoty i musial tam
dojezdza¢ rowerem. Powodem tej decyzji byto stosowanie przez nauczy-
ciela w pracy z harcerzami skautowskich metod wychowawczych?8. Z ko-
lei inna respondentka informuje, ze byta ,przesladowana” przez sekre-
tarza PZPR w gminie za sam fakt, ze nie chciala naleze¢ do tej partii®°.

Jak juz wczesniej wspomniano, na ogdt grona nauczycielskie byty
solidarne, a atmosfera w szkotach, zwlaszcza mniejszych, byta dobra,
a nawet serdeczna. Nie wszedzie jednak bylo az tak dobrze, szczegdl-
nie w niektérych szkotach $rednich. ,»Kabli« bytlo w szkole sporo. Takie
to byly czasy... Byli to koledzy z pracy — mierni, bierni ale wierni, byty to
dzieci milicjantéw, uczniowie, ktérzy »wpadli« w ubeckie tapy i pod groz-
ba wyrzucenia ze szkoly zmuszani byli do wspotpracy”*.

27 Tamze, s. 200-201.
28 Tamze, s. 55.

22 Tamze, s. 209.

30 Tamze, s. 180.
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Doswiadczony i dtugoletni nauczyciel podaje przyktad niechlubnych
dziatan przewodniczacego ZMP w Liceum Pedagogicznym w Sulecho-
wie, ktory naskarzyl na niego, ze na zajeciach w szkole, biwakach i wy-
cieczkach upowszechniat gry skautowskie i harcerskie, a pomijal metody
pracy pionieréw radzieckich. Przedstawiciele ZMP uczestniczyli w posie-
dzeniach rad pedagogicznych. W tymze liceum powstata w 1949 roku
nielegalna organizacja mtodziezowa pod nazwa Konspiracyjny Zwiazek
Patriotéw Polskich, nawigzujaca swoim programem do Zrzeszenia ,,Wol-
no$¢ i Niezawistos¢”. Zwiazek stawiat sobie za cel walke z bolszewizmem,
przeciwstawianie sie propagandzie komunistycznej, kolektywizacji wsi
i innym dziataniom nowej wtadzy. Inwigilacja bezpieki doprowadzita do
aresztowania czlonkéw nielegalnej organizacji i wymierzenia im wyso-
kich kar wiezienia®'.

Przyktadéw niegodzenia sie uczniéw z istniejaca rzeczywistoscia
i dumy z polskosci przytoczono znacznie wiecej. Oto uczen, wystuchaw-
szy omawiania przez nauczycielke czytanki o zyciu komsomolskiej mto-
dziezy w Zwiazku Radzieckim, gdy ta wychodzila juz po zakoriczonej
lekcji z klasy, odniést sie do jej wypowiedzi, méwigc do kolegéw: ,,oni
nas wyprowadza na banty”. Nalezy tu nadmieni¢, zZe na zajeciach uczen
ten logicznie i pozytywnie analizowal prace sowieckiej organizacji mto-
dziezowej. Inny chlopiec, ktéry dostat ocene dostateczng z jezyka pol-
skiego, a dobra z jezyka rosyjskiego, prosit nauczycielke, aby obnizy-
ta mu stopien z tego nielubianego przedmiotu. Uznat bowiem, Ze byto
czyms$ wysoce niestosownym dla niego, jako powstanica warszawskiego,
mie¢ lepsza ocene z jezyka faktycznego okupanta niz z jezyka ojczystego.
Jak wynika z relacji tej samej respondentki, rola nauczyciela, zwtaszcza
przedmiotéw humanistycznych, nie byta tatwa. Z jednej strony byt on bo-
wiem zobowigzany spetnia¢ wymogi programowe, z drugiej zas dazyt do
przekazywania uczniom tych tresci nauczania, ktére zgodne byty z jego
przekonaniami i odczuciem ogétu Polakéw. Swiadezy o tym nastepujaca
adnotacja: , Tematyka programu jezyka polskiego w czasach stalinow-
skich stawiala nas, polonistéw, w bardzo klopotliwej sytuacji. Pod-
reczniki jezyka polskiego obfitowaly w materiaty z tendencyjnej lite-
ratury sowieckiej. Lekcje na te tematy wymagaty nie lada dyplomacji,

31 Tamze, s. 197-198.

25



26

WitoLp CHMIELEWSKI

aby zachowa¢ twarz wobec uczniéw i nie narazi¢ sie wtadzom nie tyl-
ko oswiatowym, ale takze partyjnym”32.

Na podstawie przytoczonych przykltadéw mozna powiedzieé, ze inge-
rencja wladzy i prezentowanej przez nia ideologii wyraziscie i z reguty
negatywnie wptywata na zycie i prace pedagogiczna nauczycieli. W ca-
tym okresie istnienia PRL-u, nauczyciele, chcac wychowywa¢ powierzo-
nych ich pieczy uczniéw w duchu podstawowych wartosci, zmuszeni byli
podporzadkowywac¢ sie w réznym stopniu (w zaleznosci od zajmowane-
go stanowiska, stosunkéw kolezenskich panujacych w szkole, srodowi-
ska) wytycznym o charakterze ideologicznym i politycznym. Nauczyciele
na ogot dzielnie znosili te sytuacje i starali sie tak postepowa¢, aby by¢
w porzadku wobec uczniéw, rodzicéw i samych siebie.

Presja ideologiczna i polityczna wywierana byta takze na uczniéw.
Czyniono to gtéwnie poprzez realizacje zindoktrynowanych programéw
nauczania i odpowiedniego systemu wychowania. Stosunek uczniéw,
zwlaszcza szkot $rednich, do przekazywanych w tym duchu wiadomosci
byt negatywny. Z tego tez wzgledu upowszechnianie tresci opartych na
tzw. pedagogice marksistowskiej przysparzato nauczycielom wielu trud-
nosci. Dotyczylo to zwlaszcza przedmiotéw humanistycznych i przyrod-
niczych, na ktérych nalezato pokazywaé osiggniecia rzekomo przoduja-
cej nauki radzieckiej i dokonan takich jej przedstawicieli, jak np. Iwan
Miczurin i Trofim Lysenko®3.

PRZEKAZYWANIE DOSWIADCZEN I UDZIELANIE RAD
MELODSZYM POKOLENIOM NAUCZYCIELI

Obraz nauczyciela wytaniajacy sie ze wspomnieni okreslonych ramami
kwestionariusza ankiety wydatnie poszerzaja doswiadczenia, przemy-
$lenia i rady, ktére pragna przekaza¢ swoim nastepcom zastuzeni na-
uczyciel emeryci, nadal catym sercem zwiazani z gtéwnymi problema-
mi nurtujacymi edukacje mtodego pokolenia. Podkreslaja role zawodu
nauczycielskiego dla kraju, przezywaja jego wzloty i niepowodzenia,

32 Tamze, s. 53.
33 Tamze, s. 197.
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ale zawsze doceniaja jego znaczenie. Jedna z badanych oséb zauwaza:
»,Skad pobrali si¢ wszyscy profesorowie, inzynierowie itp. w kregach
rzadowych i parlamentarnych? Przeciez kto$ zaczynat ich edukacje od
prostego abecadta. Tym kim$ byt nauczyciel. Nie wolno im tego zapo-
minac¢”?4. Zatroskani o dobro ucznia, szkoty i poprawy sytuacji spotecz-
nej, materialnej oraz zawodowej, nauczyciele dziela sie we wspomnie-
niach swoimi refleksjami, wieloma warto$ciowymi spostrzezeniami
i praktycznymi uwagami. Motywem przewodnim wszystkich ich wy-
powiedzi, zawierajacych wiele cennych rad i wskazéwek, jest stala
troska o zachowanie autorytetu zawodu nauczyciela, dbanie nie tylko
o jego godnos¢, ale takze o szacunek do ucznia, a przede wszystkim
o wysoki poziom szkoty, stuzacej jak najlepiej swojej ojczyznie. Zda-
niem prof. Stanistawa Mauersberga zaprezentowane na ten temat opi-
nie wynikaja z dtugoletniego doswiadczenia pedagogicznego i stano-
wia ,,swoiste vademecum poczatkujacego nauczyciela”, sa prawdziwa,
ciggle aktualng skarbnicg wiedzy o zawodzie nauczycielskim?3>. Rady
nauczycieli emerytow przekazywane pracujacym Kkolegom sg prze-
znaczone dla dyrektoréw szkét, nadzoru pedagogicznego, a takze dla
cztonkoéw i dziataczy Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego.

Szczegolnie wiele zyczliwych rad kierowano pod adresem mlodych
nauczycieli, zwlaszcza tych rozpoczynajacych prace w szkole. Uprze-
dzano ich, ze jesli wybiora ten zawdd, nie bedzie im tatwo zaréwno
ze wzgledu na wielka odpowiedzialno$¢ przed spoteczenstwem, jak
i z uwagi na jego niski status materialny. Jedna z bylych nauczycie-
lek pisze: ,Kazdy kandydat na nauczyciela powinien sie zastanowic,
czy idzie do tego zawodu z powotania, czy tez z koniecznosci. Kto nie
kocha dzieci tych grzecznych i tych trudnych, ten szybko przy pierw-
szych niepowodzeniach zalamie sie, zniecheci i moze przepasé¢ jako
pedagog i nauczyciel. Jest to praca, zawéd wymagajacy ogromnego
opanowania, spokoju, cierpliwosci i taktu [...]. Ciezka to praca, ale jak
sie osiggnie zamierzony cel, daje wiele satysfakcji”¢. Kwestia bezwa-
runkowego kochania dzieci takimi, jakimi sg, okazywanie im empatii

34 Tamze, s. 169.
35 S. Mauersberg, Wstep..., s. 13.
36 Pogegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta, s. 175.
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i zrozumienia jest zdaniem respondentéw bardzo wazne i pojawia sie
wielokrotnie. Osoby, ktére przepracowaty z dzie¢mi i mtodzieza kil-
kadziesiat lat, uwazaja, ze serdeczny stosunek do wychowankéw sta-
nowi podstawowy warunek dobrej pracy pedagogicznej. ,,Nie ma go-
towych recept na to, by by¢ dobrym nauczycielem. Uwazam jednak,
ze w pracy trzeba kierowa¢ sie sercem. Tylko to ma sens, to daje nam
satysfakcje i rado$¢”?’.

Nauczyciel powinien odznacza¢ sie optymizmem, kocha¢ prawde,
piekno i dobro. Wszelkie jego troski i problemy o charakterze prywat-
nym, humory i nastroje musza znikna¢ z chwila, gdy wejdzie do klasy
i stanie przed uczniami. Powinien by¢ punktualny, nie sp6Znia¢ sie na
zajecia, jednocze$nie mie¢ pelng $wiadomo$é, ze jego praca pedago-
giczna nie konczy sie wraz dzwonkiem. Jego stosunek do ucznia po-
winien by¢ zawsze pozytywny i przyjazny, on sam za$ powinien by¢
do dyspozycji uczniéw. W swoim postepowaniu ma by¢ konsekwent-
ny, ale nie nazbyt rygorystyczny. Powinien zawsze przestrzegaé¢ praw
dziecka. Jesli szanuje uczniéw, wéwczas i oni beda go szanowac i da-
rzy¢ szacunkiem. Zyczliwy wobec starszych kolegéw nie powinien daé
sie uwikta¢ w uktady o charakterze personalnym, zwigzkowym po-
litycznym itp. Powinien dbaé¢ o swéj wyglad zewnetrzny, sposéb za-
chowania i postepowania. Pensje nauczycielskie powinny by¢ wprost
proporcjonalne do wysitku zawodowego i waznej roli nauczyciela
w edukacji mtodego pokolenia3®.

Wazna cecha mlodego nauczyciela powinny by¢ kompetencje za-
wodowe, charakteryzujace sie przede wszystkim dobra znajomoscia
przekazywanej uczniom wiedzy, wspoétuczestniczenie i pomaganie
podopiecznym w jej zdobywaniu. Do sformutowania wielu stanowisk
i opinii nalezy dochodzi¢ w dyskusji wspdlnie z uczniami. Nauczyciel
powinien przynajmniej w jednej dziedzinie wiedzy ,,btyszcze¢”. Trzeba
systematycznie czytac literature pedagogiczna i czasopisma fachowe,
korzysta¢ z podrecznikéw metodycznych. Do kazdej lekcji nalezy by¢
dobrze przygotowanym i mie¢ napisany zwiezty konspekt. W ten spo-
s6b uniknie sie improwizowania podczas przebiegu lekcji. Nie nalezy

37 Tamze, s. 178.
38 Tamze, s. 166, 170, 176, 178-179, 190.
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sie ba¢ eksperymentéw. Nauczyciel powinien umiejetnie postugiwacé
sie jezykami zachodnimi i wspdtczesnym formami przekazu elektro-
nicznego. Kazdy nauczyciel, a zwlaszcza prowadzacy zajecia w kla-
sach mtodszych, powinien posiada¢ umiejetnosci artystyczne (gra na
instrumencie, $§piew, taniec towarzyski), sportowe, manualne®.

Przestrzegano, aby nauczyciel nie wystepowat nieustannie w roli
nieomylnego mentora, ktéry zawsze i w kazdej sprawie ma racje. Taka
postawa nauczyciela jest niewlasciwa i budzi zniechecenie do niego
uczniéow. Do sformulowania wielu stanowisk i opinii nalezy docho-
dzi¢ w dyskusji wspélnie z uczniami. W wypowiedziach badanych
os6b nieustannie pojawia sie potrzeba systematycznego doksztatcania
i podnoszenia kwalifikacji. Wysuwano postulat, aby studia niestacjo-
narne dla nauczycieli byty, podobnie jak dawniej, bezptatne®.

Pewna liczbe postulatéw opartych na witasnych wieloletnich do-
$wiadczeniach, przemysleniach i obserwacjach sformutowano pod ad-
resem oséb kierujacych szkotami i innymi placéwkami o$wiatowo-
-wychowawczymi. Przede wszystkim oczekiwano, aby w swej pracy
kierowali sie obiektywizmem, dawali nauczycielom okres$lony margi-
nes samodzielnosci, pozwolili im dziataé, a nie tylko wydawa¢ rozka-
zy i nakazy. Proponowano, aby dyrektorzy posiadali wiadomosci z za-
kresu prawa administracyjnego, ekonomii, marketingu i psychologii
dorostych. Wiedza z tych dziedzin pozwolitaby im bowiem sprawniej
kierowa¢ szkota i nauczycielami, ludzmi z reguty wrazliwymi, oczeku-
jacymi uznania, niekiedy posiadajacymi kompleksy z racji dosy¢ cze-
stego ich niedoceniania przez otaczajace srodowisko i witadze. Radzili,
aby dyrektorzy byli najlepszymi nauczycielami we wtasnej specjal-
nosci, orientowali sie w zagadnieniach metodyki nauczania poszcze-
gélnych przedmiotéw, mieli ogélng wiedze psychologiczna i pedago-
giczna. Oczekiwano od nich duzej kultury osobistej, sprawiedliwego
postepowania wobec podwtadnych, wtasciwego organizowania pracy
szkoty. Ponadto uwazano, ze nauczyciele powinni wyrézniaé sie goto-
woscig do wystuchania kazdego nauczyciela, wytwarzaniem atmosfe-
ry kolezenisko$ci w gronie pedagogicznym, ale gdy zaistnieje potrzeba,

39 Tamze, s. 165-166, 170, 182.
40 Tamze, s. 162, 166.
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powinni by¢ wymagajacy i udzieli¢ upomnienia lub innej kary porzad-
kowej. Uwazano, Ze dyrektorzy powinni pomaga¢ nauczycielom nawet
w rozwigzywaniu trudnych spraw osobistych*. Pojawity sie tez suge-
stie, aby dyrektorzy otoczyli szczegdlna troska mtodych nauczycieli,
pokazywali im rezultaty pracy pedagogoéw osiggajacych dobre wyniki
dydaktyczno-wychowawcze, prowadzili systematyczne hospitacje lek-
cji*?. Wszystkie dziatania dyrektora i rady pedagogicznej powinny by¢
podporzadkowane dobru ucznia i nauczyciela. ,,Osoby, ktére sprawuja
funkcje kierownicze w szkotach lub innych placéwkach opiekuniczo-
-wychowawczych, musza widzie¢ cztowieka w uczniu i nauczycielu.
Nie mozna funkcji kierowniczej sprawowac zza biurka. Dyrektor musi
stysze¢, jak bije serce placéwki. Tym sercem jest mlodziez™3.

Jedna z oséb ankietowanych opowiedziata sie za dobieraniem dy-
rektoréw sposroéd nauczycieli o umiejetnosciach dydaktycznych, wy-
chowawczych i organizacyjnych. Skrytykowata system powotywania
dyrektoréw szkét w drodze konkurséw. Stwierdzita, ze konkursy sa
»przypadkowym wytworem ostatnich czaséw”. Wyloniony w ten spo-
s6b dyrektor nie gwarantuje nalezytego wypelniania zadan m.in. dla-
tego, ze nadzor pedagogiczny nie zna jego kompetencji i nie jest w sta-
nie nawiaza¢ z nim wlasciwej wspotpracy*.

Uwagi i dezyderaty adresowano do oséb sprawujacych nadzoér pe-
dagogiczny. Oczekiwano od nich przede wszystkim obiektywnego
i sprawiedliwego stosunku do nauczycieli, rzetelnych i réznorodnych
form kontroli pracy dydaktyczno-wychowawczej szkét. Niektéorym
nauczycielom nadzér pedagogiczny kojarzy sie z pelna mobilizacja
szkoty, pewnym napieciem, trema, hospitacjami, kontrola rozktadéw
nauczania i réznych planéw pracy. W refleksjach na ten temat na-
wiazywano do pozytywnych rezultatéw dawnych wizytacji proble-
mowych, frontalnych, kontroli tematycznych i lustracji. Podkreslano
tez role nauczycieli metodykow, specjalistow z danego przedmiotu,

4 Tamze, s. 161, 171, 174, 182, 190.

42 Tamze, s. 182. O pozytywnej roli dyrektora szkoty wobec poczatkujacego
nauczyciela pisze Wanda Druzka, por. W. Druzka, Nauczyciel..., s. 255.

43 Pozegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz naucgyciela emeryta, s. 169.

44 Tamze, s. 180.
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w roztaczaniu opieki nad mtodym nauczycielem. Wspominano wspdl-
ne ukladanie konspektéw lekcji, wymiane doswiadczen w konstru-
owaniu pomocy dydaktycznych. Postulowano, aby w nadzorze pe-
dagogicznym pracowali ludzie kompetentni, zyczliwi nauczycielowi
i odnoszacy sie do jego probleméw ze zrozumieniem. Wyrazano prze-
konanie, ze taka postawa przetozonych zaowocuje wzrostem ich auto-
rytetu i zwiekszy zaufanie wsréd podwtadnych. Podkreslano, ze pra-
cownicy nadzoru nie powinni wystepowad, jak to sie niejednokrotnie
zdarzato, w roli sedziéw nad nauczycielami. Powinni pamietaé, ze kie-
dy$ sami byli nauczycielami czy tez dyrektorami szkoét i ze zrozumie-
niem odnosi¢ sie do ewentualnych niedociggnie¢ u kontrolowanych
pedagogow. Pojawiaty sie tez nieco krytyczne opinie pod adresem ak-
tualnej pracy nadzoru pedagogicznego. W tym kontekscie formutowa-
no postulat, aby jego pracownicy rowniez doskonalili sie zawodowo,
poniewaz podlegli im nauczyciele sa dobrze przygotowani do wypel-
niania powierzonych im zadan i z fatwos$cia potrafia wychwyci¢ brak
kompetencji kontrolujacych ich os6b*. Jeden z ankietowanych pisze:
,Utrzymuje obecnie kontakty towarzyskie z pracujacymi nauczyciela-
mi i czesto stysze od nich krytyczne uwagi o osobach sprawujacych
nadzoér szkolny. Np. istnieja placéwki, w ktérych od kilku lat nie byto
nadzoru pedagogicznego i doradcéw metodycznych, mimo ze mierne
wyniki osiggane w tych szkotach sa najlepszym dowodem o potrzebie
udzielania instruktarzu przez kompetentne osoby’™®,

Wielu respondentéw zabrato glos na temat dziatalnosci Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego. Tres¢ tych wypowiedzi byta dosy¢ zrézni-
cowana, poczawszy od ostrej krytyki po stowa uznania i pochwaty.
Przewaza pozytywna opinia o dziatalnos$ci ZNP. Uwazano jednak, ze
powinien on w wiekszym stopniu angazowac¢ sie w obrone nauczy-
cieli, lepiej reprezentowac interesy swojej grupy zawodowej wobec
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Zwlaszcza w istniejgcej sytuacji
Zwigzek powinien skuteczniej zabiega¢ o stabilno$¢ i pewnos¢ pracy
nauczycieli zaréwno zrzeszonych, jak i niezrzeszonych w organizacji
nauczycielskiej. Pamietajac doskonale czasy pezetpeerowskie, respon-

45 Tamze, s. 18, 46, 164, 169, 171, 180-181.
4 Tamze, s. 177.
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denci przestrzegaja dziataczy zwiazkowych przed ulegloscig wobec ja-
kiejkolwiek partii, wiktaniem sie¢ w sprawy polityczne i wykorzysty-
waniem funkcji zwiazkowych do osiggniecia zyskéw osobistych. Kilka
os6b podkreslato doniosta role Zwigzku w organizowaniu konferen-
cji metodycznych. Niektérzy wyrazali zal, ze ta wazna forma eduka-
cji i integracji sSrodowiska nauczycielskiego ulegta zaniechaniu. Dosy¢
zaskakujace jest to, ze tylko jedna respondentka wspomniata o osta-
wionym szkoleniu ideologicznym, prowadzonym w czasach stalinow-
skich przez Zwiazek. Proponowano, aby szerzej popularyzowa¢ trady-
cje i dorobek Zwigzku w zakresie walki o powszechng i rzeczywista
dostepnos$¢ do oswiaty. Oczekiwano od dziataczy tej organizacji, ze
beda propagowac rézne formy zycia towarzyskiego i promowac zwiek-
szone uczestnictwo nauczycieli w korzystaniu z débr kultury (wyjazdy
do teatru, opery itp.). Postulowano, aby ZNP w wigkszym niz dotych-
czas stopniu staral sie zapewni¢ nauczycielom godziwe warunki mate-
rialne i otaczatl ich pod tym wzgledem wieksza opieka®’.

Kilka wypowiedzi dotyczylo sprawy reformowania systemu szkol-
nego po transformacji. Emeryci zwigzkowcy prezentowali na ogét
przywigzanie do ustroju szkolnego znanego im z wtasnej praktyki za-
wodowej. Do aktualnie wprowadzanych zmian mieli stosunek kry-
tyczny. Na przyktad byly podinspektor szkolny i etatowy pracownik
ZNP w 2000 roku radzi ,potaczy¢ wysitki we wspélnym dziataniu
i skuteczniej stawia¢ op6r wrecz szkodliwym inicjatywom MEN [...]".
Nastepnie méwi: ,, Zwiazkowi Nauczycielstwa Polskiego zycze uporu
i wytrwatosci w dazeniu do poprawy stanu o$wiaty i sytuacji polskie-
go nauczyciela oraz wiekszej skutecznosci w stusznej walce z niespra-
wiedliwo$ciami reform o$wiaty™8. Z kolei nauczycielka zaangazowa-
na w dyskusje nad przysztym ksztaltem szkolnictwa pisze: ,,Znowu
bylam w wirze przygotowan reformy. Dyskutowaliémy na konferen-
cjach metodycznych, zwigzkowych [...]. PisaliSmy opinie, uwagi, do-
ksztalcali$my sie i organizowali$my zebrania. Srodowiska, w ktérych
likwidowano o$mioklasowe szkoty podstawowe, zostawiajac kl. I-III,
sprzeciwiaty sie decyzjom. Stusznie (pdzniej sie to okazalo) uznawa-

47 Tamze, s. 144, 162, 180-182.
48 Tamze, s. 162.
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no, ze szkota jako instytucja kulturotwéreza [...] powinna by¢ w kaz-
dej wsi™.

Niektérzy autorzy wspomnienn dostrzegli w procesie wychowania
po transformacji nowe zjawisko, a mianowicie wynoszenie sie ponad
spotecznos¢ szkolng uczniéw wywodzacych sie z rodzin nowobogac-
kich i pogardzanie biedniejszymi kolegami. Sytuacja ta rodzita nowe
wyzwania pedagogiczne, ktéorym nauczyciel musiat sprostac¢>°.

Pojawita sie refleksja, Ze obecnie Zwiazek jest marginalizowany
i nie jest traktowany przez wtadze o$wiatowa po partnersku. Niemniej
jednak jego rola w srodowisku nauczycielskim jest nadal bardzo waz-
na, a podstawowe cele i zadania nie ulegly zmianie. ZNP powinien
broni¢ nauczycieli. Dziataczom zwigzkowym, ktérzy stoja na strazy
intereséw nauczycielskich, naleza sie stowa uznania. Srodowisko po-
winno ich wspiera¢, a gdy trzeba réwniez i broni¢ przed niestusznymi
atakami oraz zarzutami z wewnatrz i zewnatrz organizacji>!.

UWwWAGI KONCOWE

Podsumowujgc rozwazania na podjety temat, mozna stwierdzi¢, ze
z wypowiedzi respondentéw wylania sie obraz nauczyciela pelnego
poswiecenia i oddania sprawie wychowania mtodego pokolenia Pola-
kéw. Wizerunek ten jest tym cenniejszy, ze zostal oparty na relacjach
powstatych w $§wietle wtasnych wspomnien i refleksji autoréw. Zarza-
dzenia i dyspozycje wtadz dotyczace pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej szkoty i nauczyciela s3 w tym opisie rzeczywistosci edukacyjnej
PRL-u na drugim, albo trzecim planie. Z tego tez wzgledu réwniez
i problematyka indoktrynacji nauczycieli jest tu nieco mniej widoczna
niz w wielu analizach teoretycznych. Fakt ten wyraZznie dowodzi, ze
wiele zalecen o charakterze ideologiczno-politycznym nie byto wsréd
szeregowych nauczycieli wykonywanych, zgodnie z oczekiwaniem
wiladz partyjnych i o$wiatowych. Nauczyciele realizowali w swojej

49 Tamze, s. 36.
50 Tamze, s. 48.
51 Tamze, s. 180.
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pracy pedagogicznej warto$ci uniwersalne, wynikajace z dorobku cy-
wilizacji, wyniesione z tradycji rodzinnych i narodowych; tymi wska-
zaniami kierowali sie w wychowaniu mtodego pokolenia. Podobnie
jak Jan Wladystaw Dawid sukces pedagogiczny upatrywali w mito$ci
do uczniéw. W swoich relacjach wielokrotnie podkreslali, ze przede
wszystkim trzeba kocha¢ swoich podopiecznych, pracowaé z pelnym
oddaniem, nigdy ich nie zawie$¢ i nie liczy¢ na adekwatne do wtozo-
nego wysitku wynagrodzenie.

Uzyskane przy pomocy kwestionariusza ankiety relacje i opinie
ukazuja tez miejsce nauczyciela w niejednokrotnie dynamicznie zmie-
niajacej sie rzeczywistosci, prezentuja jego dzialalno$¢ spoteczng,
wspoélprace z rodzicami i srodowiskiem. Zawieraja bogactwo inicja-
tyw pedagogicznych i organizacyjnych, zmierzajacych do usprawnie-
nia procesu edukacyjnego. Zwracaja uwage na potrzebe integracji $ro-
dowiska nauczycielskiego, sa petne wartosciowych wskazéwek i rad
adresowanych do aktualnie pracujacych nauczycieli, zwtaszcza tych
rozpoczynajacych prace w zawodzie. Opisujac z perspektywy lat prze-
bieg swojej pracy zawodowej, ukazujg nietatwg droge zawodowa pol-
skiego nauczyciela, a zarazem podkreslaja jego wielkie zastugi dla wy-
chowania wéwczas mtodego pokolenia, ktére obecnie znajduje sie¢ na
etapie pracy zawodowej i wywiera istotny wpltyw na rozwdj spotecz-
no-gospodarczy kraju.

Summary

THE IMAGE OF A TEACHER IN COMMUNIST POLAND
IN THE LIGHT oF PERSONAL MEMORIES

This article presents the place and the role of teachers in the Polish People’s
Republic (PRL) from the perspective of several decades. This issue is appro-
ached, however, not in light of the preserved archival documents, produced
in the centres of power, but based on accounts-memoirs of teachers and stu-
dents. It is necessary to create an image of a teacher in the Polish People’s Re-
public because of the role that they played in educating and shaping genera-
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tions of Poles who lived and worked in times of limited freedom, took part in
the political upheaval and actively participated in the deep transformations
that took place in the country in the last twenty-five years. It is teachers who
played a special role in the implementation of educational policy in the PRL.
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