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IDEA GLOBALNEGO OBYWATELSTWA
A PROBLEM NAUCZANIA HISTORII
— ZALOZENIA A RZECZYWISTOSC

ostatnich latach pojawita sie ,moda” na dyskusje dotyczace ce-

l6w nauczania historii na poziomie szkolnictwa obowiazkowe-
go w panstwach zachodnich. Dyskusje te stanowia odpowiedz na tzw.
kryzys wiedzy historycznej. Zainteresowanie tym problemem widaé
szczegblnie w Wielkiej Brytaniil. Wydaje sie¢ bowiem, ze w spoteczen-
stwach zachodnich rozprzestrzenit sie ,,wirus amnezji historyczne;j”.
Badania pokazuja, ze mtodzi Amerykanie, Brytyjczycy czy Niemcy nie
znaja historii narodowej?. Niewatpliwie miodym ludziom na catym

1 Zob. Debates in teaching history, red. 1. Davies, Routledge, Oxon—New York
2011.

2 P. Gounari, Unlearning the official history: agency and pedagogies of possibility,
[w:] Ideologies in education. Unmasking the trap of teaching neutrality, red. L. 1. Barto-
lome, Peter Lang, New York 2008, s. 98; Adres internetowy: http://wiadomosci.onet.
pl/regionalne/wielka-brytania-i-Irlandia/brytyjczycy-nie-znaja-historii, 1,5189275,wia-
domosc.html; http://www.guardian.co.uk/commentisfree/2012/jul/01/barbara-ellen
-german-kids-nazism; http://www.dailymail.co.uk/news/article-2046371/Teenage
-pupils-believe-Winston-Churchill-TV-advert-dog.html http://www.welt.de/regiona-
les/duesseldorf/article108390398/Schueler-halten-Nazi-Deutschland-fuer-Demo
kratie.html, dostep 2.08.2012.
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$wiecie tatwiej przychodzi rozpoznanie postaci zwigzanych z kulturg
popularng niz wymienienie najwazniejszych dat w historii swojego na-
rodu®. W tym kontekscie nalezy bowiem zwrdci¢ uwage, ze tozsamos¢
wspétczesnych globalnych nastolatkéw w wiekszym stopniu ksztat-
towana jest przez kulture popularng niz narodowa*. W $wiecie glo-
balnym dominuje kultura kosmopolityczna, zatem réznice kulturowe,
ktére niegdy$ dzielity naszych przodkéw, wspotczesnie zanikaja. W tej
globalnej rzeczywistosci promuje sie odej$cie od modernistycznej kon-
cepcji obywatelstwa, rozumianej jedynie jako zbiér praw i obowigz-
kéw wobec konkretnego panstwa narodowego, na rzecz globalnego
obywatelstwa. W sferze praktyki pedagogicznej problemy i konteksty
globalne wiaczane sa do szkolnych programéw nauczania®.

Lekcje historii oraz geografii sa gtéwnymi przedmiotami szkolnymi,
w ramach ktérych mozna uczy¢ o problemach globalnych. Implikuje to
nowe wyzwania nie tylko dla nauczycieli tych przedmiotéw, ale réw-
niez dla tych, ktérzy tworza programy ksztalcenia, zaréwno w zakre-
sie doboru tematyki zajeé, jak i w sferze metodyki nauczania. Histo-
ria narodowa, szczeg6lnie w podejsciu konserwatywnym, postrzegana
jest jako jeden z elementéw w procesie narodowotwérczym®. Istnieje
przekonanie, ze lekcje historii rozwijaja poczucie lojalnosci oraz toz-
samosci narodowej, a takze przyczyniaja sie do wyksztalcenia postaw
obywatelskich’. Warto jednak zada¢ pytania dotyczace celéw naucza-
nia historii w kontekscie wyzwan, jakie stawia globalizacja. W jaki
sposéb nauczad historii, aby ksztattowa¢ poczucie tozsamos$ci narodo-

3 Por. P. Gounari, Unlearning the official history, dz.cyt., s. 102.

4 Zob. Prace Zbyszko Melosika poswiecone kategorii globalnego nastolat-
ka, m.in. Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Impuls, Krakéw
2007.

5 Zob. Adres internetowy: http://www.ceo.org.pl/pl/globalna, dostep 12.06.
2012.

6 W. Kymlicka, Contemporary political philosophy. An Introduction, Oxford
University Press, Oxford 2002, s. 263.

7 Zob. K. C. Barton, L. S. Levstik, History, w: Education for citizenship and de-
mocracy, red. J. Arthur, I. Davies, C. Hahn, Sage, London 2008; E. Callan, Demo-
cratic patriotism and multicultural education, [w:] Education, democracy, and the
moral life, red. M. S. Katz, S. Verducci, G. Biesta, Springer 2008.
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wej z jednej strony, a z drugiej wrazliwo$¢ na problemy globalne? Czy
mozliwe jest znalezienie réwnowagi miedzy orientacja na panstwo
narodowe a orientacja globalng w procesie nauczania historii, i czy
jest to konieczne? W niniejszym artykule podejme prébe rekonstruk-
cji zachodniej debaty dotyczacej nauczania historii i wychowywania
globalnych obywateli. Wydaje sie, ze przywotanie stanowisk zachod-
nich badaczy ma znaczenie w kontekscie toczacej sie ostatnio w Polsce
dyskusji na temat zmiany podstawy programowej, w ktérej edukacja
historyczna ma by¢ powigzana z edukacja obywatelska®. W celu uzy-
skania szerszej perspektywy odwotam sie réwniez do wspdiczesnej
krytyki nauczania historii, jak réwniez do krytyki globalnego obywa-
telstwa.

PROCESY GLOBALIZACYJNE
I ICH SPOLECZNO-EDUKACYJNE KONSEKWENCJE

Mylitby sie ten, kto uwaza, ze procesy globalizacyjne dziejg sie ,,gdzies$
tam” i nie maja wplywu na codzienne zycie ludzi. Jak zauwaza Antho-
ny Giddens: ,globalizacja to zjawisko rozgrywajace sie «tutaj», ktoére
wplywa na najbardziej intymne aspekty naszego zycia (czy raczej jest
z nimi w dialektyczny sposéb powigzane)”. Za badaczami przedmio-
tu mozna wyrdzni¢ kilka aspektéw globalizacji, ktérymi sg mobilnosé,
eksterytorialno$¢, ostabienie roli panstwa narodowego, tworzenie
spoteczenstw wielokulturowych, kosmopolityczna kultura, nieréwno-
$ci spoteczne i ekonomiczne.

W mobilnym $wiecie zanika poczucie przynaleznosci do miejsca,
a terytorium odgrywa coraz mniejsza role w procesie ksztaltowa-
nia tozsamosci. Odleglosci, ktére dawniej stanowity bariere w prze-
mieszczaniu sie ludzi, dzi§ wyraznie sie skurczyty. Przestrzen miedzy
jednym a drugim punktem mozna zmierzy¢ za pomoca szybkosci jej

8 Adres internetowy: http://www.men.gov.pl, dostep 20.08.2012.

° A. Giddens, Zycie w spoleczeristwie posttradycyjnym, w: Modernizacja re-
fleksyjna, U. Beck, A. Giddens, S. Lash, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 2009, s. 129.

31



32

DArRIA HEJW0SZ-GROMKOWSKA

pokonanial®. Jednym ze skutkéw zwigkszonej mobilnosci ludzi jest
tworzenie sie wielokulturowych spoteczenstw, a takze ksztatltowanie
sie jednej, ponadnarodowej, kosmopolitycznej kultury'!. Jak stusznie
zauwaza Anthony Giddens, wspotczesnie jestesmy swiadkami ,,kosmo-
politycznej rozmowy ludzkosci”'?, z kolej Barry Smart twierdzi, ze na-
sza kultura przeksztalca si¢ w globalny monolit'3. A zatem mozna by
rzec, ze to, co dawniej byto postrzegane w kategoriach kultury narodo-
wej, wyparte zostaje przez eklektyczng, hybrydyczna, sfragmentary-
zowang globalna kulture'*. Globalizacja w tym przypadku przyczynia
sie do unifikacji i standaryzacji kulturowej, aczkolwiek nalezy zauwa-
zy¢, ze rdwniez obserwujemy zjawiska glokalizacji i kreolizacji'®.

Sity globalne oddziatuja na kondycje pafistwa narodowego, a takze
na jego wewnetrzng polityke. Niektérzy badacze przedmiotu zauwa-
zaja, ze globalizacja przyczynita sie do ostabienia jego roli, inni z kolei
stoja na stanowisku, iz nadal pozostaje on gléwnym rozgrywajacym na
politycznej arenie. Anthony D. Smith dostrzega, ze panstwo narodowe
utracito wiele ze swych wczesniejszych funkcji, ale jego jedno$é poli-
tyczna nie zostala zachwiana'®. Podobne stanowisko zajmuje Ulrich
Beck, ktéry zauwaza, ze z jednej strony mamy do czynienia z ostabie-
niem panstwa w spoleczenstwie ryzyka, z drugiej za$, jest ono obec-
nie potrzebne bardziej niz kiedykolwiek wczesniej'’. Z kolei Manuel

10 Z. Bauman, Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika, Panstwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa, 1999, s. 17-23; por. Rekonstrukcje tozsamosci w kultu-
rze natychmiastowosci, red. D. Hejwosz-Gromkowska, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2014.

11 Zob. Z. Melosik, Teoria i praktyka, dz.cyt.; J. E. Lane, Globalization and po-
litics. Promises and dangers, Ashgate, Hampshire 2006; A. Giddens, Zycie w spote-
czenistwie posttradycyjnym, dz.cyt.

12 A, Giddens, Zycie w spoteczeristwie posttradycyjnym, dz.cyt., s. 135.

13 B. Smart, Postmodernizm, Zysk i Ska, Poznan 1998, s. 183.

14 A. D. Smith, Nacjonalizm, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2007, s. 175.

15 Zob. Z. Melosik, Teoria i praktyka, dz.cyt., s. 13-23.

16 A. D. Smith, Nacjonalizm, dz.cyt., s. 163.

17 U. Beck, Ponowne odkrycie polityki: przyczynek do teorii modernizacji re-
fleksywnej, w: Modernizacja refleksyjna. Polityka, tradycja i estetyka w porzqdku
spotecznym nowoczesnosci, U. Beck, A. Giddens, S. Lash, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009, s. 60.



IDEA GLOBALNEGO OBYWATELSTWA A PROBLEM NAUCZANIA HISTORII

Castells dostrzega wyrazne ostabienie panstwa narodowego na sku-
tek proceséw globalizacji'®. Natomiast wedtug Zbyszko Melosika, zwo-
lennicy kryzysu panistwa narodowego utrzymuja, ze wtadza ,opuszcza
centrum i przemieszcza sie «w gére» (poziom ponadnarodowy), «na
boki» (poziom miedzynarodowy), «w dét» (poziom lokalny)”*.

Z perspektywy interesujacego nas problemu nauczania historii
w kontekscie wychowywania globalnych obywateli warto réwniez
wspomnieé, za badaczami przedmiotu, ze wraz z ostabieniem roli
panstwa narodowego, zmniejsza sie takze poczucie przynaleznosci do
narodu. Pod3azajac za rozwazaniami Baumana, mozna stwierdzi¢, ze
wspolczesnie jednostki sa mniej sklonne do poswiecen wobec pan-
stwa i narodu?. Wielkie metanarracje, ktére méwily o poswieceniu
dobra osobistego, czy nawet zycia, w imi¢ ojczyzny, narodu, panstwa,
staja sie dzi$§ mato wiarygodne. Jednostki, ktére tworzyty wspélnote
w dobie nowoczesnosci i dla ktérych byta ona swoistym azymutem,
dzi$ dryfuja samodzielnie. Dodatkowo poczucie miejsca i przestrzeni,
ktore okreslato przynalezno$¢ historyczng i geograficzng, takze traci
na znaczeniu (,,koniec historii”; , koniec geografii”).

W tym konteks$cie warto zauwazy¢, ze narédd przestaje by¢ jedy-
nym, czy tez gléwnym punktem odniesienia dla ksztattowania tozsa-
mosci. Wspdiczesnie badacze przedmiotu dostrzegaja jej procesualny
charakter (Z. Bauman, A. Jawlowska)?!, przypisuje sie jej fragmenta-
ryczno$¢ oraz hybrydycznos$é¢ (Z. Bauman, M. Castells, L. Grossberg,
Z. Melosik)?2. Tozsamo$¢ wspotczesnych jednostek staje sie zatem kru-

18 M. Castells, Sita tozsamosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
20009, s. 278.

19 7. Melosik, Teoria i praktyka, dz.cyt., s. 14.

20 Zob. Z. Bauman, Tozsamos¢ — jak byta, jest i po co?, w: Wokdt problemdéw
tozsamosci, red. A. Jawlowska, Wydawnictwo LTW, Warszawa 2001.

21 7. Bauman, Tozsamos¢, dz.cyt.; A. Jawlowska, Tozsamos¢ na sprzedaz, w:
Wokdt problemow tozsamosci, red. A. Jawlowska, Wydawnictwo LTW, Warsza-
wa 2001.

22 Z. Bauman, Tozsamos¢, dz.cyt.; Z. Bauman, Tozsamosc ze sklepu, tozsamosé
ze spizarni, w: Kultura popularna i (re) konstrukcje tozsamosci, red. A. Grom-
kowska-Melosik, Poznan—Leszno 2007; L. Grossberg, Tozsamos¢ i studia kulturo-
we: tendencje rozwojowe i alternatywy, [w:] Kultura popularna i (re) konstrukcje
tozsamosci, dz.cyt.; Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie: nowoczesnos¢, pono-
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cha, niespdjna, fragmentaryczna, podlega ona ciaglemu (re)konstru-
owaniu.

Nie ulega zatem watpliwosci, ze w zglobalizowanym, ponowocze-
snym $wiecie, w ktérym nastepuje kryzys panstwa narodowego i osta-
bienie wiezi wspdlnotowych, pojawia sie réwniez kryzys tozsamosci
narodowej. Warto zauwazy¢, ze w ujeciu interakcjonistycznym to, kim
jestesmy, jest okreslane przez relacje miedzy nasza wspdlnota wyobra-
zona? a ,innymi”?*. W tym podejéciu wazna dla ksztaltowania tozsa-
mosci jest relacja ,,my—oni”, w zglobalizowanym $wiecie ta dystynk-
cja staje sie problematyczna?®. Wydaje sie, ze kultura kosmopolityczna
zrywa z tym podziatem. Coraz trudniej jest rozréznié to co ,nasze, na-
rodowe”, od tego co ,,obce”. Aldona Jawlowska twierdzi, ze tozsamos¢
narodowa pojawia sie najczesciej w sytuacji zagrozenia, wéwczas, gdy
trzeba jej broni¢. Zauwaza przy tym, ze ,trudno dzi§ méwié o poczu-
ciu tozsamosci, ktéra buduje sie na podstawie wspélnych wartosci
kultury narodowej, gdyz kanon tej kultury sie rozpada”®. Nastepuje
réwniez zmierzch bohateréw narodowych?’ i, jak zauwaza Anthony
Smith: ,«heroiczna» wizja tozsamo$ci narodowej, oparta na motywach
walki, wyzwolenia i poswiecenia, typowa dla od niedawna niezalez-
nych narodéw czy «panstw narodowych», moze w nastepnym poko-
leniu ustapi¢ miejsca bardziej otwartym, pragmatycznym i funkcjo-
nalnym typom tozsamo$ci narodu, akcentujgcym takie wartosci, jak:
przedsiebiorczo$¢, zdolnosci organizacyjne i tolerancja dla réznorod-
nosci — warto$ci wywodzacych sie z odmiennych tradycji etnicznych

wocgesnosé. (Proba konfrontacji), w: Wychowanie obywatelskie. Studium teore-
tyczne, poréwnawcze i empiryczne, red. Z. Melosik, K. Przyszczypkowski, Po-
znan-Torun 1998.

23 Koncepcja wspdlnoty wyobrazonej zostata zaproponowana przez Benedic-
ta Andersona, ktéry popieral wersje umiarkowanej teorii antynacjonalistyczne;j.

24 M. Budyta-Budzynska, Socjologia narodu i konfliktéw etnicznych, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 96.

25 Mozna przyjac¢, ze kategoria ,,oni” bedzie przypisywana tym jednostkom,
ktore z jakis przyczyn (spotecznych, ekonomicznych, politycznych) nie sg uczest-
nikami pierwszego, zglobalizowanego $wiata.

26 A, Jawtowska, Tozsamosé na sprzedaz, dz.cyt., s. 60.

27 Tamze.



IDEA GLOBALNEGO OBYWATELSTWA A PROBLEM NAUCZANIA HISTORII

wystepujacych w historii narodu”?8. Wydaje sie, ze stanowisko Smitha
jest coraz bardziej bliskie prawdy, jako Ze promowana koncepcja ,,0by-
watela $wiata”, zaznacza swoja obecno$¢ w spotecznym dyskursie.

IDEA GLOBALNEGO OBYWATELSTWA I JEJ KRYTYKA

W $wietle powyzszych rozwazan odnoszacych sie do proceséw globa-
lizacyjnych i probleméw z tozsamoscia warto przyblizy¢ idee global-
nego obywatelstwa. Wspotczesna koncepcja obywatelstwa — eksponu-
jaca zwlaszcza jego kosmopolityczny wymiar — zasadniczo rézni sie
od tych, ktére powstawaty tuz po zakonczeniu II wojny $wiatowej. Od
tamtego czasu, jak podaje Will Kymlicka, do koncepcji obywatelstwa
zaczeto wiaczaé kategorie tozsamosci, skupiajac sie takze na jego in-
dywidualnym wymiarze, ktéry oznacza odpowiedzialno$¢ i lojalnosé¢
jednostki, a takze powigzane jest z pelnieniem roli spotecznej?®. Wy-
daje sie jednak, ze wspdlczesni teoretycy majg trudnosci ze zdefinio-
waniem, czym jest obywatelstwo. Problemy te moga wynika¢ z fak-
tu, ze ramy, w ktorych tworzona byla jego klasyczna koncepcja, legty
w gruzach wraz z nastaniem epoki ponowoczesno$ci. Wida¢ zatem,
ze koncepcja obywatelstwa stanowi zmienng konstrukcje spoteczna?’.

Hugh Starkey zauwaza, ze pojecie obywatelstwa moze by¢ ro-
zumiane jako status, uczucie oraz praktyka. Status powiazany jest
z prawnym wymiarem obywatelstwa, przypisuje mu sie czesto cha-
rakter narodowy (np. obywatel Polski), ktéry w spoteczenstwach
wielokulturowych postrzegany jest jako Zrédto nieréwnosci spotecz-
nych3!. Uczuciowy aspekt obywatelstwa odnosi sie do poczucia przy-
naleznosci do konkretnej wspélnoty®2. Z kolei praktyczny wymiar

28 A. D. Smith, Nacjonalizm, dz.cyt., s. 34.

29 W. Kymlicka, Contemporary political, dz.cyt., s. 286.

30 Por. Z. Melosik, Obywatelstwo, czas (historia) i przestrzen (geografia),
w: Wychowanie obywatelskie. Studium teoretyczne, poréwnawcze i empiryczne,
dz.cyt.; Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie, dz.cyt.

31 H. Starkey, Antiracism, w: Education for citizenship and democracy, red.
J. Arthur, 1. Davies, C. Hahn, Sage, London 2008, s. 331.

32 Tamze.
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obywatelstwa dotyczy uczestnictwa w demokratycznym spoteczen-
stwie oraz przestrzegania praw cztowieka®. Z tej perspektywy wy-
daje sie, ze koncepcja globalnego obywatelstwa nie zawiera w sobie
tych trzech wymiaréw. Nie istnieje bowiem instytucja, ktéra na mocy
prawa moze nadac status obywatela §wiata. Termin ,,obywatel $wia-
ta”, w tej pespektywie jest semantycznie niesp6jny. Koncepcja obywa-
telstwa okresla relacje miedzy jednostka a panstwem, a nie istnieje
panstwo-$wiat, dlatego nie mozna méwi¢ o koncepcji obywatela swia-
ta34. Trudno réwniez mowi¢ o mozliwo$ci generowania uczué takich,
jak odpowiedzialnos¢, lojalnos¢, przywiazanie wobec catego globu®®.
Z tej perspektywy panstwo narodowe ciggle jawi sie jako punkt wyj-
$cia dla budowania tozsamosci obywatelskiej czy narodowej. Wydaje
sie, ze jedynie sfera praktyczna odnajduje do pewnego stopnia zasto-
sowanie w przypadku obywatelstwa globalnego. Aczkolwiek trudno
jest podja¢ dziatania na rzecz jakiej$ sprawy, jesli nie pojawia sie za-
angazowanie emocjonalne?.

Przyjmuje sie jednak, ze wychowanie globalnych obywateli ma na
celu ksztaltowanie w mtodych ludziach gotowosci do podejmowania
odpowiedzialnych dzialan w wymiarze ochrony $rodowiska, likwi-
dacji nieréwnosci spotecznych, utrzymywania pokoju oraz réznorod-
nosci kulturowej na catym $wiecie®’. Graham Pike zwraca uwage, ze
koncepcja globalnego obywatelstwa ma swe Zrédta zaréwno w wy-
chowaniu obywatelskim, jak i w edukacji globalnej, totez wartosci ta-
kie, jak: demokracja, prawa cztowieka, pokéj stanowia rdzen dla oma-
wianej idei®®. Z ekonomicznego punktu widzenia globalny obywatel
~pracuje efektywnie gdziekolwiek sie znajdzie na $wiecie, a globalny

33 Tamze, s. 332.

34 D. Heater, A history of education for citizenship, Routledge Falmer, Lon-
don-New York 2004, s. 195.

35 Zob. tamze.

36 A. Osler, Patriotism, multiculturalism and belonging: political discourse and
the teaching of history, “Educational Review”, t. 61, nr 1, luty 2009, s. 97.

37 Zob. N. Noddings, Educating citizens for global awareness, Teachers College
Press, New York 2005.

38 G. Pike, Global education, w: Education for citizenship and democracy, red.
J. Arthur, 1. Davies, C. Hahn, Sage, London 2008, s. 474.
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styl zycia wzmacnia istnienie globalnego obywatelstwa”?. Jednak glo-
balne obywatelstwo ma nie tylko wymiar ekonomiczny, chociaz wy-
daje sie, ze ten aspekt stanowi gtéwna o$, wokot ktérej buduje sie te
kategorie. Dla Peggy McIntosh globalne obywatelstwo to stan ,,serca
i umystu™?, a zatem to zbiér pewnych uniwersalnych warto$ci*, ktére
wpisane s3 w Powszechng Deklaracje Praw Cztowieka. Badacze przed-
miotu (Noddings, Pike, Banks) nawotuja zatem, aby w sferze prak-
tyki pedagogicznej uczniowie nabywali wiedze i umiejetnosci, ktére
uksztattuja z nich aktywnych obywateli w globalnej spotecznosci*?.

Idea globalnego obywatelstwa, mimo ze tak aktywnie promowa-
na, wydaje sie kolejna ideologia nawigzujaca do lewicowych tradycji.
Ugrupowania prawicowe widza w tym podejsciu niebezpieczenstwo
rozpadu panstwa narodowego, gdyz w procesie wychowania obywa-
telskiego uczniom nie zaszczepia sie lojalnosci wobec narodu i pan-
stwa. Jednoczes$nie podejscie kosmopolityczne zrywa z tradycyjnym
podejéciem zorientowanym na panstwo narodowe. Warren A. Nord
zauwaza, ze osoby zwigzane z prawym skrzydltem sceny politycznej
obawiaja sie zjawiska fragmentaryzacji kulturowej oraz moralnego re-
latywizmu. Natomiast lewica obawia sie tradycjonalizmu i opresji wo-
bec grup mniejszosciowych®:.

W przypadku omawianej koncepcji punktem wyjscia przestaje by¢
panstwo narodowe, mamy jedynie do czynienia z punktem dojscia —
do koncepcji globalnego obywatelstwa. Wychowanie obywatelskie, za-

39 N. Noddings, Educating citizens, dz.cyt., s. 3.

40 P. McIntosh, Gender perspective on education for global citizenship, w: Ed-
ucating citizens for global awareness, red. N. Noddings, Teachers College Press,
New York 2005, s. 23.

4 Zob. A. Osler, Human Rights Education: The Foundation of education for
democratic citizenship in our global age, w: Education for citizenship and democ-
racy, red. J. Arthur, 1. Davies, C. Hahn, Sage, London 2008, s. 457.

42 J. A. Banks, Diversity and citizenship education in global times, w: Education
for citizenship and democracy, red. J. Arthur, 1. Davies, C. Hahn, Sage, London
2008, s. 61; M. M. Merryfield, L. Duty, Globalization, w: Education for citizenship
and democracy, red. J. Arthur, 1. Davies, C. Hahn, SAGE, 2008, s. 88.

4 W. A. Nord, Disagreement, moral education, common ground, w: Making
good citizens. Education and civil society, red. D. Ravitch, J. P. Viteritti, Yale Uni-
versity Press, New Haven & London 2001, s. 142.
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uwaza Heater, stanowi wychowanie dla panstwa, natomiast wychowa-
nie obywateli §wiata staje sie problematyczne takze z punktu praktyki
pedagogicznej. Oto bowiem nauczyciele musieliby naucza¢ o catym
$wiecie, co w opinii przywotanego badacza, wydaje sie niemozliwe.
Utrzymuje on, ze koncepcja ,wychowania obywateli §wiata” stano-
wi jedynie echo w sferze pedagogicznej, ujawniajac si¢ w akademic-
kiej debacie dotyczacej uprawomocnienia tej koncepcji**. Wydaje sie,
ze w poszukiwaniu mozliwych strategii wychowania obywatelskiego,
model globalnego/$wiatowego obywatela stanowi bardziej konstruk-
cje teoretyczng niz pragmatyczng. D. Heater zauwaza, ze o ile w litera-
turze przedmiotu przypisuje sie duze znaczenie temu wymiarowi oby-
watelstwa, o tyle istnieje niewiele wypracowanych metod w zakresie
wychowania ,,do bycia obywatelem $wiata™®. Nie ulega watpliwosci,
ze z globalnym/$§wiatowym obywatelstwem 1aczy sie tolerancja i re-
spektowanie praw grup kulturowych oraz wzajemne wspoétistnienie,
ktére niweluje napiecia spoteczne. Jednakze na tym etapie tworzenia
sie tej koncepcji, nie jest do konca jasne, jaka wiedza (czyja wiedza)
powinna by¢ przekazywana. Jesli bowiem celem wychowania global-
nych/§wiatowych obywateli miatoby by¢ zastapienie narodowej histo-
rii historig $wiatowg, wiedza ta musiataby by¢ wyselekcjonowana oraz
powierzchowna*. Z tej perspektywy pojawia sie ponownie pytanie
o to, kto i w jaki sposéb powinien dokonywac¢ tej selekcji? Czyja wie-
dza i czyja prawda powinna by¢ uznana?

NAUCZANIE HISTORII W PERSPEKTYWIE GLOBALNEJ
— PROBA KONFRONTACJI PODEJSC

Nie ulega watpliwosci, ze procesy globalizacyjne oddziatuja réwniez
na systemy oswiatowe na catym $wiecie. W wyniku proceséow (za)
pozyczania rozwigzan w sferze edukacji, a takze ich implementacji,
szkolnictwo na catym $wiecie staje sie coraz bardziej ujednolicone. Nie

44 D. Heater, A history of education for citizenship, dz.cyt., s. 226.
4 Tamze, s. 232.
46 Tamze.
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oznacza to jednak, ze szkoly na catym swiecie beda takie same, mu-
simy bowiem pamigta¢ o procesach glokalizacji, jednak w sferze edu-
kacji dazy sie szczeg6lnie do uniformizacji i standaryzacji programow
ksztalcenia®’. Kolejna konsekwencja globalizacji edukacji jest wprowa-
dzanie do programéw szkolnych edukacji globalnej, ktérej celem jest
wychowywanie globalnych obywateli. Badacze i praktycy edukacji glo-
balnej uwazaja, ze wiedza oraz umiejetnosci z tego zakresu nie powin-
ny by¢ przekazywane w ramach odrebnego przedmiotu, lecz nalezy
wprowadzaé je do istniejacych, takich jak historia, geografia, wiedza
o spoteczenstwie, jak réwniez do przedmiotéw $cistych. Promuje sie za-
tem podejscie holistyczne i interdyscyplinarne, a takze niweluje sie po-
tencjalne ,przetadowanie” i tak obcigzonego programu ksztatcenia®®.
W zwigzku z procesami globalizacyjnymi badacze przedmiotu na
podstawie analizy programéw ksztalcenia zauwazajg, zZe majg one cig-
gle charakter etnocentryczny i nacjonalistyczny. O ile system szkol-
nictwa byt obiektem krytyki wielu badaczy i teoretykéw przedmiotu,
reprezentujacych gltéwnie nurt pedagogiki krytycznej (Illich, Freire,
Giroux, Szkudlarek, Sliwerski, etc.), o tyle w kontekscie procesow glo-
balizacyjnych dochodzi dodatkowy argument odno$nie do niedosto-
sowywania sie systemu do gwaltownie zmieniajacego sie otoczenia.
Przykladowo Rita Siissmuth zauwaza, ze wiekszo$¢ systeméw eduka-
cyjnych na catym Swiecie nie jest przygotowana, aby sprosta¢ wyzwa-
niom globalizacji i konsekwencjom imigracji*. Marcelo M. Suarez-
-Orozco i Carolyn Sattin wysuwajg podobne wnioski, twierdzac, ze
dzieci imigrantéw w spoteczenstwach wielokulturowych juz na po-
czatku skazane sa na marginalizacje®®. Zwraca si¢ przy tym uwage

47 J. Spring, Globalization of education. An introduction, Routledge, New York
London 20009, s. 2.

48 Zob. S. J. Thornton, Incorporating internationalism into social studies cur-
riculum, w: Educating citizens for global awareness, red. N. Noddings, Teachers
College Press, New York 2005.

49 R. Siissmuth, On the need for teaching intercultural skills, w: Learning in the
global era. International perspectives on globalization and education, red. M. M. Su-
arez-Orozco, University of California Press, Ross Institute, Berkeley, Los Angeles—
—London 2007, s. 197.

50 Tamze, s. 3.
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na brak tacznosci miedzy rzeczywistos$cia, w ktorej zyja mtodzi ludzie
(globalna, kosmopolityczna, konsumpcyjna, wielokulturowa), a rze-
czywistoscia szkolng (zakonserwowana, lokalng, etnocentryczng, na-
cjonalistyczng).

W kontekscie wychowania globalnych obywateli, a takze rozwoju
wielokulturowych spoteczenstw, wspétczesne podejscie do nauczania
historii jest krytykowane. W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢
trzy gtéwne obszary krytyki, ktére postaram sie pokrotce zrekonstru-
owac>l.

Po pierwsze, zaktada sie brak zwigzku miedzy nauczaniem histo-
rii a teragniejszosciq. W konsekwencji mtodzi ludzie nie sg zaintereso-
wani uczeniem sie historii, nie odnajdujg bowiem relacji miedzy wy-
darzeniami historycznymi a ich zyciem. Panayota Gounari zauwaza,
ze wirus amnezji historycznej dotknal niemalze wszystkie zachodnie
spoleczenistwa®2. By¢ moze racje miat Francis Fukuyama, ktéry zapo-
wiedziat , koniec historii”, jak réwniez Alvin Toffler, ktéry wskazywat,
ze zyjemy w ,szoku przysztosci”. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze tozsamo-
$ci wspotczesnych ludzi maja charakter hybrydyczny, z kolei tozsa-
mos$¢ miodych ludzi bardziej konstruowana jest na podstawie tego, co
globalne, a nie narodowe>3. Wspdlczesnie, jak wskazuja Keith Barton
i Linda S. Levstik, nie ma zgody, odno$nie do tego, czy istnieje rela-
cja miedzy nauczaniem historii a ksztaltowaniem sie postaw obywa-
telskich>4.

Nel Noddings pokazuje, ze mtodzi ludzie sa bardziej zaintereso-
wani kwestiami, ktére maja zwiazek z ich wlasnym zyciem, takimi
jak: znaczenie patriotyzmu, rozumienie propagandy, psychologii woj-
ny i w jaki sposéb niszczy ona morale. Jedli te elementy zostang wia-

51 Wiecej na ten temat, zob. D. Hejwosz-Gromkowska, Citizenship education
and history. Setting the scene, w: Historia ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny
wymiar edukacji historycznej, red. I. Chmura-Rutkowska, E. Gtowacka-Sobiech,
I. Skérzynska, Krakéw 2013; D. Hejwosz-Gromkowska, Wychowanie obywatel-
skie a problem nauczania historii rekonstrukcja zachodniej debaty, ,,Kultura-Spo-
teczenstwo-Edukacja”, nr 1 (3)/2013.

52 P. Gounari, Unlearning the official history, dz.cyt., s. 99.

53 Tamze, s. 102.

5 K. C. Barton, L. S. Levstik, History, dz.cyt., s. 356.
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czone przy omawianiu konkretnego wydarzenia historycznego, np.
IT wojny $wiatowej, wojny na Batkanach, wéwczas, w opinii Noddings,
staja sie one bardziej realistyczne dla nich i wptywaja na ich rozwdj
jako globalnych obywateli*®. Z kolei Marcelo M. Suarez-Orozco i Caro-
lyn Sattin ida o krok dalej, twierdzac, ze system szkolny nie zmienia
sie tak gwattownie, jak jego zewnetrzne otoczenie, a tresci przekazy-
wane uczniom nie sg dostosowane do ich zainteresowan, dlatego szko-
ta jawi sie uczniom jako nudne miejsce®®. W tym kontekscie zaréwno
Gounari, jak i Levstik oraz Barton pokazuja, ze waznym wyzwaniem
dla nauczania historii jest umiejetno$¢ powigzania wydarzen histo-
rycznych z terazniejszoscia, ale rowniez z przysztoscia, tak aby two-
rzyty one triade przesztos$é — terazniejszo$¢ — przysztosc®’.

Po drugie, przyjmuje si¢, ze wspdtczesne, modernistyczne ,,podejscie
do nauczania historii marginalizuje jednostki nalezace do grup mniej-
szo$ciowych” (etnicznych, narodowych, rasowych, jezykowych, etc.).
Istnieje przekonanie, podzielane zwlaszcza przez konserwatystow, ze
nauczanie historii stanowi jeden z elementéw w procesie narodowo-
tworczym oraz jest konieczne dla budowania postaw obywatelskich.
W tym podejsciu zakorzenione jest przeswiadczenie, ze obywatelstwo
jest tozsame z przynalezno$cia do narodu, co w ostatnich dekadach
ulegto zakwestionowaniu. Krytycy utozsamiania obywatelstwa z przy-
naleznoscig do narodu twierdza, ze wyklucza ono te jednostki, ktore sa
obywatelami danego panstwa, ale nie cztonkami danego narodu. Za-
ktada sie réwniez, ze w spoleczenstwach wielokulturowych, takie po-
dejscie stygmatyzuje i marginalizuje osoby nalezace do mniejszo$ci na-
rodowych, etnonarodowych, etnicznych, rasowych etc.%8.

% N. Noddings, What have we learned, dz.cyt., s. 129.

5% M. M. Suarez-Orozco, C. Sattin, Learning in the global era, [w:] Learning
in the global era. International perspectives on globalization and education, red.
M. M. Suarez-Orozco, University of California Press, Ross Institute, Berkeley, Los
Angeles, London 2007, s. 2.

57 P. Gounari, Unlearning the official history, dz.cyt., s. 110; K. C. Barton,
L. S. Levstik, History, dz.cyt., s. 356.

58 Zob. W. Kymlicka, Contemporary political philosophy, dz.cyt., s. 327 i nas-
tepne; D. Heater, A history of education, dz.cyt.; J. A. Banks, Diversity and citi-
zenship education, dz.cyt.
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Krytyka konserwatywnego podejscia do nauczania historii w spo-
teczenistwach wielokulturowych dotyczy przedstawiania narracji
z punktu dominujacej ideologii cywilizacji zachodniej, a w programach
szkolnych przedstawione zostaja jedynie jej historyczne wydarzenia
i dokonania, ktére sg wyselekcjonowane i przekazywane uczniom
w postaci gotowego zestawu dat i faktéw®’. Z tej perspektywy szkoty
bardziej konserwuja rzeczywisto$¢ historyczna niz pozwalaja na kry-
tyczna jej analize i interpretacje. Warto jednak zauwazy¢, ze po drugiej
wojnie $wiatowej w raporcie wydanym przez UNESCO i Rade Europy
zwracano uwage na potrzebe zmiany podejscia do nauczania historii,
aby zaszczepi¢ przysztym globalnym obywatelom ,,odpornos$¢ na pro-
pagande”, ktéra miataby utrzymac pokdj na $wiecie poprzez respekto-
wanie praw czlowieka, pluralizm oraz dziedzictwo kulturowe. W ra-
porcie tym zwrdcono uwage na trzy obszary edukacji historyczne;j:
zwiekszenie tredci o charakterze miedzynarodowym, wiaczenie kry-
tycznej perspektywy oraz probleméw grup mniejszo$ciowych, a takze
ochrone dorobku dziedzictwa kulturowego poprzez krzewienie lokal-
nej historii®®.

Nel Noddings dostrzega kolejny problem, wynikajacy ze spotecz-
nej presji, jaka odczuwaja nauczyciele, aby omija¢ pewne watki w celu
ochrony tzw. ducha narodowego, a wszelka krytyka znanych patrio-
tycznych sloganéw postrzegana jest jako antypatriotyczna®'. Dlate-
go tez w amerykanskiej debacie, ale tez i coraz czesciej na gruncie
polskiej polityki oswiatowej mozna dostrzec stanowiska, ktére nawo-
tuja do budowania nowego patriotyzmu (méwi sie o ,nowoczesnym
patriotyzmie”, ,patriotyzmie jutra”, czy ,krytycznym patriotyzmie”).
Ten nowy rodzaj patriotyzmu polega na wyzbyciu sie wczesniejszych
uprzedzen wobec kategorii ,,innego”, a takze ma bardziej egalitarny
wymiar, ktéry dostrzega wktad wszystkich grup w rozwdéj danego spo-
teczenstwa®? .

% P. Gounari, Unlearning the official history, dz.cyt., s. 101.

60 T. Nygren, UNESCO and Council of Europe Guidelines, and History Educa-
tion in Sweden, c. 1960-2002, “Education Inquiry” 2011, Vol. 2, No. 1, s. 40.

1 N. Noddings, Educating citizens for global, dz.cyt., p. 17.

62 E. Callan, Democratic patriotism, dz.cyt., s. 62.
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Wychowanie globalnych obywateli zaktada ksztattowanie w nich
postaw, ktére pozwola im na zycie w spoteczenstwach wielokulturo-
wych. Natomiast programy szkolne w wiekszo$ci spoleczenstw wie-
lokulturowych ciaggle promuja, co zostalo ukazane wczesniej, etno-
centryczny (europocentryczny), zachodni punkt widzenia. Dotyczy to
réwniez, a moze zwlaszcza historii. Trudno zatem oczekiwaé, ze mlo-
dzi ludzie beda w stanie funkcjonowa¢ w globalnym $wiecie, znajac
jedynie historie wtasnego narodu, ktéry podejmowat jedynie stuszne
i prawdziwe decyzje, np. odnosnie do prowadzonych wojen. Pamietaj-
my jednak, ze rozwdéj powszechnej edukacji byt jednym z elementow
procesu narodotworczego. Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku
spoteczenstw wielokulturowych, takich jak Stany Zjednoczone, po-
czatkowo bowiem szkoty stuzyly gtéwnie biatym potomkom koloniza-
toréw i kulturze anglosaskiej, a zatem programy ksztalcenia byty do-
stosowane do ich potrzeb. Rozwijanie patriotyzmu réwniez powiazane
byto z dominujaca kultura kolonizatoréw, a narodowa historia stuzy-
la jego wzmocnieniu®®. Funkcjonowanie systemu szkolnego w ramach
konserwatywnego (w kulturze anglosaskiej republikanskiego kanonu),
w opinii przywotanych wcze$niej badaczy przedmiotu, pomija wktad
i dorobek tych grup kulturowych, ktére historycznie byty stygmatyzo-
wane i marginalizowane, czego nastepstwem jest reprodukcja pozada-
nych postaw obywatelskich zgodnych z przyjetym konserwatywno-re-
publikanskim kanonem.

W tym kontekscie, jak zauwaza P. Gounari, wyzwaniem dla systemu
edukacyjnego jest wprowadzenie do programéw ksztatcenia réznych
narracji historycznych, ktére pokazujg zycie, walke, aspiracje i marze-
nia obydwu grup — dominujacej, ale tez i zdominowanej®*. Wéwczas
nauczanie historii stanie sie bardziej pluralistyczne oraz nie bedzie
zdominowane przez jedng, stuszng ideologie. Gounari, odwotujac sie
do amerykanskich doswiadczen, pokazuje, ze wedtug konserwatyw-
nego podejécia ,,nasza historia” wyklucza historie niewolnikéw, Indian,
Meksykandw, imigrantéw oraz pomija role kobiet® (feministyczne stu-

63 Tamze.
64 P. Gounari, Unlearning the official histor, dz.cyt., s. 101.
5 Tamze.
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dia réwniez wskazuja, ze w oficjalnym programie nauczania pominieta
jest perspektywa kobiet w historii)®®. Nawet jesli historie grup mniej-
szo$ciowych sa ukazane, to jedynie jako ,,poprawno$é¢ polityczna, ktd-
ra ukazuje obraz harmonijnego wspdtistnienia”®’. Podobnie wyglada
sytuacja w Wielkiej Brytanii, gdzie rowniez w programach szkolnych
pomija sie role kobiet oraz ruchéw na rzecz wyzwolenia skolonizowa-
nych grup®. W konserwatywnym podej$ciu historia zaczyna sie i kon-
czy w panstwie narodowym, a wszelkie inne historie moga by¢ jedynie
ttem dla historii narodu.

Przeciwnicy odejscia od tradycyjnego nauczania historii, w ktérym
punktem wyjscia jest panstwo narodowe, uwazaja, ze nowe podejscie
prowadzi nie tylko do amnezji historycznej, lecz réwniez do wynaro-
dowienia. W debacie amerykanskiej pojawiajg sie réwniez glosy, ze
wazne jest skupienie sie na szerokim temacie, jakim jest historia Ame-
ryki, a nie na waskim wycinku, w ktérym omawia sie problem rasizmu
i nier6wnosci spotecznych®. Zwolennicy tego podejscia, w opinii Gou-
nari, wolg pozosta¢ w sferze ustalonych pedagogii, dzieki ktérym nie
beda musieli wyjasnia¢ skomplikowanych, a czesto i niewygodnych
»faktow” historycznych’®. Aczkolwiek, jak zauwazyt Richard Rorty ,,na
mdj gust «europocentryzms» nie jest czyms, o co powinni$my sie ktopo-
ta¢. Nie ma nic az tak ztego w Europie (ani jej wypustkach, takich jak
USA czy Kanada), czego nie datoby sie leczy¢ tolerancja i wyobraznig
[...] postmodernizm nie moze uczyni¢ wiecej, w edukacji i poza nig, jak
uczyni¢ nas $wiadomymi tego, jak bardzo jeste$my uzaleznieni od to-
lerancji oraz wyobrazni — jak wciaz mato chodzi nam o nas samych”’.
Postulat Rorty’ego, wygloszony na poczatku lat dziewieédziesigtych
ubiegtego wieku, stanowi umiarkowane podejscie wobec radykalnej
polityki tamtego okresu. Pokazuje ono jednak, ze ideologiczna wal-
ka miedzy orientacja lewicowa (radykalna lewicg) a konserwatywna

66 Zob. P. McIntosh, Gender perspective on education, dz.cyt.

67 P. Gounari, Unlearning the official history, dz.cyt., s. 101.

8 A. Osler, Patriotism, multiculturalism, dz.cyt., s. 88.

0 P. Gounari, Unlearning the official history, dz.cyt., s. 104.

70 Tamze.

7L R. Rorty, Edukacja i wyzwanie postnowoczesnosci, w: Alternatywy myslenia
o/dla edukagji, red. Z. Kwiecinski, IBE, Warszawa 2000, s. 148.
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(neokonserwatywng) toczy si¢ nadal, nie tylko w przestrzeni akade-
mickiej, lecz takze odnosi si¢ do sfery praktyki edukacyjne;j.

Po trzecie, argumentuje sie, ze wspétczesne ,,metody nauczania hi-
storii, nie rozwijaja w uczniach krytycznego myslenia”, potrzebnego
w procesie wychowywania globalnych obywateli. Wspétczesne me-
tody nauczania historii maja charakter frontalny, pasywny, polegaja-
cy gtéwnie na zapamietywaniu dat i faktéw (Gounari takie podejscie
nazywa ,bankiem informacji”, ja uzytabym okreslenia ,trening pa-
mieci”). Wéréd metod, ktére sg promowane w literaturze przedmiotu
w kontekscie ,,nowego” podej$cia do nauczania historii mozna wyroz-
ni¢: krytyczna analize réznych tekstéw zrédtowych w celu konfronta-
cji postaw, dyskusje, wymiane do$wiadczen, a takze metode dramy,
w ktoérej uczniowie wcielaja sie w historyczne role i prébuja rozwia-
za¢ istniejacy w przesztosci problem’2. Barton i Levstik wskazuja, ze
zaréwno chronologiczna narracja, jak i eksponowanie biografii wy-
bitnych postaci nie rozwijaja w uczniach zdolnos$ci krytycznego my-
$lenia”?. Podobne stanowisko zajmuja S. N. Smith, D. Fairman, twier-
dzac, ze podreczniki szkolne do historii eksponuja jedynie fakty i daty,
a nie uwzgledniajg analizy skomplikowanych proceséw spotecznych”.

W tym kontekscie nalezy zwréci¢ uwage, ze lekcje historii bardziej
konserwuja przeszto$é, staja sie swoista mimesis, nie dajacg mozliwosci
odkrywania i interpretowania wydarzen historycznych. Paradoksalnie
mtodzi ludzie uczestnicza w globalnym $wiecie, ktéry konfrontuje ich
z réznorodnoscia wymagajaca zdolnosci krytycznego myslenia. Jed-
nak je$li nie posiadaja tej zdolnosci, nie s3 w stanie analizowaé¢ ani
biezacych, ani historycznych wydarzen. W procesie wychowania glo-
balnych obywateli oczekuje sie od nich otwartosci, a programy szkol-

72 S. N. Smith, D. Fairman, The integration of conflict resolution into the high
school curriculum: the e ample of workable peace, w: Educating citizens for glob-
al awareness, red. N. Noddings, Teachers College Press, New York 2005, s. 45;
K. C. Barton, L. S. Levstik, History, dz.cyt. N. Carlsson-Paige, L. Lantieri, A chang-
ing vision of education, w: Educating citizens for global awareness, red. N. Nod-
dings, Teachers College Press, New York 2005, s. 114.

73 K. C. Barton, L. S. Levstik, History, dz.cyt., s. 358-360.

74 S.N. Smith, D. Fairman, The integration of conflict resolution, dz.cyt., s. 42.
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ne sg zorientowane na pasywne przyjmowanie wiedzy, postaw, ale tez
i pogladow.

Thorton twierdzi, ze wazne jest, aby nauczyciele potrafili angazo-
wa¢ uczniow w dyskusje na temat globalnych probleméw oraz global-
nej partycypacji obywatelskiej. Odwotujac sie do koncepcji globalnego
obywatelstwa, pokazuje on, w jaki spos6b mozna rozwija¢ kompeten-
cje wpisane w ten ideal w ramach lekcji historii. Przyktadowo kwe-
stie imigracji do Stanéw Zjednoczonych w konteks$cie historycznym
moga by¢ poréwnywane do wspétczesnych probleméw uchodzstwa’.
Noddings wskazuje, ze proces wychowywania globalnych obywate-
li opiera sie na wlaczaniu do lekcji historii biezacych probleméw, ale
rowniez twierdzi, ze to wtasnie przyktady historyczne moga zostac
wykorzystane do wyjasniania wspélczesnych zagadnien, np. represji
politycznych’®. Z tej perspektywy wydaje sie, ze mozna ,,0zywi¢” lek-
cje historii, wprowadzajac tematy, ktére dotycza wydarzen dziejacych
sie wspdiczesnie i s bardziej zrozumiate dla mtodych ludzi. W ten oto
sposob, do pewnego stopnia, poprzez nauczanie historii mtodzi ludzie
ucza sie o biezacych wydarzeniach, co z kolei wptywa na zrozumie-
nie przesztosci. Natomiast przeszto$¢ moze ttumaczy¢ terazniejszos¢.
Innymi stowy, do czego nawotuja zwolennicy edukacji globalnej, ko-
nieczne jest eksponowanie przyktadéw wspdtczesnych panstw, ktore
ciagle walcza o uzyskanie niepodlegtosci, np. Tybet, problem Kosowa,
a takze wspélczesnych reziméw, np. Biatorus, Korea Pétnocna.

Punktem wyjscia dla wychowywania globalnych obywateli nie jest
historia, lecz terazniejszo$¢. To ona stanowi poczatek wyprawy histo-
rycznej. Badania T. Nygrena pokazuja, ze Zrédlem inspiracji dla odkry-
wania historii moga by¢ filmy fabularne i dokumentalne, ale réwniez
(co czesto jest pomijane w szkolnym programie nauczania) historia
srodowiska lokalnego””.

Istnieje jednak ryzyko, ze nauczyciele beda obawiali si¢ podejmo-
wa¢ kontrowersyjne tematy, szczegolnie, jesli maja one charakter po-
lityczny. Im bardziej bowiem cofamy sie w przesztosé¢, tym tematy sa

75 8. J. Thornton, Incorporating internationalism, dz.cyt., s. 92.
76 N. Noddings, What have we learned, dz.cyt., s. 129.
77 T. Nygren, UNESCO and Council of Europe Guidelines, dz.cyt., s. 51.
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bezpieczniejsze, gdyz wkraczamy w obszar odpolityczniony. Warto
rowniez zauwazy¢ za Osler, ze historia nie jest statyczna ani raz na za-
wsze dana, obserwujemy nieustanng walke o prawde. Historia zmie-
nia sie wraz z rozwojem badan, a to z kolei wptywa na interpretacje
przesztosci’®. Musimy jednak pamietaé, ze kazda proba re- interpreta-
cji, -konstrukgji, -definicji, nie jest nigdy wolna od ideologii, na grun-
cie ktérej powstata.

Na zakonczenie warto odnie$¢ sie do zmiany programowej w kon-
tek$cie nauczania historii w Polsce. Do pewnego stopnia zawar-
te w niej rozwigzania sa odpowiedzig na przywotana wyzej krytyke
nauczania historii, pojawiajaca sie gtéwnie w zachodniej literaturze
przedmiotu, jak i publicznej debacie. Historia w nowym ujeciu ma stu-
zy¢ nie tylko przekazywaniu wiedzy, lecz réwniez powinna rozwija¢
kompetencje obywatelskie. Dlatego tez twércy nowej podstawy pro-
gramowej proponuja réwniez zmiane¢ stosowanych dotychczas metod
nauczania, w celu wywotania u uczniéw tzw. myslenia historycznego.
Wida¢ réwniez proby taczenia w materiatach ksztatcenia przesztosci
z terazniejszoscig, a takze wprowadzania kompetencji z zakresu kry-
tycznego myslenia, nazywane w dokumencie jako: tworzenie narracji
historycznej. Wéréd celéw wychowawczych w ramach przedmiotu Hi-
storia i Spoteczenstwo twércy nowej podstawy programowej wyroz-
nili nabywanie przez uczniéw samoidentyfikacji nie tylko z wtasnym
narodem, lecz réwniez ze spotecznoscia europejska”. A zatem mozna
zauwazy¢, ze do programéw szkolnych wiaczane sg elementy zwiaza-
ne z tozsamoscig, ktéra nie jest identyfikowana jedynie z wtasnym na-
rodem. Aczkolwiek w celach nauczania historii nie zostato wyekspo-
nowane explicite odniesienie do koncepcji globalnego obywatelstwa.

78 A. Osler, Patriotism, multiculturalism, dz.cyt., s. 97.

7% Por. J. Braciszewicz, Historia w podstawie programowej ksztatcenia ogélne-
go. Wskazéwki dla dyrektoréw szkét, Osrodek Rozwoju Edukacji, adres interneto-
wy: www.ore.edu.pl, www.men.gov.pl, dostep 1.09.2012.
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PODSUMOWANIE

Podsumowujac, warto zauwazy¢ za Zbyszko Melosikiem, ze pojecie
obywatelstwa stanowi ,zmienng konstrukcje spoteczng”®. Na prze-
strzeni dziejéw jego Zrédtem byla ,religia, natura, spoleczenstwo,
kultura kosmopolityczna oraz procesy globalizacyjne. Z punktu widze-
nia modernistycznego zadaniem systemu szkolnego byto socjalizowa-
nie jednostek do okreslonego z géry przyjetego wzoru obywatelstwa®?.
Wraz z pojawieniem sie¢ ponowoczesnos$ci nastepuje zakwestionowa-
nie podmiotu, ,przestaje by¢ traktowany jako stabilna, jednoznaczna
i «dana z gory» calo$¢”®3. Mozna zatem rzec, zZe wspélczesnie globalne
obywatelstwo stanowi jedynie jeden z wielu dyskurséw mozliwych do
zaakceptowania. Z kolei wiedza historyczna réwniez podlega reinter-
pretacji, w zaleznosci od tego, ktéry z dyskurséw znajduje akceptacje
i spoleczne uznanie.

Zwolennicy koncepcji globalnego obywatelstwa (oraz globalnej
edukacji) utrzymuja, ze nauczanie historii jedynie z perspektywy wia-
snego narodu hamuje rozwdj wspomnianej koncepcji. Z drugiej stro-
ny, jak zauwaza Zbyszko Melosik, ,trudno oczekiwaé, aby mtode po-
kolenie — pozbawione poczucia identyfikacji narodowej i panstwowej
— orientowato sie na szersze (kontynentalne lub globalne) obywatel-
stwo”®*. By¢ moze racje maja ci badacze przedmiotu, ktérzy postulu-
ja, aby w procesie wychowania obywatelskiego zachowaé¢ réownowage
miedzy orientacja narodowa a globalna®®. Nie mozna bowiem ocze-
kiwa¢ od mtodego pokolenia wrazliwo$ci na zjawiska globalne bez
znajomosci probleméw lokalnych. Z tej perspektywy niemozliwa jest
catkowita rezygnacja z warto$ci nacjonalistycznych w wychowaniu

80 7. Melosik, Wychowanie obywatelskie, dz.cyt., s. 35.
81 Tamze, s. 36.
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obywatelskim. Z drugiej strony, skupianie sie jedynie na tym, co naro-
dowe moze prowadzi¢ do postaw ksenofobicznych, fundamentalnych
oraz spowodowac wykluczanie jednostek z uczestnictwa w globalnym
Swiecie.

Summary

IDEA OF GLOBAL EDUCATION AND HISTORY EDUCATION
— THE PREMISES AND THE REALITY

Some academics claim that history education is a vital component in citizen-
ship education, while the others say that its role is overestimated. In the post-
modern perspective there is “the end of the past” which is, to some extend,
a product of consumption society and globalization. Global education and
global concerns are the part of school curricula nowadays. In this context
the questions about the purposes of history education, citizenship and its re-
lation to global education are posed: how to teach history in order to develop
national identity and sensitivity towards global problems at the same time?
Is it necessary to find a balance between national-state orientation and glo-
bal orientation in teaching history? How to talk about history in multicultu-
ral societies, without marginalizing particular groups and without imperious
imposition of the only version of “the Truth”? In order to answer to these qu-
estion the reconstruction of the western debate has been made.
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