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Ro0ZwOJ KULTUROWY DZIECKA
w KONCEPCJI LwA S. WYGOTSKIEGO®

Zdaniem L. S. Wygotskiego w procesie rozwojowym dziecko nie tylko
opanowuje doswiadczenie kulturowe zdobyte i wypracowane przez
pokolenia minione, ale takze powszechnie przyjete formy zachowan
spotecznych w obszarze aktywno$ci kulturowej oraz sposoby kultural-
nego myslenia i sposoby myslenia o kulturze. Sugeruje, ze proces roz-
woju kulturowego dziecka nalezy analizowa¢, interpretowac i oceniaé
w dwoch podstawowych plaszczyznach, a wiasciwie ukierunkowa-
niach, nazywanych przez L. S. Wygotskiego liniami/drogami. Pierwsza
z nich obejmuje specyfike rozwoju naturalnego, indywidualnego, kté-
ry jest determinowany istniejacymi mozliwo$ciami i predyspozycjami
organizmu czlowieka, tzn. jest warunkowana czynnikami biologicz-
nymi. Druga — to zdobywanie doswiadczen spotecznych/kulturalnych
poprzez relacje z innymi ludzmi; stanowi podstawe rozwoju istotnych
funkcji psychicznych, funkcji intelektualnych, nabycia kulturowych
zachowan i operowania zachowaniami/czynno$ciami powszechnie
postrzeganymi jako mieszczace sie¢ w dziatalno$ci/aktywnosci kultu-
rowej'.

Dziecko starsze, zauwaza L. S. Wygotski, ma wieksze mozliwo-
$ci zapamietywania z uwagi na to, Ze proces/procesy zapamietywania
u dziecka starszego funkcjonuja w sposéb bardziej celowy i doskona-
ty oraz sa w wiekszym stopniu utrwalone w poréwnaniu z dzieckiem
mtodszym. Jednak poznanie, po ktérej w podanych wyzej linii/drég
rozwdj kulturowy dziecka przebiega/przebiegat, z jaka intensywno-
$cig i ewentualng specyfika, wymaga specjalistycznych badan, szcze-
gélnie badan psychologicznych. Dziecko moze bowiem zapamietywac

Wszystkie tre$ci ujete w niniejszym tekscie zostaly przygotowane
na podstawie nastepujacego opracowania: L. S. Wygotski, Zagadnienie
rogwoju kulturowego dziecka, w: L. S. Wygotski, Psychologia rozwoju cztowieka,
Wydawnictwo Smyst, Moskwa 2003, s. 191-207 (JI. C. Beirorckuii, Ilpo6rema
KynemypHozo pazsumus peoénxa. B: J1. C. Beirorckuid, [lcuxonoeus pazgumus uenosexa,
WznarenscTBo Cmeicit, Mocksa 2003, ¢. 191-207).
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lepiej, tatwiej i bardziej efektywnie, poniewaz dysponuje znakomitymi
mozliwo$ciami wewnetrznymi, przede wszystkim w zakresie funk-
cjonowania proceséw neurobiologicznych, stanowiacych biologiczne
uwarunkowanie rozwoju pamieci, co oznacza, ze dysponuje znakomi-
ta biologiczna podstawg rozwoju pamieci. Jednakze rozwdj pamieci
moze/mogt podazaé zupelnie inng droga, co sugeruje, ze funkcjono-
wanie pamieci nie ulegto wyraznemu oraz zauwazalnemu rozwojowi,
pozostaje mniej wiecej na zblizonym poziomie, ale dzieki sobie i oto-
czeniu dziecko zdobyto umiejetnosci operowania wtasng pamiecia, po-
znato sposoby lepszego i efektywniejszego zapamietywania i potrafi je
wykorzystad, jesli zachodzi taka potrzeba, np. za pomoca specjalnych
¢wiczen, stosowania skojarzen lub wybranych symboli/znakow uta-
twiajacych zapamietywanie. Na og6t jednak, zdaniem L. S. Wygotskie-
g0, W procesie rozwoju pamieci uruchamiane sg dwie z podanych drég
aktywizacji oraz doskonalenia tej funkcji psychicznej. Dlatego dziecko
starsze nie tylko zapamietuje efektywniej, szybciej, wiecej i fatwiej, ale
tez inaczej, tzn. z inng specyfikg, w poréwnaniu z dzieckiem mtod-
szym. W rozwoju bowiem dziecka zachodzi stata i jako$ciowo zrézni-
cowana zmiana jego zachowania oraz zastepowanie zachowan mniej
doskonatych bardziej doskonatymi i bardziej charakteryzujacymi sie
jako$ciowo wyzszym poziomem rozwojowym?.

Przyktadem rozwoju kulturowego dziecka w sferze pamiegci jest
zapamietywanie, np. map geograficznych, planéw czy schematow.
W zwigzku z powyzszym, podkresla L. S. Wygotski, istniejg realne
podstawy, aby sadzi¢, ze rozwo6j kulturowy polega na poznaniu i opa-
nowaniu takich sposobéw zachowania, jakich postawa sg réznorod-
ne symbole, ktore ulatwiaja realizacje okres$lonej operacji psychicz-
nej. Stad rozwdj kulturowy polega przede wszystkim na opanowaniu
wspomagajacych kulturowe zachowania symboli wypracowanych
przez ludzko$¢ w procesie rozwoju historycznego i uznanych za po-
wszechnie przyjete, obowigzujace, porzadne oraz zrozumiate. Do ta-
kich symboli mozna zaliczy¢ jezyk, pismo, cyfry i inne. Dowodéw na
potwierdzenie, ze dane symbole sg nosnikami rozwoju kulturowego
dostarcza analiza zachowania ludzi pierwotnych oraz matych dzieci.
Ponadto w psychologii istnieje okreslenie ,dzieciecego prymitywizmu
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kulturowego” pojmowane jako przejawianie przez dziecko zachowan
stosunkowo prymitywnych, w poréwnaniu z powszechnie przyjetymi,
ktére moze by¢ warunkowane zaréwno determinantami rozwojowy-
mi (np. opdznienie rozwoju), jak i srodowiskowymi (wynikajacymi
z braku wzorcow do nasladowania). Prymitywizm w rozwoju kultu-
rowym charakteryzuje sie wiec przede wszystkim opdZnieniem tego
rozwoju, powstajacym na tle nieopanowania symboliki umozliwiajacej
6w rozwdj, np. jezyka. Dziecko wykazujace prymitywizm w rozwoju
kulturowym jest jednak de facto dzieckiem pelnosprawnym w rozwoju
psychofizycznym i tym wiasnie rézni sie¢ od dziecka niepelnosprawne-
go intelektualnie, u ktérego prymitywizm kulturowy ma inne Zrédta
i konteksty. Prymitywizm kulturowy dziecka niepelnosprawnego inte-
lektualnie w ujeciu L. S. Wygotskiego rzutuje na opdznienie rozwoju
ogoblnego i w duzym stopniu moze ten rozwéj determinowac. Moze
takze taczy¢ sie bezposrednio lub posrednio z niepelnosprawnoscia
intelektualng. Aczkolwiek istota niepelnosprawnosci intelektualnej
i istota prymitywizmu kulturowego nie s tozsame, lecz majg rézne
uwarunkowania i rézne konsekwencje. Czym innym bowiem jest stan
niepetnosprawnosci intelektualnej wynikajacy z faktu uszkodzenia
mozgu, a czym innym opdéznienie w rozwoju kulturowym spowodo-
wane brakiem lub niewtasciwym opanowaniem $rodkéw i symboliki
zachowan, identyfikowanych jako kulturowe, oraz kulturowego spo-
sobu myslenia. Wygotski przytacza przykiad 9-letniej, pelnosprawne;j
intelektualnie dziewczynki, ktérej zdano kilka pytan:

1) w jednej ze szkot czesé¢ dzieci doskonale opanowata umiejetnosé
pisania, a cze$¢ umiejetno$¢ rysowania — czy wszystkie dzieci
w tej szkole doskonale opanowaty umiejetnosci pisania i czyta-
nia? odpowiedz dziewczynki — nie wiem tego, czego nie widzia-
tam na wtasne oczy i nie moge wyjasnic;

2) chlopiec ma zabawki wykonane wytacznie z drewna, a rzeczy wy-
konane z drewna nie tong w wodzie — czy moga zatong¢ w wo-
dzie zabawki tego chiopca? odpowiedz dziewczynki — nie, dlatego
ze drewno nie tonie w wodzie, a kamien tonie; sama widziatam
na wtasne oczy;

3) wszyscy bracia pewnego czlowieka mieszkajg nad morzem i po-
trafig Swietnie ptywaé — czy wszyscy ludzie mieszkajacy nad mo-
rzem potrafig plywaé, czy nie? odpowiedz dziewczynki — czesé
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ludzi mieszkajgcych nad morzem potrafi ptywaé, a cze$é nie, wi-
dziatam to na wlasne oczy; mam cioteczng siostre, ktéra nie po-
trafi ptywac;

4) przewaznie mezczyzni sa wyzsi od kobiet — czy wyzszy od swojej
zony jest wujek pewnego cztowieka? odpowiedz dziewczynki —
nie wiem, gdybym znata wujka tego cztowieka, to odpowiedziata-
bym na pytanie, czy jest wyzszy od swojej zony, czy nie;

5) pewien czlowiek ma podwérko wokét swojego domu, ktoére jest
mniejsze od sadu, ktéry to sad réwniez znajduje sie przy domu,
a z kolei sad jest mniejszy od ogrodu wokét domu tego cztowieka?
— pytanie — czy podwdrko jest mniejsze od sadu i ogrodu wokét
domu tego cztowieka? odpowiedZ dziewczynki — nie wiem, prze-
ciez nie widziatam tego domu, dlatego nie moge powiedzie¢, czy
podworko jest wieksze od sadu i ogrodu®.

Inny przyktad: chtopiec w normie intelektualnej zostat zapytany
o to, jakie podobienstwo istnieje miedzy drewnem a drzewem. Od-
powiedz chtopca: nie wiem, nie mam pojecia, nie widzialem drewna
i drzewa; przy moim domu ro$nie lipa i wiem, jak wyglada, ale nie
moge odpowiedzie¢ na to pytanie.

Opodznienie w rozwoju kulturowym u opisanych dzieci wynika
z opdznienia w rozwoju logicznego myslenia oraz z opéZnienia w roz-
woju mowy, szczegdlnie systemu leksykalnego. Rozwdéj myslenia i roz-
wdéj mowy sa bowiem ze soba $cisle powiazane i wzajemnie skorelowa-
ne. Ponadto opanowanie jezyka w sposéb prymitywny bezposrednio
rzutuje na rozwoju myslenia i moze éw rozwdj op6zniaé, a dodatkowo
moze opoznia¢ szczegolnie istotnie te sfery rozwoju i te funkcje psy-
chiczne, ktére sg juz opdznione bardziej od innych.

W opisanym wyzej przyktadzie dziewczynki, ktéra — jak wyjasnia
L. S. Wygotski — zmienita dotychczasowe $rodowisko jezykowe, na in-
nych wida¢, ze nie w pelni opanowata nowy jezyk jako wazny srodek
mys$lenia w sytuacjach aktualnych i jako $rodek/stymulator rozwoju
myslenia, chociaz w prostej formie go rozumie i potrafi sie nim ko-
munikowaé. Jednak nie rozumie znaczenia wielu poje¢, zastania sie
brakiem bezposredniej stycznosci z ich desygnatem. Oznacza to, ze
w cytowanym przypadku jednoznacznie dostrzegamy réznice miedzy
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naturalng linig rozwoju kulturowego i linia determinowang sytuacja
srodowiskowg. Na og6t jednak te dwie linie przenikajg sie wzajemnie,
wzajemnie warunkuja i wptywaja na rozwdj jednej i drugiej*.

Podane przyktady jasno dowodza, ze rozwoj kulturowy nie tworzy
niczego ponad lub dodatkowego, co nie bytoby obecne w programie
rozwoju kulturowego dziecka. Kultura nie tworzy niczego ponad to,
co jest dane ludziom przez ich nature, ale zmienia i modyfikuje nature
ludzka poprzez podporzadkowanie jej celom wyznaczanym przez lu-
dzi. Identycznie rzecz sie ma w rozwoju zachowania identyfikowanego
jako kulturalne. Istota tego rozwoju jest modyfikowanie zaprogramo-
wanych przez nature ludzka zachowan na zachowania przynalezne lu-
dziom. Bardziej skomplikowane zachowania wtaczaja elementy obec-
ne w mniej skomplikowanych formach zachowan. Ludzie w sposéb
celowy i ukierunkowany starajg sie modyfikowa¢ wlasne zachowania,
jednak ich modyfikacja oraz granice owej modyfikacji warunkowane
sg naturg ludzka i moga sie zmienia¢ na tyle, na ile natura na to po-
zwoli. Oznacza to, ze zachowania o wysokim stopniu ztozonosci tacza
sie, a nawet mogq by¢ ograniczane przez zachowania o niskim pozio-
me zlozono$ci, wrecz prymitywne, ale majace naturalne Zrédta.

Kazde zachowanie identyfikowane jako kulturowe, nawet to naj-
bardziej skomplikowane, moze by¢ podzielone na konkretne elementy
sktadowe na podstawie kryterium ich neurobiologicznych uwarunko-
wac i naturalnych zrédet. Podobnie jak mozna dokona¢ podziatu funk-
cjonowania bardzo skomplikowanego urzadzenia na elementy sktado-
we, bazujac na istocie proceséw fizyczno-chemicznych, zachodzgcych
w pracy kazdego z tych elementéw. Stad do zadan badan naukowych
realizowanych w obszarze poznania zachowan kulturowych nalezy ich
analiza poprzez roztozenie na elementy sktadowe oraz poznanie istoty
tych elementéw w sensie okre$lenia naturalnych i psychicznych proce-
sOw przyczyniajacych sie do powstania konkretnego elementu, a zatem
catego zachowania. Wskazane postepowanie naukowe zrealizowane
w sposob rzetelny i prawdziwie obiektywny zawsze doprowadza do
wniosku, zZe nie istnieje zadne skomplikowane zachowanie kulturowe
i kulturowy sposéb myslenia, ktére/ktéry nie byto/bytby zbudowane/
zbudowany z elementéw sktadowych o mniej skomplikowanej postaci,

4 Tamze.
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a nawet nieco prymitywnym charakterze. Oto przyktad wyjasniajacy
dang argumentacje. Dziecko otrzymuje zadanie zapamietania okreslo-
nej liczby cyfr, stow lub okreslonej partii materiatu. Kiedy zadanie, to
nie wykracza ponad naturalne mozliwosci, dziecko wykona to zadanie,
korzystajac z naturalnych, a przez to prymitywnych wrecz sposobow
jego realizacji. Zapamietanie bedzie odbywac sie na podstawie czynno-
$ci asocjacyjnych lub odruchéw bezwarunkowych. Jednak zycie na ogoét
stawia dziecku zadania przekraczajgce jego naturalne mozliwosci, ktére
nie moga by¢ osiagniete wytgcznie za pomoca mechanizméw asocjacyj-
nych lub stosujacych odruchy bezwarunkowe. Na przyktad przed dziec-
kiem znajduja sie niezwigzane z naturalng zabawa materialy: papier,
agrafki, sznurek, drobne kamyki i inne. Dziecko moze zainteresowac
sie sznurkiem i korzystajac z doswiadczenia, sprébowac¢ np. zawigzaé
petelki na sznurku, przektu¢ agrafka papier czy liczy¢ lub przektadaé
kamienie. Wykazuje wiec zachowania kwalifikowane jako zachowania
kulturowe, oparte na znaczeniu symboliki wpisanej w przedmioty znaj-
dujace sie przed dzieckiem. Realizuje wiec okres$lone zadania, ktére sg
wywolane za pomoca stymulacji zewnetrznej, ale za sposéb i charakter
ich realizacji odpowiadaja wewnetrzne mechanizmy psychologiczne.
I takie zachowania oraz przebieg wykonania okres$lonych dziatan réz-
nig dziecko od np. malp, ktére nie potrafiag uruchomi¢ mechanizmoéow
wewnetrznych tak, by realizowane zachowania byty adekwatne wobec
istniejacych i ogélnie przyjetych norm®.

Mozna wiec konkludowaé, ze rozwéj pamieci u ludzi przebiegat
na bazie symboliki i znaczenia znakow, ktore przypisata im ludzkos¢
w czasie historyczno-kulturowego rozwoju, nadajgc zachowaniu czto-
wieka charakter swoisty wytacznie dla istot ludzkich. Sens naturalnej
oraz kulturowej pamieci mozna — zdaniem L. S. Wygotskiego — przed-
stawi¢ za pomocy tréjkata. W zapamietywaniu naturalnym tworzy sie
nieskomplikowana asocjacja lub zachowanie na podiozu odruchéw
bezwarunkowych miedzy punktem A i punktem B. W czasie zapamie-
tywania kulturowego wykorzystujacego znaki/symbole zamiast pro-
stego, asocjacyjnego polaczenia pomiedzy punktem A i B tworza sie
bardziej skomplikowane potaczenia AX i BX, doprowadzajace do iden-
tycznego rezultatu, ale odmienng droga. Chociaz zaréwno potaczenie
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AX, jak i BX ma charakter naturalny, asocjatywny, uzalezniony od pro-
ceséw neurobiologicznych, jak potaczenie AB. Oznacza to, ze zacho-
wanie powstajgce na zasadzie potgczenia AX i BX mozna podzieli¢ na
identyczne elementy, jak zachowanie powstajace na bazie potaczenia
AB. Novum w konstelacji AX i BX jest to, ze obecne sg zamiast jednego
poltaczenia AB, dwa — AX i BX. Takze konstrukcja i kombinacja poja-
wiajgcych sie potaczen nerwowych oraz ukierunkowanie ich zamknie-
cia korzystajagce ze znaku/symbolu. Ponadto novum stanowi nie tyle
struktura samego zachowania, ile przebieg procesu zapamietywania
zachowania kulturowego®.

Kolejnym zadaniem badan naukowych nad istota zachowan kul-
turowych jest poznanie przebiegu procesu zapamietywania zachowa-
nia kulturowego. Chociaz, jak juz sugerowano wyzej, kazde zachowa-
nie kulturowe, w ujeciu L. S. Wygotskiego, sktada sie z naturalnych
zachowan i pierwotnych proceséw psychicznych, zachowanie kulturo-
we za$ oponowane za pomoca symboli zewnetrznych charakteryzuje
sie tym, ze powstaje nie w sposéb mechaniczny, a strukturalizowany
celowo. Oznacza to, ze budujace takie zachowanie elementy i procesy
odznaczaja sie stosunkowo wysokim stopniem ztozonos$ci funkcjonal-
nej i realizacyjnej, ktéry egzemplifikuje sie w postaci zachowania reali-
zowanego w formie zglobalizowanej i w sposéb plynny poprzez skoor-
dynowanie elementéw owe zachowanie tworzgcych. Owa globalizacja
zapamietywania zachowan kulturowych wyraza sie w charakterze
konkretnego dziatania, ktérego celem jest jego realizacja, oraz w $rod-
kach, ktére bedg wykorzystane w czasie jego realizacji i zapamietywa-
nia zachowania. Szczegolne znaczenie z punktu analizy zachowan kul-
turowych ma drugi ze wskazanych wyzej elementoéw, tj. Srodki, ktére
beda wykorzystane w czasie realizacji konkretnego zachowania i jego
zapamietywania. Identyczne bowiem zachowania mogg by¢ zrealizo-
wane za pomoca réznych srodkéw, co oznacza, ze struktura realizowa-
nego zachowania bedzie odmienna z powodu réznorodnosci srodkéw
zastosowanych w czasie jego realizacji. Dziecko bowiem moze skorzy-
sta¢ z pomocy mechanizméw wewnetrznych i juz w tym momencie
sposéb wykonania okreslonego zachowania bedzie inny. Oznacza to,
Ze zapamietywanie oparte na odmiennych symbolach i mechanizmach
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ma nietozsama strukture. Zréznicowanie i odmienno$¢ powstaja
z przyczyny zastosowanego znaku stuzacego jego realizacji. Stad znak
jest epicentrum decydujacym o nabywaniu i zapamietywaniu zacho-
wan kulturowych. Rzutuje tez na ich strukture, przebieg oraz istote.
Wtiaczenie w proces zapamietywania zachowan kulturowych jakiego-
kolwiek znaku, ktérego obecno$¢ sprzyja zapamietywaniu i realizacji
zachowania, powoduje tez zmiane reakcji psychicznych, a powstajace
w tym procesie reakcje majg swoisty charakter. Identycznie rzecz sie
ma z wlgczeniem w czynno$ci wykonywane na okre$lonym stanowi-
sku pracy przedmiotu wspierajacego te czynnosci (np. w celu wytarcia
podtogi zamiast klasycznej szmaty/$cierki wykorzystywany jest mop).
Reasumujac — na przebieg oraz charakter zapamietywania zachowan
kulturowych rzutuja stosowane $rodki, ktére buduja specyfike prze-
biegu procesu zapamietywania, chociaz mimo réznorodnosci srodkow
koncowy rezultat realizowanego zachowania moze by¢ identyczny.
W czasie zapamietywania naturalnego korzystanie z asocjacji, porow-
nan, domystu powoduje aktywizacje juz obecnych w pamieci zasobow,
ktére moga zosta¢ wykorzystane w celu zapamietania nowych zacho-
wan kulturowych. Procesy psychiczne stuza wiec nieoceniong pomoca
w przyswajaniu nowych zachowan i reguluja zachowanie ludzi w glo-
balnej postaci, bez wzgledu na obecno$¢ zachowan juz znanych czy
zachowan dotad niespotykanych’.

Struktura nabywania zachowan kulturowych przez dziecko jest
zmienna. Nie powstaje z niczego — powstaje naturalnie w okreslo-
nym czasie w przebiegu rozwoju dziecka. Nie moze tez by¢ narzucona
dziecku sitowo. Pojawia sie jako pewna prawidtowos$¢ warunkowana
wewnetrznie, chociaz zasadniczo rozwija sie i ksztattuje pod wptywem
czynnikow zewnetrznych. Kiedy sie jednak pojawi, to nie pozostaje
stabilna, a podlega wielorakim i dtugotrwatym zmianom. Kazde nowe
zachowanie kulturowe nie pozostaje niezmienne i w stu procentach
utrwalone jako nabyta wewnetrznie umiejetno$¢. Mimo ze ma swoja
wlasng, indywidualng historie, stanowi element ogélnej charaktery-
styki zachowania dziecka i daje podstawy, by sadzi¢, ze ogdlne zacho-
wanie kulturowe i kulturowe myslenie sktada sie z wielu wzajemnie
ze sobg powigzanych i przenikajacych sie elementéw. Oczywiscie prze-

7 Tamze.
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bieg rozwoju kulturowego znaczaco rézni si¢ od przebiegu rozwoju
biologicznego.

Okreslenie specyfiki rozwoju kulturowego i jego prawidiowo-
$ci nie jest sprawa tatwa. Wygotski powotuje sie miedzy innymi na
badania procesu zapamietywania Bineta®, w ktérych poréwnywano
specyfike oraz przebieg tego procesu u 0s6b dysponujacych znakomi-
tymi mozliwo$ciami szybkiego zapamietanie wyznaczonej liczby cyfr
z osobami niedysponujgcymi takimi umiejetnosciami. W cytowanych
badaniach, zauwaza L. S. Wygotski, zapomniano, ze czym innym sa
mozliwosci zapamietywania, a czym innym sama technika zapamie-
tywania. Ukazane w danych badaniach zjawisko okreslono jako sy-
mulacje pamieci. Wnioskowano, ze wiekszo$¢ operacji psychicznych
mozna symulowad, tzn. zastgpi¢ innymi, ktére sa do nich podobne/
/zblizone, z uwagi na cechy zewnetrzne, cho¢ zr6znicowane ze wzgle-
du na ich istote. Wytrenowang technike zapamietywania ujeto jako
pamie¢ sztuczng, a eksperymenty majgce na celu ksztattowanie pa-
mieci sztucznej i trenowanie technik zapamietywania przewaznie po-
legaty na zastapieniu pamieci cyfr pamiecia stowna. Chodzi o to, ze
kazdej cyfrze przyporzadkowano konkretng litere. Ciagi cyfr zamie-
niano wiec na stowa, stowa na zdania, a zdania tagczono w okreslone
teksty. Oczywiscie dany przykiad wskazuje na mozliwosci zastapienia
jednych operacji psychicznych innymi, ale nie pozwala méwi¢ o symu-
lacji naturalnego rozwoju pamieci. Podkresla jedynie, ze istnieje moz-
liwo$¢ zastapienia jednych operacji psychicznych innymi, zblizonymi
wewnetrznie, Zze mozna jedne zasymulowaé innymi. A méwiac inaczej,
wprowadzi¢ nieprawde i iluzje do badania zjawisk zwigzanych z pa-
miecia i zapamietywaniem, zaréwno oszustwo zewnetrzne, jak i we-
wnetrzne. Przedstawiona bowiem sytuacja przypomina wystep iluzjo-
nisty, ktéry wykonuje rézne sztuczki, w prawdziwos¢ ktérych wierza
widzowie i je widza, ale przeciez pokazane sztuczki sa nieprawdziwe
i niemozliwe do wykonania bez sprytu i oszustwa. Opisane ekspery-
menty trenowania pamieci i ksztaltowania technik zapamietywania
pozwolily — zdaniem L. S. Wygotskiego — ich autorowi, przedstawi¢
propozycje, aby w szkotach wprowadzi¢ specjalne lekcje nie tylko z li-
czenia w pamieci, ale tez trenujace techniki zapamietywania. Pomineli

8 Tamze.
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jednak postulat wprowadzenia zaje¢ ze sztuki zapamietywania, a nie
techniki zapamietywania®.

Ponadto L. S. Wygotski zauwaza, ze ujecie opisanego wariantu
rozwoju kulturowego w kategoriach fikcji, tzn. wigczajacego element
fikcji jako swoistego oszustwa naturalnego rozwoju organizmu i jed-
noczes$nie wywotujacego przejscie do bardziej ztozonych zachowan,
nie ttumaczy jego istoty, przede wszystkim z tego powodu, ze zapo-
mina sie, iz rozwoj kulturowy jest rozwojem realnym, podlegajacym
swoistym zasadom rozwojowym, a nie rozwojem fikcyjnym. Rozwdj
6w warunkowany jest nie tylko determinantami biologicznym, ale
réowniez spotecznymi. Oznacza to, ze podlega takze zasadom konwer-
gencji uwzgledniajacej determinanty biologiczne i spoteczne. Dziecko
bowiem, zaleznie od wieku, jest w stanie opanowa¢ mniej lub bar-
dziej zlozone zachowania kulturowe. Innymi stowy, wewnetrzna go-
towo$¢, dojrzatosé organizmu sprawia, ze dziecko jest przygotowane
do opanowania okreslonych zachowan kulturowych, ale bedzie mogto
to uczyni¢ wtedy, kiedy uzyska stymulacje do nabycia danego zacho-
wania ze strony srodowiska spotecznego. I tak, w okreslonym wieku
dziecko nabywa umiejetno$¢ méwienia, a w innym wieku liczenia'®.

Relacje miedzy wewnetrznymi i zewnetrznymi determinanta-
mi rozwoju kulturowego, podkresla L. S. Wygotski, sa zréznicowane.
Oczywiste jest, ze gotowos$¢ biologiczna pozwala na opanowanie za-
chowan istniejacych w srodowisku spoteczno-kulturowym, jednak owa
gotowos¢ biologiczna jest raczej warunkiem, a nie stricte stymulato-
rem rozwoju kulturowego dziecka, dlatego ze struktura nabywania
zachowan kulturowych jest stymulowana czynnikami zewnetrznymi.
Wiegkszo$¢ badan zrealizowanych w celu wyjasnienia mechanizméw
nabywania zachowan kulturowych jednostronnie ttumaczyta dane me-
chanizmy. Na przyktad badania wyjasniajace zalezno$¢ miedzy dojrze-
waniem biologicznym a rozwojem mowy u dziecka. Mniej jest jednak
badan wskazujacych zalezno$¢ miedzy rozwojem mowy a rozwojem
mys$lenia. A przeciez kazde zachowanie kulturowe jest w istocie zacho-
waniem spotecznym.

° Tamze.
10 Tamze.
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Dziecko opanowujgce np. jezyk angielski i dziecko opanowuja-
ce jezyk jakiego$ prymitywnego plemienia, zaleznie od $rodowiska,
w ktérym zachodzi dany proces, opanowuje zupelnie rézne sposoby
myslenia. Méwi sie o tym, zZe istniejg rézne sfery rozwoju czlowie-
ka, dla ktérych srodowisko jest determinantem podstawowym. I wta-
$nie rozwoj kulturowy jest najlepszym przyktadem na potwierdzenie
tej tezy, gdyz jest zdominowany wptywami zewnetrznymi. Jest tez de
facto egzorozwojem i jednoczes$nie wymierng socjokulturowego doj-
rzewania dziecka.

Waznym zagadnieniem w badaniu rozwoju kulturowego dziecka
jest wskazanie psychogenezy zachowan kulturowych. Wygotski powo-
luje sie na wtasne badania eksperymentalne, w czasie ktérych udato
sie wyodrebni¢ cztery stadia rozwoju kulturowego, wzajemnie ze sobg
powigzane i po sobie nastepujgce. Scalone dajag mozliwo$¢ poznania
istoty rozwoju dowolnej funkcji psychicznej!!.

Stadium pierwsze, za L. S. Wygotskim, mozna nazwac¢ stadium
zachowan prymitywnych i prymitywnej psychiki. Charakteryzuje sie
tym, ze mate dziecko zapamietuje to, co obserwuje, bazujac na pamie-
ci wewnetrznej, biologicznej. To ile zapamieta i jaka jest jakos¢ i trwa-
fo$¢ zapamietywania zalezy od jego indywidualnej uwagi, indywidu-
alnej pamieci i zainteresowania obserwowanym. Na ogét trudnosci,
ktérych doswiadcza dziecko w obserwowaniu oraz zapamietywaniu
obserwowanego, sg stymulatorem pozwalajacym na przejscie do ko-
lejnego stadium rozwoju kulturowego oraz rozwoju funkcji psychicz-
nych. Przewaznie dziecko w petni samodzielnie i mechanicznie stara
sie kierowac¢ procesem zapamietywania. W warunkach eksperymen-
talnych zapamietywanie przez dziecko okreslonych elementéw (rze-
czy, zjawisk, sytuacji, ludzi) polegalo na tym, ze zapamietywato ono,
mobilizujgc wtasny potencjat, swoja naturalng pamie¢ lub uzyskujac
wsparcie, jesli nie radzito sobie z zadaniem, ze strony oséb dorostych.
Na przykiad przed dzieckiem znajdowatly sie roziozone konkretne
obrazki. Zatem dziecko styszato wypowiadane konkretne stowo, na-
zwe ktoregos obrazka, i jednoczesnie spogladato na dany obrazek lub
wskazywato ruchem, gdzie to stowo jest przedstawione!2.

11 Tamze.
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Zazwyczaj dziecko bardzo szybko opanowuje konkretny sposéb
zapamietywania, ktory zostal mu zasugerowany przez otoczenie, ale
nie potrafi poja¢, w jaki sposéb obrazki pomogty mu przypomnie¢ so-
bie stowo. Przyktad: przed dzieckiem ponownie rozktada sie obrazki
i wypowiada stowa, ale nie te, ktore przedstawiaja obrazki. Dziecko
wskazuje obrazek i wypowiada stowo przedstawione na nim, a nie to,
ktére styszy. Opisana sytuacja obrazuje kolejne stadium w rozwoju
pamieci i zachowan kulturowych u dziecka nazwane przez L. S. Wy-
gotskiego stadium naiwnej psychiki. Nazwa ta jest adekwatna do
istniejacego okreslenia naiwnej fizyki (jest rozumiane jako naiwny
sposéb wykorzystania przez matpy i mate dzieci narzedzi wspieraja-
cych prace ludzka i ludzkie dziatania). Naiwno$¢ owa charakteryzuje
sie tym, ze relatywnie do wieku, dotychczasowych doswiadczen oraz
wtasnych potrzeb dziecko stara sie operowacé réznymi przedmiota-
mi, ktérymi postuguja sie dorodli ludzie. Jednak dotychczasowe do-
$Swiadczenia i che¢ zaspokojenia wlasnej potrzeby nie wystarczaja, by
wtlasciwie wykorzysta¢ takg pomoc i przewaznie doprowadzajg do
porazki. W opisanej wyzej sytuacji eksperymentalnej dziecko zorien-
towalo sie, ze obrazki moga pomdc w zapamietywaniu stéw. Jednak
charakterystyczna dla danego stadium naiwna psychika i niewielkie
doswiadczenie nie pozwalaja mu w pelni wykorzystywaé obrazkéw
do ich zapamietywania. Zachowanie i my$lenie dziecka w danym sta-
dium jest tozsame z zachowaniem i mysleniem czltowieka pierwot-
nego. Charakteryzuje sie tym, ze sposdb myslenia zalezy od rzeczy,
z ktéra osoba ma styczno$¢. U cztowieka pierwotnego przedmiot/
/rzecz determinowat/determinowata mysl. U dziecka mysl determi-
nuje rzecz. W przypadku cztowieka pierwotnego przyczyng takiego
zachowania byt brak wiedzy na temat otoczenia. U dziecka wynika
ono z braku znajomosci wtasnych mozliwosci psychicznych. Stadium
drugie jest stadium przechodnim. Zazwyczaj dziecko dos¢ szybko
przechodzi do kolejnego stadium, ktére mozna okresli¢ jako sta-
dium zachowan kulturowych warunkowanych wptywem zewnetrz-
nym. Doswiadczenie oraz poziom rozwoju psychicznego, szczegdlnie
wykorzystanie znanych sytuacji i zachowan do przeniesienia ich na
sytuacje i zachowania nieznane, pozwalaja dziecku na wykonanie
okres$lonych zadan poprawnie. Na przyktad przed dzieckiem znajdu-
ja sie rozlozone obrazki. Dziecko, styszac wypowiadane stowo, stara
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sie wskazaé obrazek w najwiekszym stopniu zblizony do styszanego
stowa’.

Trzecie stadium rozwoju psychicznego oraz rozwoju kulturowe-
go dziecka, podobnie jak drugie, trwa stosunkowo krétko i jest za-
stepowane kolejnym — czwartym stadium, cechujacym sie tym, ze
zachowanie dziecka jest motywowane i konstruowane determinan-
tami zewnetrznymi oraz znakami wykorzystywanymi do motywo-
wania i konstruowania tych zachowan; przechodzi w warunkowanie
wewnetrzne. Motywator/aktywator zewnetrzny ,wrasta” w dziecko
i staje sie motywatorem/aktywatorem wewnetrznym. Przyktad: dziec-
ko stara sie zapamieta¢ okre$lone stowa w takiej kolejnosci, w jakiej
rozlozone sg obrazki. Po kilkakrotnym powtdrzeniu danego ¢wiczenia
nie potrzebuje juz powielania identycznego sposobu roziozenia obraz-
kéw, by wskazaé sposréd nich ten, ktérego nazwe styszy wypowiada-
ng przez dorostego. Stadium czwarte charakteryzuje sie tez i tym, ze
znak zewnetrzny staje sie mobilizatorem wewnetrznych potencjatéw
dziecka, to stadium interioryzacji zachowan kulturowych i kulturowe-
go mysleniat4,

Istniejg cztery sposoby przejscia do analizowanego stadium.
Lew S. Wygotski omawia dwa z nich. Pierwszy nazywa ,wrastaniem na
zasadzie szwa” — szew tgczy scalane elementy tkaniny, dajac w rezul-
tacie okre$long cato$¢. Oznacza to, ze z punktu widzenia tkaniny jako
catosci jest elementem nieistotnym. Identycznie jest ze znakiem, ktéry
jest wykorzystywany do ksztaltowania okreslonych zachowan i umie-
jetnosci u dziecka. Dany przebieg drogi rozwojowej ilustruje zachowa-
nie dziecka, kiedy ma ono do czynienia z do$¢ trudnymi sytuacjami
wyboru, a okre$lone znaki, np. obrazki, towarzyszace tej sytuacji sg
faczone z okreslonym zachowaniem. Lew S. Wygotski podkresla, ze
w czasie do$¢ skomplikowanej sytuacji wyboru u dziecka w pierwszej
kolejnosci miedzy znakiem/stymulatorem a jego reakcja pojawiajg sie
nazwy lub asocjacje jako elementy posrednie. W czasie ¢wiczenia da-
nej umiejetnosci lub zachowania te elementy posrednie automatyzu-
ja sie, zlewajac w cato$¢, przechodza w reakcje sensoryczng, a zatem

13 Tamze.
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motoryczng. Identyczne dane uzyskat takze W. M. Wundt®®, ktéry za-
sugerowat, ze wiele reakcji i zachowan, poprzez ich ¢éwiczenie, a za-
tem automatyzacje, w czasie ich przebiegu moga by¢ identyfikowane
z czasem przebiegu odruchéw bezwarunkowych?.

Kolejnym mozliwym sposobem przejscia ze stadium trzeciego do
czwartego, lub inaczej ,wrastania” motywatora/aktywatora zewnetrz-
nego w wewnetrzny, jest sposob, ktéry ilustruje nastepujacy przyktad:
dziecko opanowuje okreslong reakcje lub okreslone zachowanie za po-
mocg znaku zewnetrznego w swoisty dla siebie sposéb na tyle auto-
matycznie, ze staje sie ona/ono reakcjg/zachowaniem warunkowang/
/warunkowanym wewnetrznie. Zatem stykajac sie z innymi sytuacja-
mi dotychczas nieznanymi, uruchamia swoje wspomnienia, ktérych
uzywa jako znak, aby poradzi¢ sobie z ich realizacjg.

Opisany przez L. S. Wygotskiego schemat rozwoju kulturowego
potwierdzaja konkretne przyktady. Pierwszy z nich obejmuje rozwdj
umiejetnosci arytmetycznych. Stadium pierwsze dotyczy wykorzysty-
wania przez dziecko naturalnych arytmetycznych reakcji do momentu,
kiedy nauczy sie liczy¢. Wérod tych naturalnych reakcji arytmetycz-
nych znajdujg sie: percepcja ilosci, poréwnywanie mniejszych i wiek-
szych grup przedmiotéw, ogdlna percepcja liczby elementéw tworza-
cych okres$lona grupe przedmiotow, klasyfikowanie przedmiotéw na
grupy i inne. W nastepnym stadium (,,naiwnej psychologii”) dziecko li-
czy, nasladujgc dorostych, ale nie ma swiadomosci, w jaki sposéb moz-
na liczy¢, korzystajac z cyfr. Znakomity przyktad zachowania dziecka
w danym stadium, zdaniem L. S. Wygotskiego, przytacza W. Stern'’” —
dziewczynka poproszona o policzenie palcéw badacza odpowiedziata,
ze potrafi policzy¢ wylacznie wiasne palce. Stadium trzecie charakte-
ryzuje umiejetno$¢ liczenia na palcach, a czwarte — liczenie w pamieci,
kiedy palce do liczenia sg juz niepotrzebne?s.

15 W. M. Wundt, Grundziige der physiologischen Psychologie, W. Engelmann,
Leipzig 1874.

16 Tamze.

17" W. Stern, Psychologie der friihen Kindheit bis zum sechsten Lebensjahr, Quelle
& Meyer, Leipzing 1914.

18 1. S. Wygotski, dz. cyt., s. 191-207.
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Identycznie, zauwaza L. S. Wygotski, mozna podzieli¢ rozwdj
pamieci dziecka. Trzy typy pamieci: mechaniczna, skojarzeniowa i lo-
giczna, odpowiadaja okreslonym okresom rozwojowym czlowieka —
przedszkolnemu, szkolnemu i dorostosci — oraz sa adekwatne do sta-
dium pierwszego, trzeciego oraz czwartego. Oznacza to, ze pamiec
logiczna jest ,wro$nietg” do wnetrza pamiecig skojarzeniowa'’.

Podany wyzej wniosek pozwala zasugerowac, ze wszystkie, na-
wet zlozone zachowania, reakcje i funkcje psychiczne mozna wyjasnié,
stosujac analize historyczno-kulturowa. Na przykiad pamieé stowna,
tzn. zapamietywanie za pomoca znaczen znajdujacych sie w konkret-
nych stowach, ich desygnatéw jest pamiecig skojarzeniowg. Stowa bo-
wiem w pamieci ludzkiej wystepuja w dwojakiej postaci — jako znacza-
ce elementy po prostu obecne w pamieci i jako znaki umozliwiajace
zapamietywanie.

Wazne znaczenie, sugeruje L. S. Wygotski, w rozwoju kulturowym
dziecka ma rozw6j mowy i myslenia, ktére rowniez mozna przedsta-
wi¢, korzystajac ze stadiéw podanych powyzej. Co prawda, wielu psy-
chologéw, zdaniem L. S. Wygotskiego, traktuje rozwdj mowy i rozwoj
mys$lenia rozdzielnie, tzn. tak, ze jeden jawi sie jako zewnetrzny wy-
raziciel drugiego. Inni z kolei tacza je, definiujgc mysl jako mowe po-
zbawiona dzwieku. Jednak historia rozwoju kulturowego dowodzi, ze
mowa i myslenie majg zupelnie odmienne Zrédta, a dodatkowo bada-
nia naukowe nad onto- i filogeneza rozwoju mowy i myslenia wska-
zuja, ze do okreslonego momentu ich rozwdj przebiega samodzielnie,
odmiennymi drogami. Krzyk oraz gluzenie dziecka naleza do form
zachowania, ktére nie majg wymiaru reakcji intelektualnych. Tozsa-
my w intelektualnych zachowaniach matego dziecka i matp jest brak
zalezno$ci pomiedzy mow3q i mysleniem. Myslenie instrumentalne po-
przedza wiec powstanie i rozwéj mowy. Jednak w pewnym momencie
drogi rozwoju mowy i my$lenia zachodza na siebie wzajemnie. Dziecko
odkrywa wéweczas instrumentalng funkcje stéw, tzn. to, ze kazda rzecz
ma Swoja nazwe/swoje imie. Zaczyna pyta¢ o nazwy wszystkiego, co
widzi, obserwuje otoczenie, poszerzajgc tym samym zaséb stowniko-
wy. Innym waznym momentem w rozwoju mowy i myslenia jest przej-
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$cie mowy zewnetrznej w mowe wewnetrzna. Badania J. Piageta®,
podkresla L. S. Wygotski, daja odpowiedz, kiedy nastepuje ten mo-
ment. Piaget®! sugeruje bowiem, Ze mowa staje sie¢ mowa wewnetrzng
w wymiarze psychologicznym wcze$niej niz w wymiarze fizjologicz-
nym. Egocentryczna mowa dziecka (tzn. dla siebie samego) jest mowa
wewnetrzng w wymiarze psychologicznym i zewnetrzng w kwestii for-
my. Jest tez etapem przej$ciowym miedzy mowa zewnetrzng a mowa
wewnetrzng. W okresie podejmowania przez dziecko edukacji szkolnej
przejawy mowy egocentrycznej praktycznie nie wystepuja. I w tym tez
momencie mowa zewnetrzna przeksztalca sie¢ w mowe wewnetrzng.
Mozna wiec sadzié, ze opisana charakterystyka rozwoju mowy wpisuje
sie w stadia rozwoju kulturowego dziecka, podane powyzej, tzn. w sta-
dium prymitywizmu odpowiada etap przedjezykowy, zatem odkrycie
przez dziecko roli stowa miesci sie w stadium trzecim, a egocentryzm
stowny dziecka i przej$cie od mowy zewnetrznej do mowy wewnetrz-
nej stanowig elementy przejscia ze stadium trzeciego do czwartego??.
Specyfika rozwoju kulturowego dziecka dyktuje konieczno$¢ do-
boru réwnie specyficznej metody badan tegoz rozwoju. L. S. Wygotski
proponuje, aby metode takg nazwac instrumentalng, o ile zachowania
kulturowe zasadniczo sa wtasnie zachowaniami instrumentalnymi.
Dodaje takze, ze naukowy opis procesu badawczego jest opisem funk-
cjonalnym, a istota badan jest ujmowana w kategorii badan jakoscio-
wych. Opis funkcjonalny wynika z tego, ze rozwdéj zachowan dziecka
odbywa sie za pomoca dwéch grup stymulatoréw, przy czym kazda
z tych grup ma odmienne funkcjonalne znaczenie dla zachowania oso-
by ludzkiej. Wykonanie przez dziecko okre$lonego zadania wymaga
zastosowania okre$lonych stymulatorow i/lub okreslonego stymulato-
ra, tzn. zastosowania ich/jego jako $rodka pomocniczego w celu reali-
zacji takiej lub innej czynnosci psychicznej. Istnieja tez podstawy, by
sadzi¢, ze stworzenie i wykorzystanie okre$lonych znakéw jako $rod-
kéw pomocniczych dla wykonania okreslonego zadania, ktére ma do
wykonania dziecko, z psychologicznego punktu widzenia ma identycz-

20 J. Piaget, Le Langage et la pensée chez lenfant, Delachaux and Niestle,
Neuchétel, Paris 1923.

21 Tamze.
2 L. S. Wygotski, dz. cyt., s. 191-207.
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ng strukture jak wynalezienie i zastosowanie przez cztowieka narzedzi
wspomagajacych jego prace. W procesie badawczym stosuje sie obser-
wacje i analize badanych probleméw w ptaszczyznie bodziec—reakcja,
nalezy rowniez uwzgledni¢ dwojakie znaczenie/dwojaka funkcje pet-
niong przez stymulator/stymulatory w wywotywaniu, ksztattowaniu,
regulacji oraz modyfikacji zachowania dziecka. Stymulator bowiem
moze pelni¢ funkcje obiektu, na ktéry jest ukierunkowane zachowa-
nie dziecka, aby zrealizowaé okreslone zadanie przed nim stawiane
(np. zapamietaé, porownaé, wybraé, oceni¢, nazwac itd.) lub role
srodka, za pomocg ktérego dziecko uruchamia okreslone mechanizmy
psychologiczne, aby owo zadanie zrealizowaé (np. zapamietywanie,
wybdr, poréwnanie). W przedstawionych przyktadach relacje funkcjo-
nalne miedzy zachowaniem a stymulatorem zachowania sa odmienne.
W tych dwoch sytuacjach relacje funkcjonalne na kontinuum zacho-
wanie-stymulator zachowania w charakterystyczny dla siebie sposéb
definiuje, warunkuje i organizuje zachowanie dziecka. Specyfika ba-
dania zachowania dziecka polega wiec na obecnos$ci stymulatoréw
z jednej oraz drugiej grupy réwnoczesnie, a wiec stymulatoréw, kté-
re majg odmienne jakosciowo i funkcjonalnie znaczenie. Teza, ktéra
przys$wieca badaniu zachowan dziecka, postuluje, ze opanowuje ono
swoje zachowania na identycznych zasadach oraz w identyczny spo-
séb jak przyswaja sobie otaczajace je srodowisko zewnetrzne. Inaczej —
cztowiek opanowuje siebie samego w identyczny sposéb jak opanowu-
je sity przyrody, ale czyni to za pomoca okres§lonego systemu znakéw/
/symboli wypracowanych przez ludzkos$¢, znakéw/symboli, ktore
mozna nazwac kulturowymi. Stad metode badania zachowania dziec-
ka mozna okresli¢ jako historyczno-genetyczng, gdyz wprowadza do
badan historyczny punkt widzenia. Zachowanie ludzi moze wiec by¢
zrozumiane wylacznie przy zastosowaniu analizy historycznej rozwoju
ludzkich zachowan?®.

Zastosowanie sugerowanej metody badan, zdaniem L. S. Wygot-
skiego, jest mozliwe w poznaniu nastepujacych zagadnieni: a) analiza
kulturowej budowy sposobéw zachowania sie ludzi; b) analiza struktu-
ry zachowan kulturowych jako catosci i jako catosci funkcjonalnej, zto-
zonej z okreslonych elementéw, tzn. wszystkich proceséw tworzacych

28 Tamze.
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zachowanie; c) psychogeneza kulturowego zachowania dziecka. Dana
metoda jest kluczem nie tylko do poznania bardziej skomplikowanych
zachowan kulturowych, ale réwniez wskazuje drogi opanowania tych
zachowan przez dziecko w czasie jego wychowania i nauczania?*.

Wskazana metoda uwzglednia zar6wno zalozenia wtasne, ade-
kwatne wyltacznie do tej metody, jak i zatozenia przyjete w badaniu
zachowan determinowanych odruchami bezwarunkowymi. Jej istota
polega na poznaniu ztozonej struktury zachowan kulturowych oraz
ich wielorako warunkowanej specyfiki. Obiektywizm metody nato-
miast warunkuje zastosowanie sugerowanych wyzej elementéw me-
tody eksperymentalnej, ktorej celem jest poznanie biologicznych uwa-
runkowan zachowania ludzi. W czasie badania ztozonych zachowan
kulturowych, sktadajacych sie z réwnie ztozonych proceséw i reakcji
wewnetrznych, omawiana metoda pozwala w warunkach ekspery-
mentalnych spowodowaé¢ powstanie zlozonych zachowan kulturo-
wych, zamiast bada¢ juz obecne i utrwalone zachowanie kulturowe
— przy czym najbardziej znaczace poznawczo jest trzecie stadium roz-
woju zachowan kulturowych. Poprzez tgczenie ztozonych proceséw
wewnetrznych z dziataniami zewnetrznymi, np. kiedy proponujemy
dziecku zapamietanie nazw obrazkéw lub pogrupowanie figur geome-
trycznych, tworzy sie obiektywne warunki dla réznorodnych reakcji
powigzanych funkcjonalnie z reakcjami wewnetrznymi, a to warunku-
je obiektywizm realizowanych badan. Badacz, obrazowo rzecz ujmu-
jac, zachowuje sie tak jak badacz, ktéry chce okresli¢ szlak wedréwki
ryby od momentu, kiedy ryba zanurkowata w wode, do momentu, kie-
dy z wody wyptynie na jej powierzchnie. Aby to pozna¢, zawigzuje na
rybie sznurek i §ledzac ruch konca sznurka, ktéry trzyma w rece, stara
sie fiksowa¢ krzywa drogi, jaka przemierza ryba. W badaniach zacho-
wan kulturowych realizowanych omawiana metoda podejmowane sg
proby utrzymywania sznurka, stanowigcego atrybut zewnetrzny, od
wplywu uwarunkowan wewnetrznych®.

Podsumowujac poglady L. S. Wygotskiego na temat rozwoju za-
chowan kulturowych, nalezy zauwazy¢, ze autor nie tylko podkresla
ztozono$¢ strukturalng i jakosciowa tych zachowan, ale réwniez nie

24 Tamze.
2> Tamze.
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mniej zréznicowane ich warunkowanie wewnetrzne i zewnetrzne oraz
historyczno-kulturowe odpowiadajace za powstawanie, rozwdj, utrwa-
lanie modyfikacje oraz nabywanie zachowan kulturowych, w tym tez
zachowan kulturowych swoistych konkretnej osobie ludzkiej.

Summary

CHILD’S CULTURAL DEVELOPMENT IN THE CONCEPT OF L. S. VYGOTSKY

The text of the article presents and describes the views of the eminent
psychologist L. S. Vygotsky on the child’s cultural development. Not only does
it indicate the sources and determinants of cultural development, but also
the stages of the child’s acquisition of the cultural development. In addition,
the views signalled by L. S. Vygotsky’s research on the possibility of acquiring
the child’s acquisition of cultural behaviour and cultural thinking from the
point held by the child’s own abilities and the impact of his closest social
environment.



