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5 9ZKOLA W CHMURZE” W DYSKURSIE
KREOWANYM PRZEZ ,,GAZETE WYBORCZA”.
WYBRANE ASPEKTY

,»School in the Cloud” in the Discourse Created
by “Gazeta Wyborcza”. Selected Aspects

Streszczenie

Celem artykutu jest rozpoznanie procedur konstruowania wiedzy o ,,Szkole
w Chmurze” przez wydawnictwo ,,Gazety Wyborczej”.

W mediach czesto poruszany jest temat szkoty tradycyjnej. Bywa, Ze jest
ona krytykowana lub popierana. W ramach krytyki méwi sie o postulatach
gloszacych konieczno$¢ zmian i poszukiwania alternatywnych form ksztatce-
nia. Jedng z nowych i rozwijajacych sie placéwek edukacyjnych jest ,,Szkota
w Chmurze”. Zalozyciel tej szkoty za cel przyjat wprowadzenie nowoczesnych
rozwigzan informatycznych do szkét, oferujac edukacje domowa w formie
zdalnej i dostepnej dla kazdego (Szkota w Chmurze 2015).

Wywod oparty jest na teorii dyskursu Michela Foucaulta. Materiat empi-
ryczny zostatl pozyskany w wyniku badan dyskursywnych. Analizie poddano
artykuly zamieszczone w ,Gazecie Wyborczej” w okresie od 10.07.2024 do
02.11.2024 r. Na potrzeby opracowania wybrano dziewig¢ artykutéw, ktére
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w ocenie autorki sg reprezentatywne dla pozostatych. Analiza dyskursywna
pozwolita zrekonstruowa¢ dyskurs ,Gazety Wyborczej” o ,,Szkole w Chmu-
rze”. Prezentowany materiat ujawnia kilka istotnych wnioskéw, wéréd kto-
rych do najwazniejszych naleza: /1/ w edukacji w ,,Szkole w Chmurze” wy-
stepujg nieréwnosci w dostepie do edukacji; /2/ podkreslenie stowa ,,szkota”
w nazwie narzuca okreslenie, czym jest ta instytucja oraz /3/ przedstawiane
réznice miedzy ,,Szkota w Chmurze” i edukacja tradycyjna to w rzeczywisto-
$ci ich cechy wspdlne.

Stowa kluczowe: ,Szkota w Chmurze”, ,,Gazeta Wyborcza”, szkota, dys-
kurs, procedury dyskursu, edukacja domowa

Abstract

The aim of the article is identify the knowledge construction procedures about
“School in the Cloud” by the publishing house “Gazeta Wyborcza”.

The media often discusses the topic of traditional schools. It is sometimes
criticized or supported. The criticism includes postulates proclaiming the
need for change and searching for alternative forms of education. One of
the new and developing educational institutions is the “School in the Cloud”.
The aim of the founder of this school is to introduce modern IT solutions to
schools, offering home education in an online form and accessible to everyone
(Szkola w Chmurze 2015).

The article is based on the theory of Michel Foucault’s discourse. The em-
pirical material was obtained as a result of discourses research. Articles from
the “Gazeta Wyborcza” were analysed. The articles were published between
10/07/2024 and 02/11/2024. The author choose nine articles for article pur-
poses. These articles in the author’s opinion are representative of the others
articles. The discursive analysis allowed for the reconstruction of “Gazeta
Wyborcza” discourse about “School in the Cloud”. The presented material re-
veals dew important conclusions, including: /1/ in education at “School in the
Cloud” occur inequalities in access to education; /2/ the emphasis on the word
“school” in the name of the institution imposes a definition of what this institu-
tion is; /3/ presented differences “School in the Cloud” and traditional educa-
tion truly shows their common features.

Keywords: “School in the Cloud”, “Gazeta Wyborcza”, school, discourse,
discourse’s procedures, home education
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Wprowadzenie

Media chetnie dzi$ pisza o tzw. tradycyjnej szkole. Krytykuja ja, ale tez
pojawiaja sie teksty, ktore prezentuja nowe, inne pomysty czy propagu-
ja ,alternatywne” formy edukacji. Niektorzy autorzy glosza nawet, ze
szkota nie jest dobrym miejscem na edukacje dzieci. W $wietle niewat-
pliwego kryzysu tradycyjnej szkoty wazne sa alternatywy i innowacyjne
pomysty ,na szkote i edukacje”. Jedna z idei jest przeniesienie edukacji
poza mury szkoty i wlaczenie w jej obszar technologii cyfrowych oraz
wykorzystanie muzedw, teatréw, bibliotek. Chodzi wiec o wykorzysta-
nie i wigczenie w edukacje podmiotéw wiedzy, a takze innowacyjnych
nos$nikéw wiedzy. Dobrym przyktadem takiego dziatania jest ,,Szkota
w Chmurze”. Jej uczniowie pochodza z r6znych czesci Polski; co wiecej,
szkota umozliwia nauke z kazdego, dowolnego miejsca na §wiecie.

Celem artykutu nie jest analiza ,,Szkoty w Chmurze” jako podmio-
tu edukacyjnego, ktéry wykorzystuje wachlarz mozliwosci innowacyj-
nych, ale rozpoznanie, jak ,Szkota w Chmurze” (dalej SwCh) jest roz-
poznawana przez media. Wybratam ,,Gazete Wyborcza” (dalej GW),
gdyz kreuje obraz ,,Szkoty w Chmurze”. W wyniku analizy artykutéw
publikowanych na tamach GW sformutowatam pytanie problemowe:
Jaka jest wiedza o ,,Szkole w Chmurze” w dyskursie wytwarzanym
przez ,Gazete Wyborcza”?

Artykut sktada sie z siedmiu czesci: w pierwszej przedstawie wybra-
ne aspekty tego, co nazywane jest ,edukacja alternatywng”. W drugiej
czesci oméwie za Ivanem Illichem wybrane elementy koncepcji ,,0d-
szkolnionego spoteczenstwa”. Cze$¢ trzecia dotyczy¢ bedzie nieréwno-
$ci w dostepie do edukacji. W czwartej czesci opisze wybrane zalozenia
»,Szkoty w Chmurze”. W piatej — przyblize wybrane aspekty metodolo-
giczne moich badan. Z kolei cze$¢ szosta zaprezentuje wyniki moich
badan dyskursywnych wybranych, reprezentatywnych artykutéw GW.
Cze$¢ ostatnia bedzie probg podsumowania.
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Edukacja alternatywna: czym jest?

»,Szkota w Chmurze” jest nowa placowka edukacyjng realizujacg obo-
wiazek szkolny. Jednak zanim przedstawie zatozenia SwCh, na pocza-
tek pragne zastanowi¢ sie, czym witasciwie jest, badz nie jest, edukacja
alternatywna oraz czym jest edukacja domowa.

Bogustaw Sliwerski (2000, s. 197) wskazywal, ze o edukacji alter-
natywnej mozna méwié, gdy: /1/ wprowadzona do praktyki eduka-
cyjnej zostaje pewna nowos¢, ktéra odbierana jest pozytywnie przez
uczniéw i sprzyja ich rozwojowi; /2/ jej efektem sg zmiany; /3/ mozna
wskaza¢ warto$¢ kulturowa wprowadzonej zmiany, tzn. gdy jest ona
upowszechniona; /4/ jest ona akceptowana przez podmioty w niej
uczestniczace; /5/ oparta jest na teoriach, ktére zostaty zweryfikowane
empirycznie; /6/ nie jest eksperymentem (Sowinski 2000, s. 197). Co
wiecej, z badan Sliwerskiego (1992, s. 9-16) wynika, ze alternatywa
jest w pewnej czesci sprzeciwem i wynikiem swoistej frustracji uczniow,
nauczycieli i rodzicéw wobec tradycyjnej szkoty. Jednak, jak wskazu-
je Adela Kozyczkowska (2023, s. 66—68), alternatywna edukacja jest
otwarta na odmienno$¢, jest spontaniczna i elastyczna, realizuje prawo
do poszanowania zréznicowan spotecznych i kulturowych oraz stanowi
nowyg/inng kulture szkoty.

Z kolei Maria Mendel i Magdalena Szuksta (1995, s. 28-30) wskazu-
ja, ze edukacja alternatywna jest otwarta na otoczenie, postep i twor-
czo$¢. Edukacja alternatywna w tym ujeciu motywuje uczniow do sa-
modzielnos$ci i rozwoju zainteresowan oraz sprzyja wielostronnemu
rozwojowi mtodych oséb. W dodatku w edukacji alternatywnej istotne
sg takie elementy, jak: /1/ uczenie sie w szkole oraz poza nia; /2/ ta-
czenie nauki z praca (w tym praca zarobkow3); /3/ wsparcie nauczy-
cieli profesjonalistéw i nauczycieli nieprofesjonalistéw; /4/ mozliwos¢
wplywu uczniéw na dobdr tresci, metod i narzedzi nauczania.

Edukacja domowa za Kingg Wenklar (2013, s. 109-116) moze nato-
miast by¢ postrzegana jako alternatywa wobec powszechnej edukacji
szkolnej oraz jako pewien rodzaj sprzeciwu wobec tradycyjnej szkoty.
Ponadto edukacja domowa charakteryzuje sie: /1/ udzieleniem zgody
oraz okres$leniem przez dyrektora placéwki warunkéw edukacyjnych
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realizowanych przez dziecko w ramach obowiazku szkolnego i nauki
poza szkola; /2/ zobowigzaniem ucznia do realizowania obowiazujacej
podstawy programowej i przystapienia w kazdym roku szkolnym do
egzaminéw klasyfikacyjnych; /3/ pewna grupa oséb wybierajaca tok
edukacji domowej — przewaznie sg to zamozne rodziny oraz te, ktore
uznaja, ze sztywny system szkolny nie zaspokaja potrzeb intelektual-
nych lub emocjonalnych ich dziecka; /4/ mozliwoscia spedzania wspdl-
nego czasu dziecka z rodzing w wiekszym zakresie; /5/ zmniejszaniem
rozbieznos$ci miedzy systemem warto$ci i prawd gloszonych w rodzinie
a tymi, ktére przejawia szkotla; /6/ mozliwoscia wsparcia rozwoju ta-
lentéw i zainteresowan dziecka — uczniowie maja czas na to, aby rozwi-
ja¢ swoje pasje, mocne strony i zasoby oraz uczeszcza¢ na wolontariat;
/7/ mobilnoscig edukacyjng, tzw. homeschoolersi ucza sie w muzeach,
skansenach, w zoo, parkach i ogrodach botanicznych, lasach, ¥gkach,
teatrach czy w filharmonii itp.; /8/ socjalizacja przebiegajaca w relacji
z rodzenstwem, z rodzicami, z réwie$nikami z réznorodnych két zainte-
resowan i druzyn, sasiadami i zaprzyjaznionymi rodzinami; /9/ niwelo-
waniem przekonania, ze tylko szkota zapewnia dostep do wiedzy, a bez
niej cztowiek nic nie osiagnie.

Edukacja réwniez moze by¢ realizowana w réznych formach,
m.in. w formie zdalnej (online). Jak pisze Grzegorz Ptaszek (2020,
s. 34-35), w przypadku edukacji zdalnej: /1/ nauczyciel powinien za-
pewni¢ uczniom wsparcie w obszarze poznawczym (uczenie sie i roz-
wdj), emocjonalnym (wsparcie, zaangazowanie oraz wzmacnianie
poczucia warto$ci u ucznia), a takze systemowym (komunikacji i dyspo-
nowaniem informacjami); /2/ nauczyciel odpowiedzialny jest za stwo-
rzenie w pracy z grupa podobnej dynamiki, jak w klasie oraz stworzenie
i podtrzymanie poczucia wspdlnoty klasowe;.

W $wietle powyzej przedstawionych poje¢ ,,Szkote w Chmurze” moz-
na uznac nie tyle za forme edukacji domowej w klasycznym sensie, ile za
przyklad alternatywy wobec szkoty tradycyjnej. Cho¢ formalnie SwCh
funkcjonuje w ramach przepiséw dotyczacych edukacji domowej, to
w rzeczywistosci oferuje odrebny model edukacyjny, ktéry w znacznym
stopniu r6zni sie zaréwno od edukacji tradycyjnej w szkole, jak i od na-
uczania indywidualnego w domu. Przy tym, kierujac sie za Kingg Wen-
klar (2013, s. 109-116), jej opis edukacji domowej jako formy sprzeciwu
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wobec tradycyjnego szkolnictwa mozna odnie$¢ do SwCh. Edukacja do-
mowa zaklada m.in. indywidualne tempo pracy, wieksza obecnos¢ ro-
dziny, elastyczno$¢ programowsq i przestrzenna. Jednak SwCh wprowa-
dza dodatkowy wymiar, ktérym jest zorganizowana struktura edukacji
zdalnej (Szkota w Chmurze 2024). Forma edukacji online wnosi nowe
wyzwania i mozliwosci — np. nauczyciel nie buduje wspdlnoty klasowej,
ale pracuje indywidualnie z uczniem, co odréznia ten model od klasycz-
nych lekeji online w szkotach tradycyjnych (Ptaszek 2020, s. 34-35).

Odszkolnione spoleczenstwo
wedlug koncepcji Ivana Illicha

Studiowanie pracy Ivana Illicha Odszkolni¢ spoteczeristwo prowadzi do
refleksji, ze ludzie ciagle postrzegaja szkote tak, jak myslato sie o niej
200 lat temu (Illich 2010). W nastepstwie tego ludzie nie potrafig
o szkole pomysle¢ w nowy, alternatywny sposoéb i inaczej zorganizowac
edukacji. Trudno wzbudzi¢ u dorostych, ale réwniez i u dzieci wyobra-
zenie o alternatywnym uczeniu sie (Kozyczkowska 2023, s. 66-68).

Jednoczesénie Illich wskazuje, ze system szkolny nie moze by¢ lekiem
na choroby systemu spotecznego. Jest tak, poniewaz system o$wiaty
nie zapewnia réwnych szans, nie emancypuje oraz nie likwiduje réznic
klasowych. Co wiecej, system ten jest narzedziem stuzacym do two-
rzenia tej przepasci, gdyz stuzy podtrzymywaniu przywilejéw, wyklu-
czaniu i nasilaniu réznic pomiedzy bogatymi i biednymi. Zatem szkota
w szkolnym spoteczenistwie nie jest miejscem swobodnego dociekania,
jest jedynie odpowiedzialna za produkowanie uczniéw z dyplomami,
inaczej — uczniéw z przepustkami do dalszego rozwoju i kariery zawo-
dowej. Cztowiek, ktéry nie dostat takiej przepustki, to ten, ktéry otrzy-
muje potwierdzenie wykluczenia z drogi kariery, szans i mozliwosci
(Ilich 2010, s. 10-11).

Nastawienie na uczenie sie, dokonywanie wyrzeczen na rzecz uzy-
skania wyksztalcenia to — zdaniem Ivana Illicha — desperackie starania
o awans w klasach spotecznych. Dazenie do uzyskania wyksztalcenia
nie ukierunkowuje czltowieka na posiadanie i dysponowanie wiedza
oraz madroscia, lecz nastawione jest na osiggniecie elementu CV badz
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stanowi jeden z pierwszych etapéw kariery, jakim jest potwierdzenie
zdania egzaminu dojrzatosci czy tez zdobycie dyplomu ukonczenia stu-
diéw dopuszczajacych do zawodu (tamze, s. 12).

Obecnie wielu uczniéw, zwtaszcza pochodzacych z ubogich rodzin,
jest przekonanych, ze im dtuzszy proces edukacji, tym lepsze efekty
i mozliwe sukcesy. Realizacja kolejnych szczebli edukacji wigze sie
dla nich z droga do sukcesu. Takie postrzeganie edukacji przez mtode
osoby jest wynikiem wpajania uczniom, ze nauczanie to nauka, dobre
oceny to edukacja, dyplom to kompetencje, a tzw. wyscig szczuréw
to produktywna praca. Jednak, jak zaznacza Illich (tamze, s. 37, 86),
przewaznie ludzie lepiej ucza sie poprzez praktyke, a samo uczenie nie
wymaga duzej ingerencji ze strony innych. Co wiecej, uczenie si¢ to
w malej czesci efekt ksztalcenia, gdyz w wiekszej czesci stanowi ono
wynik nieskrepowanego uczestnictwa w zyciu spotecznosci, osoba zas,
ktéra uwierzy w konieczno$¢ nauki w szkole, staje sie tatwo podatna
na wptyw innych instytucji. Ponadto taki cztowiek przerzuca odpowie-
dzialnos¢ z siebie na instytucje, co prowadzi do spotecznej regresji.

W zwigzku z powyzszym praca ze sztuka oraz literaturg w trady-
cyjnej szkole nie wyzwala i nie rozwija, a jedynie podporzadkowuje.
W dodatku wszelkie dziatania szkoty sa odpowiedzialne za tworzenie
klasy $redniej, a doktadnie pracownikéw korporacyjnych — podporzad-
kowanych i ulegtych, dostosowujacych sie do wymagan i regul, a takze
niewykorzystujacych kreatywnie posiadanej wiedzy (tamze, s. 12).

Dlatego wtasnie Ivan Illich (tamze, s. 12-13, 30, 38) zaproponowat
spoteczenstwo bez szkoty, tj. ,,odszkolnione spoleczenstwo”. W ujeciu
tym edukacje mozna, jesli nie wrecz nalezy, przenie$¢ ze szkoty poza
mury budynku i zaangazowa¢ w proces nauki cate spoteczenstwo.
W spoteczenstwie tym powinny istnie¢ sieci nauczania — samodzielne,
elastyczne i zmienne oraz zawierajace tresci edukacyjne dostosowane
do zainteresowan, czerpigce z wiedzy i doswiadczenia kazdego czton-
ka spoteczenstwa. Ponadto w ,jodszkolnionym spoteczenstwie” sieci
edukacyjne powinny umozliwia¢ uczniowi przeznaczenie czasu na na-
uke, dzielenie sie wiedza i doswiadczeniami.

Obecnie Internet umozliwia wtasnie taki dostep do zasobéw edu-
kacyjnych. Zasoby te mozna poréwna¢ do klacza, ktére tgczy ludzi
i umozliwia tatwy kontakt z osobami o podobnych zainteresowaniach
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i chetnymi do podzielenia sie konkretnymi umiejetno$ciami. Tak po-
zyskiwana wiedza edukacyjna istnieje w spoleczenstwie opartym na
wzajemnej pomocy, spoleczenstwie dazacym do zrealizowania wspdl-
nych pragnien. Przy tym w spoteczenistwie takim istniejg autentyczne
wiezi miedzy czlonkami spotecznosci, niezaklécone przez ukierunko-
wanie na konsumpcjonizm, pieniadze czy wtasny zysk (tamze, s. 13).

Przeniesienie nauki poza szkolne mury oraz wyzwolenie spod
wplywu wiladzy panstwa miatoby pozwoli¢ na urozmaicenie procesu
nauczania. W proces ten wlgczano by ,artefakty o§wiatowe”, tzn. na-
rzedzia, instytucje, placéwki réznego typu i inne. Przyktadowo ,,arte-
faktem o$wiatowym” moglyby byé¢: sklepy z narzedziami, laboratoria,
biblioteki, czytelnie, muzea, teatry. Kazdy z artefaktéw stuzytby jako
element edukacyjny dopuszczajacy uczniéw do wiedzy, dziet sztuki, ar-
tefaktéw itp. Personel danej placéwki miatby spetnia¢ okreslone zada-
nia, odpowiadajace charakterem dziatalnosci kustoszy, przewodnikéw
muzealnych, bibliotekarzy, a nie nauczycieli. Wykorzystanie technolo-
gii utatwitoby gromadzenie ,,artefaktéw o$wiatowych”. Internet umoz-
liwitby szybka wymiane wiadomosci, odnalezienie 0oséb posiadajacych
wiedze w danym obszarze (tamze, s. 146-147, 155).

Chodzitoby wiec o inne ,,zorganizowanie” wymiany zasobéw o$wia-
towych, co wigzatoby sie z ulatwieniem ludziom, przede wszystkim
mlodym, realizowania celéw, ktére nie zawsze sg zgodne z tymi przy-
jetymi przez panstwo. Powstanie takich sieci doprowadzitoby do tego,
ze kazdy uczacy sie moglby wybiera¢ wtasna $ciezke ksztatcenia, ktd-
ra po pewnym czasie ulozytaby sie w okreslony program. Zmienia to
oczekiwania wobec ucznia, ktéry powinien by¢ samodzielny i madry,
gdyz w jego kompetencjach znajdowatoby sie kontaktowanie z nauczy-
cielem — fachowcem w swojej dziedzinie — w sprawie pojawiajacych
sie trudnosci. Te za$§ powinny by¢ rozwigzywane poprzez uzycie me-
tod naukowych, warsztatu pracy, studiowanie literatury itp. (tamze,
s. 161-162).

W ,,odszkolnionym spoteczenstwie” cztowiek musi uwazaé, aby nie
koncentrowac sie na nabyciu wiedzy, umiejetnosci i do§wiadczen, gdyz
to powoduje, ze ludzie, z ktérymi dana osoba wspétpracuje, postrzega-
ni s3 wylacznie jako narzedzia do zdobycia wiedzy czy danych infor-
macji, co lokuje ich tylko w okreslonych zakresach zycia. W ten sposéb
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relacje ludzkie zaczynajg nabiera¢ znaczen konsumenckich (tamze,
s. 14-15).

W odniesieniu do powyzszego mozna zauwazy¢, ze szkota tradycyj-
na postrzegana jest jako miejsce, ktére nie zapewnia odpowiedniego
przygotowania do fachu i odpowiedniej edukacji. W ,,odszkolnionym
spoteczenstwie” ma istnie¢ mozliwo$¢ zdobywania umiejetnosci po-
przez znalezienie odpowiedniego nauczyciela dla zmotywowanego
ucznia w celu rozpoczecia procesu ksztalcenia. Ponadto w takiej rela-
¢ji wazna role odgrywa program nauczania pozbawiony ograniczen,
przekazujacy inicjatywe i odpowiedzialno$¢ za nauke na ucznia i jego
najblizszego nauczyciela. Za idea ,odszkolnionego spoteczenstwa”
przemawia takze fakt niemozno$ci zagwarantowania powszechnej
edukacji przez nauczanie szkolne. W zwiagzku z tym niewykonalne jest
urzeczywistnienie powyzszych idei za pomoca instytucji wykorzystuja-
cych wzory tradycyjnej szkoty, natomiast mozliwe tylko dzieki nowym,
alternatywnym instytucjom edukacyjnym (tamze, s. 29, 53).

(Nie)rowna edukacja - czym jest?

Pisalam wyzej, ze szkola tradycyjna jest miejscem podtrzymujacym
proces wykluczenia spotecznego, zwiekszajacym réznice pomiedzy
biednymi a bogatymi oraz nadajacym przywileje danej grupie. Z dru-
giej jednak strony szkota otwiera mtodym ludziom dostep do edukaciji,
rozwoju, szans i mozliwosci oraz sukcesu (tamze, s. 10-11). Wigze sie to
z kilkoma kwestiami. Ot6z obecnie obserwuje sie u ludzi che¢ posiada-
nia i dgzenie do powiekszania dobytku (Fromm 2009, s. 18-19). Che¢
posiadania napedza rynek, a utozsamianie posiadania doébr z rynkiem
powoduje, ze system gospodarczy opiera sie¢ na prywatnej wlasnosci
i produkcji, a takze skupia sie na obrocie towaréw i ustug oraz czerpa-
niu z tego zysku, co jest typowe dla gospodarki kapitalistycznej (Rifkin
2003, s. 7, 105).

Przyjecie perspektywy kapitalowej pozwala dostrzec, ze prawie caty
$wiat dziata za pomocg sprzedawania i kupowania w ramach réznych
rynkéw. W efekcie ludzie nie sa w stanie zatatwia¢ swoich spraw, inte-
reséw i budowac relacji miedzyludzkich inaczej niz poprzez rynek. Pra-
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wa rynku przenikaja cate codzienne funkcjonowanie cztowieka do tego
stopnia, ze samo zycie staje sie doswiadczeniem komercyjnym (tamze,
s. 7, 105). Wiele aspektéw zycia zostalo zawtaszczonych przez kapi-
talizm i relacje komercyjne. Nie omineto to réwniez szkoét, w ktorych
coraz wiecej uwagi zwraca sie na to, czy uczniowie danej szkoty zdaja
egzaminy koncowe i jakie wyniki w nich osiggaja. Rankingi szkét se-
lekcjonuja szkoty na lepsze i gorsze. Wzrasta konkurencyjno$¢ miedzy
szkotami, gdyz rodzice i uczniowie wybieraja szkoty na podstawie miej-
sca w owych rankingach. Lokuje to ich w roli konsumenta, a edukacji
szkolnej nadaje charakter produktu. Im lepsza ocena szkoty w rankin-
gu, tym lepiej zapakowany produkt — edukacja (Boryczko 2016, s. 44,
53, 124-126, 193-195, 202, 212-213, 215-217, 223, 225-226).

Lokowanie edukacji ,na rynku” moze wiazaé sie z nieréwnosciami
i brakiem réwnego dostepu do placéwek oswiatowych. Bogustaw Sli-
werski (2015, s. 225-226) wymienia cztery rodzaje nieréwno$ci w pol-
skiej edukacji. Pierwsza dotyczy dysproporcji udziatu przedstawicieli
danych grup spotecznych w réznego typu szkotach. Druga jest nieréw-
ne wykorzystanie potencjatu rozwojowego ucznidéw. Nieréwno$¢ ta
dotyczy dzieci szczegélnie uzdolnionych, ktére nie wykorzystuja swo-
jego catego potencjatu, gdyz szkota dostosowuje edukacje do potrzeb
uczniéw przecietnie uzdolnionych. Trzecia nieréwno$¢ to ograniczenie
szans na spelnienie marzen, celéw i aspiracji zyciowych uczniéw ze
wzgledu na przynalezno$¢ do grupy spotecznej badZ miejsce zamiesz-
kania. Ostatnia, czwarta nieréwnoscia jest nieréwny start edukacyjny
bedacy efektem ekonomicznej, spotecznej lub tez kulturowej réznicy
warunkéw zycia i rozwoju uczniow.

Marcin Boryczko (2016, s. 8-9, 37-39) wskazywat, ze nieréwnosci
w polskiej edukacji wynikaja gtéwnie ze statusu socjoekonomicznego
rodzicéw ucznidw. Im wyzszy status socjoekonomiczny rodzicédw, tym
lepszy start edukacyjny ich potomstwa. Tacy uprzywilejowani mtodzi
ludzie trafiaja do lepszych szkét, w ktérych majg wieksza szanse na lep-
sze zdanie egzaminu maturalnego, co otwiera dostep do lepszej edukacji
wyzszej i do wysokiej pozycji zawodowej w dorostym zyciu. Uczniowie
pochodzacy z rodzin o wyzszym statusie majg réwniez mozliwos¢ sko-
rzystania z dodatkowej edukacji w postaci korepetycji, rozwijania swo-
ich zainteresowan, maja wieksze poczucie whasnej wartosci i bardziej
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rozwiniete aspiracje, a takze wzorce w rodzicach, do ktérych prawdo-
podobnie beda sie odnosi¢ przez cate zycie. Innym czynnikiem wywo-
tujacym nieréwnosci w edukacji jest m.in. miejsce zamieszkania, kté-
re jako czynnik generujacy nieréwno$¢ edukacyjng opisywat Zbigniew
Kwiecinski (1980). Zwracal on uwage na dzieci, ktére mieszkaja na wsi,
co automatycznie tworzy przeszkody zwigzane z dotarciem do szkoty
$redniej w miescie. Na dojazd poswiecaja duza cze$é czasu, co wiaze sie
z tym, ze majg go mniej na nauke, obowigzki domowe, zainteresowania
i odpoczynek. Brak czasu rzutuje na gorsze oceny w szkole oraz nieche¢
i brak sit na nauke. Zdarza sie, ze do tego dochodzi obowigzek pomocy
rodzicom w pracach polowych czy w obejsciu itd. Jak wynika z badan
Kwiecinskiego (tamze, s. 131, 168, 175), duza liczba obowigzkéw domo-
wych moze skutkowaé rezygnacja z edukacji i w efekcie brakiem wy-
ksztalcenia i utratg szans na zmiany.

»Szkola w Chmurze” jako idea jej zalozycieli

»,Szkota w Chmurze” to pionierska niepubliczna instytucja edukacyj-
na umozliwiajaca uczenie sie z kazdego miejsca na $wiecie za pomoca
Internetu. W SwCh nie ma lekcji, a nauczyciele wtasciwie zajmuja sie
nadzorem edukacyjnym, tzn. konsultuja i egzaminuja, uczniowie za$
ucza sie sami z interaktywnych kart pracy. Jest to model nauczyciel-
stwa wpisujacy sie w zalozenia neoliberalizmu, gdzie szkota otwiera
dostep do wiedzy nauczycielskiej, a uczen jest odpowiedzialny za to,
jak z tego dostepu korzysta. W dodatku zatozyciele SwCh zapowiadaja,
ze chodzi w niej o dostosowanie oferty edukacyjnej do indywidualnych
potrzeb uczniéw (Szkota w Chmurze 2015).

Jak juz wspomniatam, dzieki wykorzystaniu technologii w eduka-
cji cztowiek moze nawiazywaé kontakty z ludzmi o podobnych zain-
teresowaniach. Nauczyciele w SwWCh powinni pomaga¢ uczniom w po-
szukiwaniu okreslonych kot zainteresowan, stazy i praktyk w okolicy
miejsca przebywania dziecka, dzieki czemu mtody cztowiek rozwija sie
i uzupelnia wiedze. Poza tym SwCh chce zmieni¢ wizerunek nauczy-
ciela, zakres stawianych wymagan oraz stworzy¢ alternatywny sposéb
myslenia o edukacji. Nauczyciel pracuje z uczniami, ktérzy ucza sie
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poza budynkiem szkoty, wykorzystujac materiaty edukacyjne w sieci.
Nauczyciel jest w SwCh — jak pisatam — konsultantem i egzaminatorem
(tamze).

W SwcCh nastepuje przekazanie opieki nad uczniem rodzicom, gdyz
to rodzice przebywajg z nim podczas edukacji w domach. To oni dbajg
o rozwdj dzieci, oni motywuja je do pracy i staja sie odpowiedzialni
za rozwijanie kompetencji oraz umiejetnosci, ponosza odpowiedzial-
no$¢ za przygotowanie swoich dzieci do wejscia w dorostosé i osigganie
w niej sukcesu badz porazki (tamze).

Co wiecej, model edukacji w SwCh wpisuje sie w koncepcje ,,odszkol-
nionego spoleczenstwa” Ivana Illicha. Ulokowanie szkoty poza murami
szkoty, angazowanie catego spoteczenstwa w proces nauki przy wyko-
rzystaniu sieci nauczania oraz tresci edukacyjne dostosowane do zainte-
resowan to wtasnie to, co zaproponowat Illich, piszac o spoteczenstwie
bez szkoty, tj. ,,odszkolnionym spoteczenstwie” (Illich 2010).

Uwagi metodologiczne

Prezentowany materiat empiryczny jest wynikiem przeprowadzonej
przeze mnie analizy artykutéw z ,,Gazety Wyborczej”. Pierwotnie prze-
analizowatam 14 tekstéw opublikowanych w okresie od 10.07.2024 do
02.11.2024 r., zawierajacych fraze ,,Szkota w Chmurze” lub odnosza-
cych sie do niej posrednio, tzn. poprzez uzycie nazwisk lideréw i sto-
wa kluczowego ,,edukacja domowa”. Sposréd nich wybratam dziewieé
artykutéw, ktére speiniaty nastepujace kryterium: poruszaty kwestie
organizacyjne zwigzane z dzialalnoscia szkoly. W badaniach skon-
centrowatam sie na artykutach wydawnictwa ,Gazeta Wyborcza” ze
wzgledu na liczne artykuty dotyczace SwCh oraz na ograniczong obje-
to$¢ niniejszego tekstu.

Gléwna metoda badan byta analiza dyskursu. Stephen J. Ball (1994,
s. 7) wskazywal, ze dyskurs jest tym, co mozna powiedzie¢ i pomysle¢,
oraz obejmuje osobe, ktéra mowi, i zakres jej wiedzy. Dyskurs dotyczy
znaczen, stosunkéw spotecznych i stosunkéw wiadzy. Zdaniem Miche-
la Foucaulta dotyczy wiedzy rozumianej jako system wiedzy oraz mysli
konstruowanych za pomoca relacji spotecznych. Z powyzszego opisu
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wynika, iz dyskurs jest odpowiedzialny za sposéb odzwierciedlania
spotecznej rzeczywistosdci, ale réwniez ja ksztattuje. W procesie tym
media publiczne odgrywaja znaczace role producenta i przekaziciela
(Gajda 2000, s. 24).

Polem mojej analizy byty tzw. materiaty zastane. Mozna je okre-
$li¢ jako wszelkie produkty tworzenia oraz przetwarzania wszelkich
informacji i wiadomosci (Nowak, Kaniewski 2016, s. 142). Materiaty
zastane to materiaty, ktérych nie wywotat sam badacz, ale nieustan-
nie uzywane sa do celéw badawczych. Materialy zastane mozna ujaé¢
w waskim badz szerokim znaczeniu. W waskim znaczeniu to materia-
ty, ktérych celem powstania nigdy nie byt cel badawczy, lecz mimo to
sa one wykorzystywane do prac badawczych, np. artykuty prasowe,
zdjecia w gazetach, ksigzki itp. Z kolei w szerokim znaczeniu materiaty
zastane to materialy, ktére wykorzystuje badacz do celéw badawczych
bez wzgledu na to, czy w przesztosci byty one utworzone do celéw ba-
dawczych, czy tez nie (s3 to np. kwestionariusze i wywiady) (Swiderek
2013, s. 33).

W opracowaniu materialu empirycznego wykorzystatam analize
semantyczng, strukturalng i dyskursywna. Analiza semantyczna wy-
korzystuje pojecia, ktére badacz wyodrebnia i ktérym nadaje sens.
Pojecia te pozwalaja badaczowi zrekonstruowac i zrozumie¢ przezy-
cia, doswiadczenia czy tez wiedze autora. Chodzi o znaczenia, jakie
nadawane s3 sytuacjom, zjawiskom badz osobom obecnym w $wiecie
spotecznym (Schutz 2008, s. 62—65). Analiza strukturalna pozwolita
z kolei zrekonstruowaé obszary wiedzy dotyczace SwCh, co stato sie
wstepem do analizy dyskursywnej. Analiza ta, oparta na koncepcji dys-
kursu Michela Foucaulta, umozliwa ujecie wiedzy jako systemu powig-
zanych tresci i rekonstrukcje obszaréw wiedzy-wtadzy. W tej koncepcji
wiedza postrzegana jest jako zjawisko spoteczne w jej aspektach pozy-
tywnym i negatywnym. Na aspekt pozytywny sktada sie¢ wytwarzanie
i reprodukowanie wzglednie trwatej struktury kulturowo-spotecznej,
z kolei na aspekt negatywny — ttumienie, wykluczanie, zapobieganie,
eliminowanie danych tre$ci z pola relacji spotecznych (Kozyczkowska
2023, s. 79).
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W tabeli 1 przedstawiam wyniki analizy semantycznej i struktu-
ralnej. W ramach przeprowadzonej analizy ukazatam elementy wie-
dzy, ktére zostaty wykorzystane do konstruowania dyskursu ,,Szkoty
w Chmurze” w ,,Gazecie Wyborczej”. Do tych elementéw naleza: edu-
kacja domowa, rodzice, nauczyciele, uczniowie. Kazdy z elementéow
konstruujacych dyskurs SwCh konstruuje obszary wiedzy o edukacji
w instytucji, ktérej poswiecony jest ten artykut.
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Tabela 1. Jaka jest wiedza o ,,Szkole w Chmurze”
w dyskursie wytwarzanym przez ,,Gazete Wyborczg”?

ElL t .
emen. Y Dyskurs Gazety Wyborczej Zrodto
konstruujace Cytat
»Szkota w Chmurze” cytatu!
dyskurs
Edukacja Edukacja domowa jest tym, co ,Dzieki Chmurze uczymy sie A
domowa tworzy Szkote w Chmurze. nie tylko przedmiotéw, ale tez
Edukacja domowa: troche zycia. Jest duza wolnos¢,
- jest nauka zycia ale i duza odpowiedzialno$¢. Na
- wigze sie z wymaganiami pewno edukacja domowa nie jest
(gdyz nie jest dla leniwych) dla leniwych”.
- jest wybawieniem od szkoty
systemowej ,,O edukacji domowej zrobito sie B

— jest furtka pozwalajaca
,migac sie” od obowiazku

glosno dzieki Szkole w Chmurze,
ktéra jedni uwazaja za wybawienie

szkolnego od szkoty systemowej, a inni uzna-
- jest wyjsciem poza rankingi ja za furtke pozwalajaca migac sie
i,ocenoze” obowiazku szkolnego. Ale edukacja

— jest zobowigzaniem rodzicéw  domowa to nie tylko SwCh”.
do pilnowania i kontrolowania
nauki ich dziecka

— wigze sie z brakiem zaje¢

»,Szkota przypomniata tez, ze to C
nie ona odpowiada za wyniki.

w szkole I stusznie, poniewaz zapisani do
- jest samodzielng nauka Chmury uczniowie sa w edu-
w domu kacji domowej. To ich rodzice

sa zobowiazani, by dopilnowa¢d
nauki swojego dziecka. Nie ma
zaje¢ w szkole, lekcji z nauczycie-
lami przedmiotéw, uczen pracuje
w domu sam. Szkota organizuje
mu jedynie egzaminy, wydaje le-
gitymacje i $wiadectwo, wspiera”.

- obowiazujg w niej egzaminy,
legitymacje szkolne
i Swiadectwa

— jest wsparciem

! Cytaty pochodza z artykutéw opublikowanych w ,Gazecie Wyborczej”. Tytuty artykutéw
z GW w tabeli zostaly oznaczone literami: A — M. Zubik, ,Zeby dzieci wziety na siebie 100 proc.
odpowiedzialnosci”. Rozgryzamy fenomen edukacji domowej, 2024; B — M. Warchala-Kope¢, Edukacja
domowa to nie tylko Szkota w Chmurze. Sq takze wsréd zwyczajnych, rejonowych szkét publicznych,
2024; C — M. Zubik, Czarne chmury nad Szkotq w Chmurze. Nawet jej nauczyciele krytykujq sposéb
egzaminowania, 2024; D — M. Zubik, To nauczyciele najczesciej nie wysytajq dzieci do szkdt. Jest raport
o edukacji domowej, 2024; E — A. Lehmann, Uczennica Szkoty w Chmursze: ,Latwiej zdobyc super stopnie
i mie¢ z glowy”, 2024; F — S. Zakrzewska, Zoja Skubis, 19-letnia zdobywczyni Manaslu: Stracitam
w gorach tate, ale wspinam sig dla siebie, 2024; G — M. Zubik, Szkota w Chmursze otwiera si¢ w nowych
miastach i znéw prowadzi rekrutacje. Ogtasza tez cennik, 2024; H — M. Zubik, Szkota w Chmurze ma
gwrdcic ponad 20 mln =t dotacji miastu Warszawa. Ale zwracac nie zamierza, 2024.
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Tabela 1. Jaka jest wiedza o ,,Szkole w Chmurze” (cd.)

Elementy

. Dyskurs Gazety Wyborczej Zrédto
konstruujace Cytat
»,Szkota w Chmurze” cytatu!
dyskurs
Rodzice Rodzic jest tym, bez czego »L...]JJednakze nalezy pamietac, D
szkota nie moze istnie¢. ze edukacja domowa nie jest
Rodzic konstruuje odpowiednia dla kazdego ucznia,
,dydaktyczno$¢” poprzez a jej efekty sa uzaleznione od
nastepujace aspekty: poziomu $wiadomosci, zaanga-
— poziom $wiadomo$ci zowania rodzicéw i preferencji
— zaangazowanie ucznia. [...]".
- wyksztalcenie
- bycie rodzicem-edukatorem ,Dziadek jest z wyksztalcenia A
- znajomo$¢ systemu edukacji chemikiem, babcia ekonomistka,
od wewnatrz i tez potrafig wyjasni¢ r6zne
rzeczy dzieciom. Moja mama
jest stomatologiem, wiec moze
zapewni¢ wsparcie z biologii,
przyrody, a tata, nauczyciel aka-
demicki, to pasjonat astronomii
i tu takze mozemy na na niego
liczy¢”.
,Niemal 80 proc. ankietowanych D

rodzicow uczniéw w edukacji
domowej ma wyzsze wyksztal-
cenie, 18,3 proc. $rednie. Ponad
83 proc. rodzicow-edukatorow
domowych to osoby pracujace.
Jesli chodzi o zawdd, to, co
ciekawe, najczedciej wymieniang
kategoria sa nauczyciele. [...] nie-
wykluczone, ze osoby te znajace
system edukacji od wewnatrz

i $wiadome jego ograniczen
decyduja sie na podjecie takiej
decyzji na podstawie posiadanej
wiedzy. Dodatkowo atutem oséb
wyksztalconych w tej dziedzinie
jest mozliwo$¢ nauczania swoich
dzieci w oparciu o wiedze i do-
$wiadczenie, dzieki ktérym moga
lepiej zadba¢ o ich edukacje”.




»SZKOLAW CHMURZE” W DYSKURSIE KREOWANYM PRZEZ ,,GAZETE WYBORCZA”

Tabela 1. Jaka jest wiedza o ,,Szkole w Chmurze” (cd.)

Elementy

. Dyskurs Gazety Wyborczej Zrédto
konstruujace Cytat
»,Szkota w Chmurze” cytatu!
dyskurs
Nauczyciel =~ Nauczyciel jest tym, bez czego ,System Szkoty w Chmurze rze- E
szkota istnie¢ nie moze. Nauczy- czywiscie zaklada, ze uczacy sie
ciel konstruuje ,,dydaktyczno$¢”  przerabiajg materiat sami, ale moga
poprzez: tez skorzysta¢ m.in. z dostepnych
— konsultowanie konsultacji. Egzamin, sprawdzajacy
— egzaminowanie przyswojenie materiatu, odbywa sie
— wspieranie poprzez formy z kolei on-line, przy wlaczonej ka-
warsztatowe merze, ale juz bez dZwieku. Oprécz
— wzmacnianie pozytywne zadan z kart pracy zdajacy robig tez
- dbanie o dobra atmosfere prezentacje w danego materiatu”.
»[...] Prawie 30 tys. [uczniéw] uczy-
to sie w Szkole w Chmurze, ktéra B
oferuje wsparcie ze strony nauczy-
cieli i edukatoréw w formule online
lub stacjonarnych warsztatéw”.
[s]zkota ktadzie nacisk na wzmac-
nianie pozytywne, ze nauczycielki
i nauczyciele dbajg o zyczliwa C
atmosfere, staraja sie obnizy¢
poziom stresu na egzaminie”.
Uczniowie Uczen jest tym, bez czego szkola ,Uczniowie w tej formie edukacji B
nie moze istnie¢. Uczen konstru- czesto maja wieksza autonomie,
uje edukacje poprzez: elastyczno$¢ w planowaniu nauki
- wlasng autonomie oraz indywidualne podejscie, co
- elastycznosé¢ moze wptywac na réznorodne
- planowanie swojej nauki rezultaty edukacyjne”.
- indywidualne podej$cie do
uczenia sie »,Zdecydowanie. Jesli o mnie cho- F
- laczenie czasu na nauke z cza-  dzi, nie uczytam sie z doskoku,
sem na pasje naprawde kazdego dnia poswie-
calam kilka godzin na nauke. Ale
miatam tez czas na realizowanie
swoich pasji i treningi”.
,Edukacja domowa to takze B

$ciezka dla uczniéw, ktérzy checa
poswieci¢ sie swojej pasji [...]".

Zr6dlo: opracowanie wlasne.
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Rozpoznane procedury dyskursywne

Analiza dyskursywna materiatu badawczego zaprezentowana w tabe-
li 2 pozwolita wytoni¢ to, co konstruuje SwCh jako cos, co jest opozy-
cyjne do szkoty tradycyjnej, na co sktadaja sie: /1/ obszar procedur
tworzacych dostep do SwCh, /2/ obszar procedur wlaczania w SwCh

i /3/ obszar procedur prawdy.

Tabela 2. Praktyczne modele dyskurséw ,,Szkolty w Chmurze”

Obszar procedur dyskursywnych konstruujacych
praktyczna pedagogie wlaczania w dyskurs ,,Szkoly w Chmurze”

Dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Zrodto
cytatu?

Elementy
konstruujace dyskurs

«Podsumowujac wyniki raportu oraz wnioski Funda-
cji Edukacji Domowej, widzimy, zZe edukacja domowa
to wybér swiadomych i zaangazowanych rodzicéw.
Zebrane dane z raportu wskazuja na potrzebe wspar-
cia tej formy edukacji, uznania jej za alternatywe dla
tradycyjnego systemu szkolnego. Jednakze nalezy
pamietaé, ze edukacja domowa nie jest odpowiednia
dla kazdego ucznia, a jej efekty sa uzaleznione od
poziomu $wiadomosci, zaangazowania rodzicéw i pre-
ferencji ucznia» — konkluduje Fundacja”.

,Niezadowolenie z tradycyjnego sposobu nauczania
to najwazniejszy motyw, jaki napedza rodzicéw
do porzucenia szkoty na rzecz edukacji domowe;j”.

D

Procedury dostepu

2 Zrédha cytatéw jak w tabeli 1.
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Tabela 2. Praktyczne modele dyskurséw ,,Szkoty w Chmurze” (cd.)

Obszar procedur dyskursywnych konstruujacych
praktyczna pedagogie wlaczania w dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Zrédto Elementy

Dyskurs ,,Szkoty w Chmurze cytatu?>  konstruujgce dyskurs

»,Niemal 80 proc. ankietowanych rodzicéw uczniéw D
w edukacji domowej ma wyzsze wyksztalcenie,

18,3 proc. érednie. Ponad 83 proc. rodzicéw-eduka-
toré6w domowych to osoby pracujgce. Jesli chodzi

o zawdd, to, co ciekawe, najczesciej wymieniana kate-
goria sa nauczyciele. [...] niewykluczone, Ze osoby te,
znajace system edukacji od wewnatrz i $wiadome jego
ograniczen, decyduja sie na podjecie takiej decyzji na
podstawie posiadanej wiedzy. Dodatkowo atutem oséb
wyksztatconych w tej dziedzinie jest mozliwo$¢ naucza-
nia swoich dzieci w oparciu o wiedze i do$§wiadczenie,
dzieki ktérym moga lepiej zadbaé o ich edukacje”.

»,Na edukacje domowa postawily tez kolejno: osoby D
prowadzace wlasng dziatalno$¢, wykonujace zawody
medyczne oraz psycholodzy. Wychowywanie dzieci

w edukacji domowej taczy z praca zarobkowa wiek-

szo$¢ ankietowanych”.

«Podstawowe optaty» na rok szkolny 2024/25, jak

informuje Szkota w Chmurze, to 140 zt miesiecznie

za dzieci w kl. 1-3 podstawdéwki, 240 zt w kl. 4-7

oraz 290 zt za uczniéw i uczennice w klasie 8 oraz D
w kl. 1-4 liceum”.

W badaniu wzieto udzial ponad 450 rodzicéw,

85 proc. z nich to kobiety. Najliczniejsza grupa to

mieszkancy wsi (32,3 proc.) oraz duzych miast powy-

zej 500 tys. (26,5 proc.). «Taki wynik jest odzwiercie- D
dleniem ogélnokrajowego rozmieszczenia uczgcych sie

w edukacji domowej» — zwraca uwage Fundacja”.

,Zauwaza rowniez, ze tak duzy udziat rodzin ze wsi
moze wskazywac¢ na wykluczenie komunikacyjne oraz
ograniczony wybdr szkét w tych regionach. «Majac
$wiadomos¢ tego, ile trwa dojazd uczniéw do szkot
mieszczacych sie daleko od ich doméw rodzinnych,
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Tabela 2. Praktyczne modele dyskurséw ,,Szkoty w Chmurze” (cd.)

Obszar procedur dyskursywnych konstruujacych
praktyczna pedagogie wlaczania w dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Dyskurs ,,Szkoly w Chmurze”

Zrédto
cytatu?

Elementy
konstruujace dyskurs

Rodzice nie chca skazywac swoich dzieci na kilkugo-
dzinne podréze komunikacjg zbiorowa, ktéra czesto
nie dziata sprawnie i moze powodowa¢ dodatkowy
stres — zaré6wno u dzieci, jak i ich rodzicéw»".

,Szkota w Chmurze to przede wszystkim nie jest szko-
ta i chyba najwyzsza pora zmieni¢ to bledne nazewnic-
two. To jest po prostu forma edukacji, gdzie organizuje
sie egzaminy koncowe i konsultacje na zyczenie —
moéwi nauczycielka z kilkunastoletnim stazem. Takze
chce zachowa¢ anonimowos¢”.

,Swobodne interpretowanie przez urzednikéw przepi-

séw na niekorzys$¢ Szkoty w Chmurze zawsze dzieje sie
z krzywda dla zadowolonych dzieci i rodzicédw, ktérzy

wybrali ten model edukacji”.

,Szkota w Chmurze biegunowo odbiega od tego, czym
w ogole jest edukacja. Stworzyta po prostu mozliwosé
bardzo tatwego zdawania egzamindw, ktére pozwalajg
przej$¢ do nastepnej klasy i ukonczy¢ szkote. Ucznio-
wie moga by¢ przekonani, ze jak maja dobre oceny, to
wszystko jest ok. Tak samo ich rodzice. A to nie tak.
Nie jest ok, bo egzaminatorzy sa naciskani réznymi
metodami, by wystawia¢ oceny jak najwyzsze, a same
egzaminy to wrecz farsa — uwaza.

Szkota informuje, zZe egzaminy odbywajg sie zar6wno
w formie stacjonarnej, jak i online”.

Procedury wilaczania

,Dzieki Chmurze uczymy sie nie tylko przedmiotéw,
ale tez troche zycia. Jest duza wolnos¢, ale i duza
odpowiedzialno$¢. Na pewno edukacja domowa nie
jest dla leniwych”.

W szkole szliémy wszyscy jak cieleta: na polski,
potem angielski, bo kto$ tak ustalil. Tutaj robie to
sama i dopasowuje do siebie metody nauki. To daje
poczucie sprawczosci”.

Procedury prawdy
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Tabela 2. Praktyczne modele dyskurséw ,,Szkoty w Chmurze” (cd.)

Obszar procedur dyskursywnych konstruujacych
praktyczna pedagogie wlaczania w dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Zrédto Elementy

Dysk kot h ”
yskurs ,Szkoty w Chmurze cytatu?>  konstruujace dyskurs

,O edukacji domowej zrobito sie gto$no dzieki Szkole B
w Chmurze, ktéra jedni uwazaja za wybawienie od

szkoty systemowej, a inni uznaja za furtke pozwala-

jaca miga¢ sie od obowiazku szkolnego. Ale edukacja

domowa to nie tylko SwCh”.

,Cho¢ ma w nazwie «szkole», to nie zapewnia uczniom G
udziatu w lekcjach. Skupia dzieci korzystajace z eduka-
cji domowej. Obowigzek szkolny realizuja poza szkota
(ale kazde dziecko musi by¢ do jakiej$ przypisane),

a odpowiedzialno$¢ za postepy w nauce cigzy na rodzi-
cach i uczniach. Dla wielu to ucieczka z systemu: od
przetadowanych programdw, stresu oceniania, ucigz-
liwych dojazdéw, braku wsparcia. Jedyny obowiazek
w edukacji domowej to zdanie egzaminéw klasyfika-
cyjnych z przedmiotéw obowigzujacych w danej klasie.
Szkota musi je zorganizowadé, tak samo jak egzaminy
zewnetrzne: egzamin ésmoklasisty i matury”.

»Szkota w Chmurze odpowiada niezmiennie, ze nie C
powstata dla ranking6w i dla «ocenozy». Zapewnita
jednak, ze przyjrzy sie wynikom z matematyki na ma-
turze (prawie 52 proc., a $rednia w kraju to 68 proc.).
Szkota przypomniata tez, ze to nie ona odpowiada

za wyniki. I stusznie, poniewaz zapisani do Chmury
uczniowie sg w edukacji domowej. To ich rodzice sg
zobowigzani, by dopilnowa¢ nauki swojego dziecka.
Nie ma zaje¢ w szkole, lekcji z nauczycielami przed-
miotdéw, uczen pracuje w domu sam. Szkota organizuje
mu jedynie egzaminy, wydaje legitymacje i $wiadec-
two, wspiera”.

,Rodzice biora obowigzek nauki dziecka na siebie, mu- A
szg o$wiadczy¢, ze stworza warunki do realizowania
podstawy programowej i zlozenia egzaminéw przez

dziecko”.
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Tabela 2. Praktyczne modele dyskurséw ,,Szkoty w Chmurze” (cd.)

Obszar procedur dyskursywnych konstruujacych
praktyczna pedagogie wlaczania w dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Zrédto
cytatu?

Elementy
konstruujace dyskurs

,Dziadek jest z wyksztalcenia chemikiem, babcia
ekonomistka, i tez potrafia wyjasni¢ rézne rzeczy dzie-
ciom. Moja mama jest stomatologiem, wiec moze za-
pewni¢ wsparcie z biologii, przyrody, a tata, nauczyciel
akademicki, to pasjonat astronomii, i tu takze mozemy
na na niego liczy¢”.

,Co ciekawe, najczestszy zawdd w grupie rodzicow
edukatoréw domowych to nauczyciele”.

,,System Szkoly w Chmurze rzeczywiscie zaktada,

Ze uczacy sie przerabiaja materiat sami, ale mogg tez
skorzysta¢ m.in. z dostepnych konsultacji. Egzamin,
sprawdzajacy przyswojenie materiatu, odbywa sie

z kolei on-line, przy wtaczonej kamerze, ale juz bez
dzwieku. Oprécz zadan z kart pracy zdajacy robig tez
prezentacje w danego materiatu”.

»,Szkota kladzie nacisk na wzmacnianie pozytywne,
ze nauczycielki i nauczyciele dbajg o zyczliwa atmosfe-
re, staraja sie obnizy¢ poziom stresu na egzaminie”.

»,Zdecydowanie. Jesli o mnie chodzi, nie uczytam sie

z doskoku, naprawde kazdego dnia po$wiecatam kilka
godzin na nauke. Ale miatam tez czas na realizowanie
swoich pasji i treningi. Dla mnie byta to idealna opcja,
moje zycie catkowicie sie zmienito. Szkota w Chmu-
rze to jedna z matek mojego sukcesu. Gdyby nie ona,
nie bytabym tu, gdzie teraz jestem. Pewnie dopiero
zaczynatabym przygode z wysokimi gérami, bo tak
po ludzku przy nauce w normalnej szkole nie bytoby
czasu na tak czeste wyjazdy”.

,Edukacja domowa jest tez ratunkiem dla uczniéw
w depresji czy kryzysie psychicznym”.

A
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Tabela 2. Praktyczne modele dyskurséw ,,Szkoty w Chmurze” (cd.)

Obszar procedur dyskursywnych konstruujacych
praktyczna pedagogie wlaczania w dyskurs ,,Szkoty w Chmurze”

Zrédto Elementy

Dyskurs ,,Szkoty w Chmurze cytatu?>  konstruujgce dyskurs

,Bylam juz w tedy na nauczaniu domowym i miesz- F
katam z przyjaciétka, wiec miatam wiele typowo

domowych obowigzkéw. Réwnoczesénie na glowie

miatam mature i samodzielng nauke do niej. Pracowa-

tam w dwéch miejscach naraz — w kawiarni i biurze, do

tego treningi. To wszystko trzeba byto pogodzi¢. To byto
bardzo intensywne zycie, ale nie narzekalam na nie”.

Jestesmy dos¢ uprzywilejowani. Sa zasoby, jest kapi- A
tat rodzinny, kulturowy, wiele nam to utatwia”.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Tabela 2 ukazuje obszary wiedzy, ktére uczestniczg w procesie
wytwarzania i mocowania dyskursu ,,Szkota w Chmurze”, ktéry jed-
nak nie jest dyskursem wtasciwym SwCh, ale dyskursem wytwarza-
nym przez GW. Paradoksalnie krytyka GW gruntuje SwCh w obszarze
edukacyjnym i — chyba wbrew intencjom autoréw — czyni ja placéw-
ka edukacyjng i oswiatowa. Wskazane procedury organizowania dys-
kursu w kontekscie zrekonstruowanej wiedzy o ,,Szkole w Chmurze”,
ktora jest wytwarzana przez GW, pozwalaja lepiej zrozumieé¢ fenomen
»,Szkoty w Chmurze”.

Pokrotce przyblize, czym sq wskazane powyzej procedury. W proce-
durach dostepu chodzi o okreslenie warunkéw, na mocy ktérych dys-
kursy ,,wchodza do gry”, o zasady, ktére daja dostep do pola wtadzy.
Procedury dostepu opieraja si¢ na tym, ze ,nikt nie wejdzie w porzadek
dyskursu, jesli nie sprosta pewnym wymaganiom lub jesli nie jest, od
poczatku gry, uprawniony, by to czyni¢”. Jedna z procedur dostepu jest
procedura rytuatu. Rytuat wyznacza okre$lone kwalifikacje, jakie musi
posiada¢ czlowiek méwiacy, i jednocze$nie okresla znaczenia konkret-
nych gestéw, zachowan, okolicznosci, rownoczeénie jest to zbiér zna-
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kéw towarzyszacych dyskursowi. Co wiecej, rytuat poprzez stowa od-
dziatuje na innych i narzuca im wartosci (Foucault 2002, s. 27-29).

Analiza wybranych artykutéw GW pozwolita zrekonstruowaé¢ wa-
runki odpowiedzialne za wiaczanie danych oséb w spotecznosé Szkoty
w Chmurze, czyli procedury dostepu. Warunkami tymi sa: /1/ poziom
$wiadomo$ci, zaangazowania rodzicédw i preferencje ucznia; /2/ nieza-
dowolenie z tradycyjnego sposobu nauczania; /3/ czesto wyzsze wWy-
ksztalcenie rodzicéw, posiadanie przez nich wiedzy wynikajacej z po-
znania systemu edukacji tradycyjnej od wewnatrz i jej ograniczen;
/4/ posiadanie przez rodzica wiedzy — nie tylko profesjonalnej — z zakre-
su opieki, wychowania i ksztalcenia; /5/ zdolno$¢ do wnoszenia optat
za edukacje w szkole; /6/ niezgoda rodzicéw na krzywdzenie ich dzieci
poprzez organizacje systemu szkét (np. dtugie dojazdy do szkoty). A oto
cytaty najwierniej obrazujgce warunki odpowiedzialne za wiaczanie
danych oséb w spotecznos¢ ,,Szkoty w Chmurze”, zawarte w przytoczo-
nych wypowiedziach oséb, z ktérymi pracownicy GW przeprowadzili
rOZMOWY:

1 ,[..]J widzimy, ze edukacja domowa to wybér §wiadomych i zaangazo-
wanych rodzicéw. [...] Jednakze nalezy pamieta¢, ze edukacja domowa
nie jest odpowiednia dla kazdego ucznia, a jej efekty sa uzaleznione od
poziomu $wiadomosci, zaangazowania rodzicow i preferencji ucznia”
(Zubik 2024c);

2) ,,Ponad 83 proc. rodzicow-edukatoréw domowych to osoby pracujace.
Jesli chodzi o zawdd, to, co ciekawe, najczesciej wymieniang kategoria
sgq nauczyciele. [...] niewykluczone, ze osoby te, znajace system edu-
kacji od wewnatrz i $wiadome jego ograniczen, decyduja sie na podje-
cie takiej decyzji na podstawie posiadanej wiedzy. Dodatkowo atutem
0s6b wyksztatconych w tej dziedzinie jest mozliwo$¢ nauczania swoich
dzieci w oparciu o wiedze i do$wiadczenie, dzieki ktéorym moga lepiej
zadbac o ich edukacje” (tamze);

3) ,Zauwaza rowniez, ze tak duzy udzial rodzin ze wsi moze wskazywac
na wykluczenie komunikacyjne oraz ograniczony wyboér szkét w tych
regionach. «Majgc swiadomos¢ tego, ile trwa dojazd uczniéw do szkét
mieszczacych sie daleko od ich doméw rodzinnych, rodzice nie chca
skazywac¢ swoich dzieci na kilkugodzinne podréze komunikacjg zbio-



»SZKOLAW CHMURZE” W DYSKURSIE KREOWANYM PRZEZ ,,GAZETE WYBORCZA”

rowa, ktéra czesto nie dziata sprawnie i moze powodowa¢ dodatkowy
stres — zaréwno u dzieci, jak i ich rodzicow»” (tamze).

Z kolei procedura wiaczania, a doktadniej procedura powtarzalnosci,
wykorzystuje zasady klasyfikacji, organizacji i dystrybucji w taki sposéb,
jakby dazyta do zdobycia innego dyskursu. Procedura powtarzalnosci
zaklada istnienie anonimowego systemu, ktérym dysponuja wszyscy
i z ktérego wszyscy potrafia korzysta¢. W dodatku jego sens i istota nie
wynikaja z tego, kto byt ich autorem. Chodzi tu o to, ze aby méc konstru-
owac nowe wypowiedzi, najpierw musi istnie¢ mozliwo$¢ nieograniczo-
nego formulowania nowych zdan (Foucault 2002, s. 16, 22-23).

Procedure wilaczania, w jej aspekcie powtarzalno$ci, mozna zaob-
serwowac juz w formie tresci prezentowanych w artykutach. ,Gazeta
Wyborcza” w swoich artykutach cytuje wypowiedzi zatozycieli ,,Szkoty
w Chmurze”, nauczycieli, uczniéw, rodzicéw i innych oséb nalezacych
do tej spotecznosci edukacyjnej. Autorami czesci cytatéw, ktére przyta-
czam, s wlasnie powyzej wymienione osoby.

Analiza tre$ci pozwolita na wskazanie technik wlaczania w dyskurs
»,Szkoty w Chmurze”. Juz w nazwie tej instytucji pojawia sie stowo
»Szkota”. Termin ten jest wielokrotnie powtarzany. I mimo ze autorzy
artykutéw GW podkreslaja, ze placoéwka ta nie jest szkota, a jej na-
zewnictwo jest btedne, to i tak legitymizuja SwCh przez wielokrotnie
powtarzany termin ,,szkota”. W dyskursie GW jest ona forma edukacji,
w ktdrej organizuje sie egzaminy i konsultacje. Jest ona modelem edu-
kacji badZ forma oddalenia sie od edukacji, gdyz stwarza mozliwos$¢
tatwego zdania egzamindw, tatwego zdobycia promocji do nastepnej
klasy i ostatecznie tatwego ukoniczenia szkoty. Obrazujg to ponizsze
wypowiedzi nauczycieli.

1) ,Szkota w Chmurze to przede wszystkim nie jest szkota i chyba naj-
wyzsza pora zmieni¢ to btedne nazewnictwo. To jest po prostu for-
ma edukacji, gdzie organizuje sie egzaminy konicowe i konsultacje na
zyczenie — méwi nauczycielka z kilkunastoletnim stazem. Takze chce
zachowa¢ anonimowo$¢” (Lehmann 2024);

2) ,,Szkota w Chmurze biegunowo odbiega od tego, czym w ogole jest
edukacja. Stworzyla po prostu mozliwo$¢ bardzo tatwego zdawania
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egzaminéw, ktére pozwalaja przejs¢ do nastepnej klasy i ukonczyé
szkote. Uczniowie moga by¢ przekonani, ze jak maja dobre oceny, to
wszystko jest ok. Tak samo ich rodzice. A to nie tak. Nie jest ok, bo
egzaminatorzy sg naciskani réznymi metodami, by wystawia¢ oceny
jak najwyzsze, a same egzaminy to wrecz farsa — uwaza [nauczyciel]”
(Zubik 2024b).

Procedury prawdy dotycza tej czesci dyskursu, ktéra dazy do wtadzy
i pozadania. W procedurach prawdy podziaty sa zmienne oraz podlega-
ja ciaglym przesunieciom, utrzymywanym przez caly system instytucji,
ktére je dyktuja i kieruja nimi. Dochodzi w nich do podziatu na to, co
wazne (prawdziwe), i co niewazne (fatszywe) (tamze, s. 8, 11, 16).

Analiza wybranych artykuléw GW pozwolita zauwazy¢, ze SwCh
umozliwia odejscie od tradycyjnej edukacji. Mozna to zaobserwowac
w powyzej przedstawionych fragmentach artykutéw. Jednak pojawiaja
sie rowniez te, ktére maja na celu podkreslenie réznic pomiedzy SwCh
a szkola tradycyjna. W istocie jednak réznice wskazujg na wspoélne ce-
chy. Przyktadowo zaznacza sie, ze SwCh uczy nie tylko przedmiotéw,
ale réwniez i zycia:

,Dzieki Chmurze uczymy sie nie tylko przedmiotéw, ale tez troche zycia.
Jest duza wolno$¢, ale i duza odpowiedzialno$¢. Na pewno edukacja do-
mowa nie jest dla leniwych” (Zubik 2024e).

Inne fragmenty wskazuja, ze SwCh umozliwia manewrowanie po-
miedzy metodami nauki oraz unikanie dojazdéw i stresu, ale — z zacho-
waniem podstawy programowe;j:

W szkole szliSmy wszyscy jak cieleta: na polski, potem angielski, bo kto$
tak ustalil. Tutaj robie to sama i dopasowuje do siebie metody nauki. To
daje poczucie sprawczosci” (tamze);

,Cho¢ ma w nazwie «szkole», to nie zapewnia uczniom udzialu w lekcjach.
[...] Obowiazek szkolny realizuja poza szkola (ale kazde dziecko musi by¢
do jakiej$ przypisane), a odpowiedzialno$¢ za postepy w nauce cigzy na
rodzicach i uczniach. Dla wielu to ucieczka z systemu: od przeladowanych
programoéw, stresu oceniania, uciazliwych dojazdéw, braku wsparcia. Je-
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dyny obowigzek w edukacji domowej to zdanie egzaminéw klasyfikacyj-
nych z przedmiotéw obowigzujacych w danej klasie. [...]” (Zubik 2024d);

»,Szkota w Chmurze odpowiada niezmiennie, ze nie powstata dla rankin-
goéw i dla «ocenozy». Zapewnila jednak, Ze przyjrzy sie wynikom z mate-
matyki na maturze (prawie 52 proc., a $rednia w kraju to 68 proc.). Szkota
przypomniata tez, Ze to nie ona odpowiada za wyniki. I stusznie, poniewaz
zapisani do Chmury uczniowie sg w edukacji domowej. To ich rodzice sa
zobowiazani, by dopilnowaé nauki swojego dziecka. Nie ma zaje¢ w szkole,
lekeji z nauczycielami przedmiotéw, uczen pracuje w domu sam. Szkota or-
ganizuje mu jedynie egzaminy, wydaje legitymacje i Swiadectwo, wspiera”
(tamze).

W dodatku GW pokazuje, ze nauczyciele pracujacy w SwCh przyjeli
role egzaminatoréw i konsultantéw. W zwigzku z tym SwCh odeszta
od tradycyjnego modelu nauczycielstwa. Jednak, jak wskazuja poniz-
sze fragmenty, role ,tradycyjnego nauczyciela” przyjmuja na siebie ro-
dzice, wykorzystujac swoja wiedze, doswiadczenie i wyksztaltcenie.

,Dziadek jest z wyksztalcenia chemikiem, babcia ekonomistka, i tez potra-
fiag wyjasni¢ rozne rzeczy dzieciom. Moja mama jest stomatologiem, wiec
moze zapewni¢ wsparcie z biologii, przyrody, a tata, nauczyciel akademic-
ki, to pasjonat astronomii i tu takze mozemy na na niego liczy¢” (Zubik
2024e);

,Co ciekawe, najczestszy zawod w grupie rodzicédw edukatoréw domo-
wych to nauczyciele” (Zubik 2024c).

Przeprowadzenie analizy pozwolilo wyloni¢ aspekty, ktére wska-
zuja, ze SWCh w dyskursie GW jest szansa dla jej uczniéw. Szansa ta
dotyczy mozliwosci realizacji przez dziecko jego pasji i spetniania sie
w nich, istnienia mniejszej liczby czynnikéw stresogennych. Jest ona
tez ratunkiem dla uczniéw w depresji czy kryzysie psychicznym. Naj-
wierniej obrazuje te aspekty cytat:

»Zdecydowanie. Jesli o mnie chodzi, nie uczytam sie z doskoku, naprawde
kazdego dnia poswiecatam kilka godzin na nauke. Ale miatam tez czas na
realizowanie swoich pasji i treningi. Dla mnie byla to idealna opcja, moje
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zycie catkowicie sie zmienito. Szkota w Chmurze to jedna z matek mojego
sukcesu. [...]” (Zakrzewska 2024).

Kolejng kwestia w obszarze procedury prawdy jest watek zwiaza-
ny z nieréwnosciami w dostepie do edukacji. Nieréwnosci wystepuja-
ce w SwCh w ujeciu GW wiaza sie z zapleczem finansowym rodziny.
W zwiazku z optatami za edukacje w tej instytucji rodzina ucznia po-
nosi ich ciezar. Inne nieréwnosci w dostepie do wiedzy i uczeniu sie
w SwCh wynikaja z kapitatu kulturowego rodziny. Uwarunkowane jest
to wchodzeniem przez rodzica w role nauczyciela. To rodzic przejmuje
odpowiedzialno$¢ za przyswajanie wiedzy przez jego dziecko. Swiad-
czy o tym cytat:

LJestesmy dos¢ uprzywilejowani. Sa zasoby, jest kapitat rodzinny, kulturo-
wy, wiele nam to utatwia” (Zubik 2024e).

sJednakze nalezy pamietaé, ze edukacja domowa
[edukacja w ,,Szkole w Chmurze”] nie jest odpowiednia
dla kazdego ucznia” - proba podsumowania

Zrekonstruowanie dyskursu ,,Gazety Wyborczej” o ,,Szkole w Chmu-
rze” pozwolito mi podja¢ prébe odpowiedzi na pytanie: , Jaka jest wie-
dza o ,,Szkole w Chmurze” w dyskursie wytwarzanym przez ,Gazete
Wyborczg”?”.

Wiedza o SwCh w dyskursie wytworzonym przez GW skupia sie na
nieréwnosciach w dostepie do edukacji, podkresleniu stowa ,,szkota”
w nazwie wlasnej krytykowanej placéwki edukacyjnej. Podkreslane
sg tu elementy krytyczne szkoty tradycyjnej, ale w istocie ich ana-
liza w GW pozwala witasciwie wskaza¢ na podobiefistwa SwCh ze
szkota tradycyjna w obszarze wspdélnych elementéw, jak: nauczyciel,
rodzic, uczen.

Ciekawe jest to, ze juz sama nazwa wiasna ,Szkota w Chmurze”
zmusza do uznania, ze ta forma edukacyjna jest szkota. (Nad)uzywanie
pojecia ,,szkota” w artykutach GW wytwarza spoteczng swiadomo$é¢ —
szkoty poza szkota. Ten watek jest obecny w przytoczonym nauczyciel-
skim mys$leniu o SwCh, w ktérym szkota jest forma edukacji, modelem
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edukacji badz tez projektem uczenia sie odbiegajacym od obecnego
rozumienia edukacji. Tworzy to pewna alternatywe — odmiane — dla
tradycyjnej edukacji. Jednak im bardziej chce sie postrzegaé¢ SwCh jako
edukacje alternatywng, tym mocniej mozna dostrzec cechy wspdlne
edukacji w SwCh i edukacji tradycyjnej. Cechami tymi moga by¢: ucze-
nie w szkole przedmiotéw i Zycia z koniecznos$cig realizacji podstawy
programowej, egzaminy i konsultacje, mozliwo$¢ realizacji pasji poza
edukacja, dbatos$¢ o zniwelowanie czynnikéw stresogennych, czy tez
nieréwnosci, ktdre juz wczes$niej podkreslitam.

Pomimo deklaracji zatozycieli ,,Szkoty w Chmurze”, ze jest to wtasci-
wie szkota dla kazdego, analiza dyskursywna tresci prasowych ujaw-
nita obecno$¢ praktyk zwiazanych z nieréwnym dostepem do eduka-
cji w SwCh. Praktyki te wigza sie¢ m.in. z przynaleznos$cia do grupy
spotecznej i jej kapitatu kulturowego, miejscem zamieszkania (w tym,
czy jest dostep do Internetu), statusem socjoekonomicznym rodzicéw
(mozliwo$¢ ponoszenia kosztéw).
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