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MIEDZY SZKOLA WZORCOWA A TYPOWA.
POSZUKIWANIE OPTYMALNYCH WARUNKOW
PRZESTRZENI SZKOLNYCH
A PREFERENCJE UCZNIOW Z POLSKI

Between a Model School and a Typical School.
The Search for Optimal Conditions for School Spaces
and the Preferences of Students from Poland

Streszczenie

Poszukiwania optymalnych warunkéw $rodowiska szkolnego prowadzone sa
w wielu odrebnych dyscyplinach naukowych, takich jak m.in. pedagogika, so-
cjologia czy architektura. Przedstawiciele nauk spotecznych oraz architekci
dostrzegaja potrzebe poszukiwan interdyscyplinarnych. W niniejszym artyku-
le analizuje polski kontekst, zaréwno w zakresie poszukiwan wzorcéw, modeli
oraz typow szkot, jak i ich realizacji w réznych okresach historycznych. Przed-
miotem mojego przedsiewziecia jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie,
jaka powinna by¢ przestrzen szkoty. Przeprowadzitam badania jakosciowe
wsrdd 12 uczniéw z réznych systeméw edukacyjnych (szkota publiczna miej-
ska, szkota publiczna wiejska, szkota prywatna, edukacja domowa). Wywiady
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wsparte elementami rysunkowymi korzystajgcymi z metod skoncentrowanych
na dziecku (child-centered research) pozwolity na wyodrebnienie warunkéw
materialnych i niematerialnych przestrzeni, w ktérych dzieci najbardziej lu-
big sie uczy¢. Celem tego artykulu jest oméwienie wynikéw badan wiasnych
w kontekscie polskich poszukiwan optymalnych warunkéw srodowiska szkol-
nego, w szczegdlnosci ksztaltowania wzorcow i typéw szkét. Na podstawie
wynikéw moich badan mozna stwierdzi¢, ze dzieci bardzo lubig r6znorodne
aktywnosci oraz przestrzenie i ich potrzebuja. Wyniki moich badan, eksploru-
jace i opisujace potrzeby ucznidéw, pozwalaja na ponowne podejscie do tematu
ksztaltowania przestrzeni szkolnych z zastosowaniem wzorcow.

Stowa kluczowe: budynek szkolny, badania skoncentrowane na dziec-
ku, przestrzenie szkolne, srodowisko uczenia sie

Abstract

The search for the optimal conditions of the school environment is carried
out in many separate scientific disciplines, such as pedagogy, sociology and
architecture. Representatives of social sciences and architects see the need for
interdisciplinary research. In this article, I analyze the Polish context, both in
terms of the search for patterns, models and types of schools, as well as their
implementation in various historical periods. The subject of my project is the
search for an answer to the question of what the school space should be like.
I conducted qualitative research among 12 students from different educational
systems (urban public school, rural public school, private school, home educa-
tion). Interviews supported by drawing elements using child-centered research
methods made it possible to distinguish the material and non-material condi-
tions of the spaces where children like to learn the most. The aim of this article
is to discuss the results of my own research in the context of Polish searches
for optimal school environment conditions, in particular the shaping of models
and types of schools. Based on the results of my research, it can be said that
children really like and need a variety of activities and spaces. The results of
my research, by exploring and describing the needs of students, allow me to
re-approach the topic of shaping school spaces with the use of patterns.

Keywords: school building, child-centered research, school spaces, learn-
ing environment
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Wprowadzenie

Poszukiwania optymalnych warunkéw przestrzeni szkolnych w Pol-
sce towarzysza zagadnieniom tworzenia szkét od samego poczatku.
Poszukiwania te byty prowadzone réwnolegle z rozwojem mysli pedago-
gicznej i okreslaniem celéw wychowawczych oraz edukacyjnych szkoty.
Poczatkowo publikacje dotyczace ksztaltowania przestrzeni szkolnych
byty $cisle zwigzane z innymi dyscyplinami, a pojecie przestrzeni szkol-
nej byto traktowane interdyscyplinarnie.

Pierwsze podreczniki dotyczace ksztaltowania polskich szkét po-
wstaty na poczatku XX wieku i obejmowaty swym zakresem architektu-
re, pedagogike, medycyne i higiene szkolna (Holewinski 1908; Kuzma
2012). Kontynuacje holistycznego ujecia przestrzeni szkolnej mozna do-
strzec do trzeciego ¢wieré¢wiecza XX wieku, kiedy to publikacje, w tym
poradniki dla nauczycieli, obejmowaty zagadnienia z wielu dyscyplin
(zob. Kiernicki 1961; Wtodarczyk 1988a, 1988b; Zygner 1978). Jednak
poOzniejsze poszukiwania zdaja sie juz ukierunkowywaé w wezsze, wy-
specjalizowane ujecia (zob. Balcer-Zgraja 2008; Neufert 2011; Wlodar-
czyk 1992), aby na poczatku XXI wieku ponownie domaga¢ sie ujecia
szerszego, interdyscyplinarnego (Konieczny 2006; Nalaskowski 2013;
Polak 2016).

Powodem zdaje sie nieréwnolegly rozwdj dyscyplin majacych wptyw
na ksztatt szkoty. Ze wzgledu na specyficzna sytuacje polskiego szkol-
nictwa zwigzanego z akcja budowy tysigca szkét na tysiaclecie (Wata-
szewski 2018) potrzeba rozwoju polskiej architektury szkoty zostata na
pewien czas wyczerpana, zatrzymana (Wtodarczyk 1988a). Natomiast
nauki spoteczne i humanistyczne, stajac wobec zmian i wyzwan konca
XX i poczatku XXI wieku, nieustannie sie rozwijaja (zob. Barika 2016;
Nalaskowski 2002). Laczno$¢ tych dyscyplin, jesli nie catkiem zerwa-
na, to jednak zostata mocno nadwyrezona. Stad poszukiwania opty-
malnego ksztattu szkoty na miare wspétczesnych potrzeb w ujeciu ho-
listycznym, sp6jnym, interdyscyplinarnym jest nadal aktualne i pilne.
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Przeglad literatury

Wzorzec a typ w architekturze

Szkota w usystematyzowanej postaci powstata w Prusach za czaséw
Fryderyka Wilhelma IIT w wyniku wprowadzenia powszechnego obo-
wiazku szkolnego (Salmonowicz 1987, za: Bo¢ko-Mysiorska b.d.). Jak
stwierdza Piotr Mazur (2012, s. 94): ,W XIX wieku zrozumiano po-
trzebe obligatoryjno$ci nauczania” w zwigzku ze zmianami spoteczno-
-gospodarczymi. Szkota z jednej strony miata ,przygotowaé¢ mtodego
czlowieka do bycia dobrym pracownikiem w fabryce” (Toffler 1986).
Z drugiej strony szkota jako narzedzie transmisji kultury miata wycho-
wywa¢ odpowiedniego obywatela poprzez reprodukcje kultury (Bour-
dieu, Passeron 2012). Ksztaltujac powszechny program szkolnictwa,
korzystano przede wszystkim z metod pedagogicznych Jana Fryderyka
Herbarta. Udoskonalony przez Tuiskona Zillera (1817-1882) i Wilhel-
ma Reina (1847-1929) herbartyzm byt kanonem pedagogicznym dru-
giej potowy XIX i poczatku XX wieku (Mazur 2012).

Wprowadzenie obowigzku szkolnego wigzato sie z potrzeba zapew-
nienia fizycznej infrastruktury zdolnej do obstuzenia calego systemu
szkolnictwa. Do tej pory ewentualna edukacja dzieci i mtodziezy od-
bywata sie indywidualnie w zamoznych domach lub zbiorowo na ryn-
kach albo w wynajetych salach w budynkach uzytecznosci publicznej
(Aries 2010). Potrzeba wyodrebnienia miejsca do nauki dla duzej liczby
uczniéw doprowadzita do powstania samodzielnie istniejacego budyn-
ku szkolnego. Rozpoczeto poszukiwania zaréowno warunkéw dobrych
dla zdrowia oraz funkcjonowania uczniéw, jak i odrebnego wyrazu ar-
chitektonicznego dla budynku szkoty. W tym czasie zaczety powstawac
publikacje rekomendujace pewne rozwigzania budynkéw szkolnych
i towarzyszacych im terenéw.

W architekturze tworzenie rekomendacji wigze sie z powstawaniem
wzorcow do nasladowania. S3 one obecne zaréwno w architekturze
sakralnej, mieszkalnej i uzytecznosci publicznej, jak i w skali urbani-
stycznej. Rekomendacjom, regutom i zasadom projektowania poswie-
cone byty traktaty juz od czaséw Witruwiusza (Witruwiusz 1956).
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Wspétczesna, cho¢ juz klasyczna, propozycja dotyczacg wzorcéw jest
Jezyk wzorcéw Christophera Alexandra (2008). Jest to publikacja, ktéra
nie odnosi sie bezposrednio do zadnego typu budynku, ale do potrzeb
czlowieka, ktére maja by¢ zaspokajane przez architekture. Jezyk wzor-
céw zaktada istnienie kanonu archetypowych rozwigzan, z ktérych ar-
chitekt moze korzysta¢ w procesie projektowania, z zastrzezeniem, aby
kazdorazowo analizowa¢ szeroko pojety kontekst lokalny i wybiera¢ tyl-
ko odpowiednie dla tego kontekstu wzorce. Pozwala to z jednej strony
na korzystanie ze sprawdzonych praktyka rozwiazan, z drugiej na in-
nowacje w zakresie umiejetnego, przemyslanego potaczenia wzorcow.

Korzystanie ze wzorcéw ma zapobiegaé bezrefleksyjnemu powiela-
niu, ktére prowadzi do rozwigzan powtarzalnych w identyczny sposéb,
niedostosowanych do lokalnych warunkéw i potrzeb uzytkownikéw,
a takze do powstawania i powielania rozwigzan typowych, ktére nie
przystaja do danego czasu i miejsca z niekorzyscig dla swej trwato-
$ci i funkcjonalnos$ci. Nalezy réwniez zauwazy¢, ze wzorzec i typ jako
rozwigzania architektoniczne sg bardzo podobne, réznica polega na
podejsciu do tych zagadnien. Istota tkwi w procesie projektowym.
Wzorzec, jak wczes$niej wspomniatam, jest kazdorazowo dostosowany
do lokalnych i aktualnych warunkéw i potrzeb, a typ jest powielany
w sposéb identyczny niezaleznie od kontekstu czasu i miejsca. Zatem
rozwiazanie zar6wno wzorcowe, jak i typowe moze by¢ uzyteczne, ale
podejscie projektowe oparte na wzorcach prowadzi do ewolucji, roz-
woju i innowacji, podczas gdy projektowanie oparte na powielaniu ty-
pow prowadzi do zatrzymania rozwoju architektonicznego i zanikania
funkcjonalno$ci danego rozwigzania w czasie.

Wzorcowe i typowe szkoly w Polsce —
historia powstawania budynku polskiej szkoly

W Polsce sytuacja o$wiaty jest specyficzna ze wzgledu na trudna histo-
rie samego panstwa. Przed I wojna swiatowg polska szkota praktycznie
nie istniata, a polska mtodziez, jesli w ogdle, uczeszczata do szkét za-
borcéw. W zaborze pruskim budowano charakterystyczne szkoty cegla-
ne z izbami lekcyjnymi, w zaborze rosyjskim nie budowano zbyt wielu
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szkoét, a sytuacja wyksztalcenia spoteczenistwa byta wrecz dramatyczna
(Przesmycka, Mitkowska 2011). Pomimo tego, ze polska szkota prak-
tycznie nie funkcjonowata (tamze), w 1908 roku powstata publikacja
autorstwa inzyniera architekta J6zefa Holewinskiego pt. O budowie
i urzqdzeniu sgkdt: podrecznik praktyczny (1908). Juz na wstepie au-
tor podkresla pilng potrzebe podniesienia ogdélnego stanu oswiaty oraz
przywotuje postep poczyniony w tym zakresie przez inne panstwa. Ak-
centuje znaczenie wychowania fizycznego, rozwoju nowej dyscypliny —
higieny szkolnej i powstatych w jej konsekwencji reform dotyczacych
organizacji szkoty, w tym budynku szkolnego majacego zapobiegac
chorobom i rozwojowi dysfunkcji fizycznych dzieci i mtodziezy. Méwi
rowniez wyraznie i dobitnie o korelacji architektury szkoty z rozwojem
i uczeniem sie: ,Tymczasem zdrowie fizyczne i idace w parze z nim
zdrowie moralne mtodego pokolenia stanowi wprost o przysztosci na-
rodu; [...] Przestronny, jasny, czysto utrzymany i zarazem estetyczny,
cho¢ prosty i skromny budynek szkolny mie¢ musi korzystny wptyw
réwniez na kulturalny rozwdj dziecka” (tamze, s. 2, cytat dostowny,
zawierajacy archaizmy). Holewinski méwi o tym, ze lepiej zaprojekto-
wac szkote prostag i skromna, ale solidnie wykonana, stanowiaca wzér
budownictwa dla innych obszaréw zycia, ktéra pomimo braku znacz-
nych $rodkéw na szkolnictwo bedzie trwata i stuzyla przez wiele lat:
»1rzy zasadnicze pierwiastki — prostota w ogdélnym uktadzie, celowos¢
w opracowaniu i prawda w zewnetrznej architekturze — bedac przewod-
nig mysla catej kompozycji budynku szkolnego, sprawia, iz nie tylko
najlepiej odpowie on swemu celowi, lecz bedzie zarazem w wykonaniu
mozliwie tani, w uzyciu trwaty i nadto bedzie posiada¢ jeszcze pewne
pietno demokratyzmu, wskazujace, iz szkota jest dla wszystkich, a nie
tylko dla wybranych” (tamze, s. 14). Czytajac wskazéwki Holewinskie-
go, nie mozna oprzec sie wrazeniu, ze jego wyksztalcenie i rekomen-
dacje hotdowaty witruwianskim wartosciom architektury, klasycznym
i ponadczasowym, stad tez i jego stowa sg tak aktualne.

Po odzyskaniu niepodlegtosci Polska zmagata sie z bardzo niskim
poziomem szkolnictwa podstawowego. Podjeto intensywne dziata-
nia na rzecz poprawy tego stanu. W 1919 roku opracowano dekret
o obowigzku szkolnym (Przesmycka, Mitkowska 2011), ktéry ujedno-
licit prawo o$wiatowe na ziemiach polskich, wprowadzil powszechny
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obowiazek szkolny oraz szkoty powszechne. Warunki lokalowe polskiej
szkoty w tym okresie byty bardzo trudne. Sie¢ szkoét byta rozproszona,
a w wielu miejscach w ogole brakowato budynkéw szkolnych. Czesto
wynajmowano pomieszczenia w budynkach prywatnych, jednak: , Po-
zyskane w ten sposéb sale lekcyjne nie byty przystosowane do prowa-
dzenia zaje¢. [...] Utrudniato to nauke dzieciom oraz sprawiato wiele
trudnosci nauczycielom” (tamze, ss. 169-170). Podobnie wygladata sy-
tuacja w Warszawie (Szuminski 2018).

W latach 20. i 30. wprowadzano regulacje prawne dotyczace o$wia-
ty obejmujgce zaréwno zagadnienia organizacji, jak i budowy szkét
(Materiaty Architektoniczne, Budowle uzyteczno$ci publicznej wsi
i miasteczek 1921, za: Przesmycka, Mitkowska 2011). W materiatach
znajdowaly sie projekty szkot opracowane przez polskich architektéw,
m.in. Karola Sicinskiego, Zdzistawa Maczenskiego, Tadeusza Totwin-
skiego. W materiatach tych zaproponowano kilka modeli wzorcowych
w zaleznosci od liczby klas. W ich ogélnym wyrazie architektonicznym
korzystano ze stylu narodowego taczonego z cechami funkcjonalizmu,
nawigzujac réwniez do stylu dworu polskiego. ,,Wzorcowe szkoty pro-
jektowane przez znakomitych polskich architektéw miaty stanowié¢
wzér do nasladowania lub zastosowania przy projektowaniu szkoét po-
wszechnych w Polsce miedzywojennej, po to, aby podkresli¢ znacze-
nie odzyskania wolnosci przez kraj i stworzy¢ wzory do nasladowania
przy realizacji szkdét wiejskich” (tamze, s. 176). Projekty obejmowaty
budynek szkoty zawierajacy izby lekcyjne, korytarze rekreacyjne, kan-
celarie, niekiedy nawet poczekalnie oraz mieszkania dla nauczycieli.
Projektem obejmowano réwniez przylegty teren zagospodarowany na
boisko, podwérze gospodarcze i ogréod warzywny dla nauczyciela oraz
zielen urzadzona.

Nalezy zauwazy¢, ze wiekszo$¢ budowanych wtedy szkét , ponad-
podstawowych” miejskich charakteryzowata sie¢ do$¢ monumentalng
bryta, silnie zaakcentowanym wejsciem, miewata rozcztonkowane
rzuty, cho¢ wedtug projektéw i omoéwien w literaturze nie wykorzy-
stywano tak wytworzonych wnetrz urbanistycznych. Elzbieta Blotnic-
ka-Mazur zauwaza tez ciekawg rzecz: ,tradycjonalizm inspirowany for-
mami budownictwa ludowego byt praktycznie w wigkszych miastach
nieobecny - takze w Lublinie. Natomiast architekci chetnie korzystali
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z takich wzorcéw, projektujac powszechne szkoty wiejskie, do czego
zachecaty ich opracowania o charakterze metodycznym [np. Podrecz-
nik Holewinskiego z 1921 roku (Holewinski, 1921)]” (Btotnicka-Mazur
2016, s. 37).

Jak Holewinski zalecat w swej ksigzce (1908), korzystano z typowe-
go kompletu pomieszczen szkolnych, dostosowujac go do potrzeb da-
nej szkoty. Zdarzalo sie, ze ze wzgledéw ekonomicznych rezygnowano
np. z sali gimnastycznej, rekompensujac ten brak w postaci korytarzy,
tzw. rekreacji, ktore ,petnity takze funkcje przestrzeni do wypoczyn-
ku uczniéw podczas przerw i zaje¢ wychowania fizycznego zimowag
porg” (Blotnicka-Mazur 2016, s. 40). W niektérych projektach wdraza-
no réwniez idee architektury nowoczesnej modernizmu, jak ogréd na
dachu'. Korzystano tez z kompletu pomieszczen typowego dla uktadu
izb lekcyjnych. Juz wtedy ustalit sie porzadek sali lekcyjnej na planie
prostokata przylegajacego dtuzszym bokiem do korytarza, po drugiej
stronie znajdowaty sie okna. Z tego typowego kompletu projektanci ko-
rzystaja do dzis, cho¢ sa przestanki do jego zmiany i unowocze$nienia
(por. Balcer-Zgraja 2008; Wtodarczyk 1992). Mamy zatem do czynie-
nia z powstaniem rozwigzania typowego, ktére w przeciwienstwie do
wzorcowego jest bezrefleksyjnie powielane mimo uptywajacego czasu
i nastepujacych zmian.

Osiggniecia okresu miedzywojennego w zakresie polskiej oswiaty
oraz praca nad nig zostaty skutecznie zatrzymane, a w niektérych aspek-
tach nawet doszczetnie zniszczone podczas II wojny §wiatowej. Dziata-
niem naprawczym na ogromna skale byta akcja budowy ,,1000 szkét na
Tysiaclecie Panstwa Polskiego” rozpoczeta w 1958 roku. Wybudowano
wtedy szkoty pomniki — ,tysigclatki” — oraz szkoty na podstawie zblizo-
nego projektu architektonicznego (https://culture.pl/pl/dzielo/tysiac-
latki-szkoly-na-rocznice). Szkoty te charakteryzuja sie konstrukcja beto-
nowa, czasem modutowa (wielkoptytowa), pawilonowa formg o trzech
kondygnacjach, sala gimnastyczng oddzielona od gléwnego budynku

! Np. w gmachu szkét powszechnych nr 1 i 14 przy ulicy Bychawskiej (obecnie
Kunickiego) autorstwa Tadeusza Witkowskiego. Co prawda te czes$é projektu zre-
alizowano dopiero wspoélczesnie (za: Blotnicka-Mazur 2016, s. 40), ale na uwage
zastuguje fakt réznicowania przestrzeni szkolnej.
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matym przejsciem/tacznikiem, duzymi oknami doswietlajagcymi klasy,
szerokimi korytarzami o surowej formie i wykoniczeniu, szatniami dla
uczniéw w podziemiach. Szkoty te powstaty w bardzo krétkim czasie,
w latach 1959-1972. W ciagu tych 13 lat powstato 2791 szk6t w catej
Polsce.

Budowa szkét po roku 1960 w tak duzej liczbie i z tak rozwinieta
infrastrukturg byla ogromnym przedsiewzieciem zaspokajajagcym 6w-
czesne potrzeby w zakresie edukacji powszechnej. Byt to model szkoty
stworzony z my$lg m.in. o jej ekonomicznym powielaniu w catym kra-
ju w zwigzku z rosngca demografia. Rozwigzania projektowe szkoty,
w tym doswietlone klasy, zapewnienie terenéw przyszkolnych oraz cze-
sto budowa basenéw szkolnych, byly innowacyjne i jakosciowo lepsze
w poréwnaniu z poprzednimi polskimi szkotami. Przynajmniej w za-
tozeniu, poniewaz realizacja tych planéw w rzeczywisto$ci byta rézna.
Dodatkowo szkoty te byly tak projektowane, by kosztem jedynie 1%
catej inwestycji mozna byto je zaadaptowaé na szpitale (Wataszewski
2018). Ma to swoje mankamenty, gdyz architektura szkolna w tym mo-
mencie moze przypomina¢ bardziej architekture szpitalng. Jednakze
trzeba przyznaé, ze elastyczno$¢ rozwigzania byta wtedy potrzebna
(trwanie zimnej wojny), a i wspdétczesnie bytaby nieoceniona pomoca
(np. w czasie pandemii COVID-19).

Architekci w czasie akcji ,,1000 szkét na Tysiaclecie” mieli mozli-
wos$¢ ekspresji w temacie architektury szkét podczas réznych konkur-
sow. ,Mimo ze szkoly mialy powstawaé¢ z powtarzalnych elementéw
prefabrykowanych, architekci starali sie swoje projekty urozmaicac
i — na ile to byto mozliwe — nadawa¢ im indywidualne formy” (https://
culture.pl/pl/dzielo/tysiaclatki-szkoly-na-rocznice). Jednakze perspek-
tywa czasowa oraz znajomo$¢ konsekwencji akcji budowy ,tysiaclatek”
pozwalaja stwierdzi¢, ze mamy do czynienia z powstaniem typu, tzw.
szkoty typowej. Powielanie tych samych rozwiazan budynku szkolnego
w potgczeniu z ekonomika budowy doprowadzito do typizacji, ktéra
z kolej spowodowata prawie catkowity zanik dyskusji na temat ksztat-
towania przestrzeni szkolne;.

Jak zauwaza Jézef Kuzma, przytaczajac i omawiajac stowa Janusza
Wtodarczyka, akcja budowy ,, 1000 szkét na Tysigclecie Panstwa Pol-
skiego” dawata przestrzen do wytworzenia odrebnosci przestrzenne;j,
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do wytworzenia trwatych, indywidualnych cech architektury szkolnej
w Polsce: ,[...] inaczej przeprowadzona idea typizacji — tzw. typizacji
otwartej — mogtaby wzbogaci¢ szkote o swoiste cechy” (Kuzma 2012,
s. 186). Jednakze, tak jak podkreslitam wczesniej, wzgledy ekonomicz-
ne oraz polityczne w zwigzku z budowa szkét wedtug modelowego pro-
jektu szkoty pomnika nie pozostawity miejsca na refleksje i zastosowa-
nie tego modelu jako wzorca, uczynity z niego typ.

W latach 80. i 90. jednym z niewielu architektéw, ktérzy nadal spe-
cjalizowali sie w ksztaltowaniu przestrzeni szkolnych, byl wspomnia-
ny wczesniej J. Wlodarczyk, autor i wspotautor wielu projektéw szkot.
W swoich projektach obiektéw szkolnych korzystat réwniez z Jezyka
wzorcow Alexandra (Wlodarczyk 1988a).

Aktualnie w Polsce powstaja szkoty, ktére swym wyrazem estetycz-
nym odpowiadajg wspotczesnosci. Jednak wiele z nich zdaje sie nadal
powiela¢ uktad funkcjonalny szkoty typowej. W szczegdlnosci powie-
lany jest ksztalt klas i korytarzy, czyli dwdch miejsc, w ktérych dzieci
spedzaja najwiecej czasu. Sa jednak wyjatki. W literaturze branzowe;j
opisywane sa przyktady ,szkét przysziosci” (https://bzg.pl/porad-

nik/artykul/szkoly-przyszlosci-najnowsze-budynki-szkolne-w-polsce/

id/21481), co $wiadczy z jednej strony o rzeczywiscie nowoczesnych
rozwigzaniach, z drugiej za$ o tym, ze te szkoty, cho¢ nieliczne, to jed-
nak wyznaczaja trendy na przyszte lata.

W wielu aktualnych publikacjach poswieconych polskim szkotom
zarzuca sie architekturze szkolnej niewydolnos¢ i nieprzystawanie do
wspétczesnych wymagan (https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-
-w-czasach-pandemii.html; Konieczny 2006; Polak 2016). Do$wiadcze-
nie pandemii odstonito kolejne stabe strony szeroko pojetej polskiej szko-
ty. Nauka zdalna dodatkowo pogtebita wiele z tych stabosci (https://
www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-w-czasach-pandemii.html). Z per-
spektywy architektki i badaczki spotecznej dostrzegam réwniez brak
korelacji architektury ze wspétczesnymi zatozeniami pedagogiki, ko-
relacji tak podkreslanej przez przywotanych wczesniej Holewinskie-
go czy Wlodarczyka. Polska szkota nadal stosuje tradycyjny system
nauczania, ale $wiadomo$¢ i oczekiwania spoleczne ulegly zmianie
(Hawranek 2021). Réwniez wyksztalcenie i ambicje nauczycieli sa
inne. Aktualnie w polskiej szkole architektura oraz metoda nauczania


https://bzg.pl/poradnik/artykul/szkoly-przyszlosci-najnowsze-budynki-szkolne-w-polsce/id/21481
https://bzg.pl/poradnik/artykul/szkoly-przyszlosci-najnowsze-budynki-szkolne-w-polsce/id/21481
https://bzg.pl/poradnik/artykul/szkoly-przyszlosci-najnowsze-budynki-szkolne-w-polsce/id/21481
https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-w-czasach-pandemii.html
https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-w-czasach-pandemii.html
https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-w-czasach-pandemii.html
https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-w-czasach-pandemii.html

MIEDZY SZKOLA WZORCOWA A TYPOWA

i uczenia sie nie wspierajg sie wzajemnie. Moja ocena znajduje potwier-
dzenie w publikacjach i opiniach wielu teoretykéw i praktykéw polskiej
edukacji (Konieczny 2006; Nalaskowski 2013; Polak 2016). Jest to nie-
watpliwie staba strona polskiej szkoty. Sytuacja jest trudna, poniewaz
wiekszo$¢ szkot typowych nadal funkcjonuje, stanowiac znaczng cze$é
dziatajacych w Polsce szkét. Podejmowane sg réznego rodzaju dziata-
nia o r6znej skali, majace na celu adaptacje przestarzatej infrastruktu-
ry (w rozumieniu materialnych urzadzen szkolnych) do wspétczesnych
potrzeb. Przyktadem takich dziatan sg projekty z udzialem nauczycieli
i uczniéw, np. Projekt ,,PROjektujeMY, czyli szkolna przestrzen okiem
uczniéw” (https://www.ssp.rybnik.pl/index.php/2020/02/10/projekt-
pusta-klasa-edukacja-terenowa-islandzkie-inspiracje/) oraz te przybli-
zone w publikacji o charakterze poradnikowym Marcina Polaka (2016).

Obecnie problem ksztaltowania optymalnej przestrzeni szkolnej jest
podejmowany réwniez naukowo zaréwno w Polsce, jak i za granica.
Aktualne badania pozwalaja na wylonienie kluczowych determinan-
téw wplywajacych na poziom satysfakcji uczniéw z ich doswiadcze-
nia szkolnego. Wérdd tych czynnikéw, ktére towarzysza pozytywnym
przezyciom zwigzanym ze szkota, mozna wymieni¢: konstruktywne
relacje z nauczycielami, pozytywne interakcje z réwiesnikami, a takze
uczestnictwo w aktywnos$ciach pozalekcyjnych, takich jak zabawa i re-
kreacja (por. Dockett, Perry 2005; Jakimiuk 2021; Loureiro i in. 2020;
Rzecznik Praw Dziecka 2021; Senyigit, Memduhoglu 2020). W tych
badaniach ukazuje sie wyraznie, jak kluczowe sg dla uczniéw warunki
niematerialne, a réwnocze$nie zwraca sie uwage na braki w tym ob-
szarze w kontekscie szkolnym.

W obszarze architektury placéwek edukacyjnych istotnymi elemen-
tami okazuja sie: przyjazny wyglad szkoty, dostateczna ilo$¢ natural-
nego Swiatla, przestrzenno$¢ klas i korytarzy, a takze infrastruktura
umozliwiajagca aktywnosci rekreacyjne (por. Loureiro i in. 2020; So-
lecka, Walat 2019; Senyigit, Memduhoglu 2020). W relacjach dzieci ze
szkolg szereg wypowiedzi ukazuje placéwke jako przestrzen nacecho-
wang pewnymi zasadami, do ktérych trzeba sie dostosowa¢ (zob. Do-
ckett, Perry 2005). Niekiedy takie postrzeganie szkoty taczy sie z ne-
gatywnymi skojarzeniami nadzoru i kontroli (por. Loureiro i in. 2020;
Senyigit, Memduhoglu 2020).
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Autorzy przeprowadzonych badan jednogtosnie wskazuja na koniecz-
no$¢ dalszych studiéw nad szkota z perspektywy dziecka (por. Jakimiuk
2021; Loureiro i in. 2020; Solecka, Walat 2019; Rzecznik Praw Dziecka
2022). Warto zauwazy¢, ze w Polsce brakuje jakosciowych badan w tej
dziedzinie, ktére mogtyby wzbogaci¢ i uzupetni¢ dotychczasowe analizy
ilosciowe. Jak wskazujg Kevin Simoes Loureiro i inni (2020), idea trak-
towania szkoty jako miejsca, w ktérym uczniowie podlegaja autoryte-
towi dorostych i realizujg okreslone zadania, jest gleboko zakorzenio-
na. Architektura szkot jest w duzej mierze oparta na tej hierarchicznej
strukturze, a brak refleksji prowadzi do powielania pewnych schematéw,
nawet wtedy, gdy dzieci moga wyobrazi¢ sobie idealng szkote. A zatem
nie tylko projektowanie oparte na typach, lecz takze uzytkowanie typo-
wych obiektéw moze doprowadzi¢ do bezkrytycznego przyswojenia tych
rozwigzan i braku poszukiwan innych, wzorcowych.

Wzorzec a typ — ocena rozwigzan typowych
w kontekscie polskiej szkoty

Wzorzec oraz typ jako rozwigzania architektoniczne wykazuja znaczna
analogie. Gtéwna réznica polega na podejsciu do tych pojeé. Sedno
sprawy tkwi w procesie projektowym. Jak juz wcze$niej wspomniatam,
wzorzec jest dopasowany do biezacych, lokalnych warunkéw i potrzeb
za kazdym razem, gdy jest stosowany. Natomiast typ jest reproduko-
wany identycznie, niezaleznie od kontekstu czasu i miejsca. W rezul-
tacie zaréwno rozwiazania wzorcowe, jak i typowe moga mie¢ swoje
praktyczne zastosowanie w danym projekcie, ale podejscie oparte na
wzorcach sprzyja ewolucji, rozwojowi i innowacjom, podczas gdy pro-
jektowanie oparte na powielaniu typéw prowadzi do stagnacji w roz-
woju architektonicznym i utraty funkcjonalnosci danego rozwiazania
w dltuzszej perspektywie czasowe;j.

Juz w 1908 roku Holewinski (s. 4) méwit o wzorcach i typach szkot,
przestrzegajac przed tymi drugimi:

[...] szk6t wzorowych kraj nasz posiada tak mato, iz niewatpliwie nie da-
toby sie znalez¢ posrdéd nich odpowiednich przyktadéw réznego rodzaju
budynkéw szkolnych; przytaczanie za$ planéw szkoét obeych, niemieckich
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i innych, nie wydaje sie¢ by¢ w danym razie wtasciwem; byloby to bowiem
poniekad narzucaniem wzoréw obcych, ktére moga nie odpowiadaé po-
trzebom naszego szkolnictwa, ktére zreszta w obecnym swym przejscio-
wym stanie nie mogto jeszcze wypowiedzie¢ sie¢ w tej mierze. [...] Mniej
jeszcze wlasciwem byloby opracowanie tutaj jakichkolwiek budynkéw
Ltypowych”. Pomijajac juz pytanie, czy w ogoéle istnienie wzoréw takich
bytoby do zyczenia — prowadzi¢ bowiem zawsze moze do ciasnego szablo-
nu — pamietaé nalezy, iz kazdy budynek musi by¢ $cisle zastosowany do
placu, na ktérym ma by¢ wzniesiony i do jego otoczenia [...]. Wyrazenie
Ltypowy budynek szkolny” rozumie¢ nalezy raczej w znaczeniu typowego
programu budowy, tj. typowego kompletu pomieszczen szkolnych, od-
powiadajacego potrzebom danego rodzaju szkoty [...], podczas gdy sam
budynek szkolny musi by¢ uksztaltowany kazdorazowo w inny sposob,
zaleznie od placy i innych miejscowych warunkéw (cytat dostowny, za-
wierajacy archaizmy).

Analogicznie wypowiada sie Wtodarczyk (1992, s. 52) juz z per-
spektywy $wiadka akcji budowy , 1000 szkét na Tysiaclecie Panistwa
Polskiego”, ktéra doprowadzita do powaznej w konsekwencjach typi-
zacji szkoty polskiej:

Takze inaczej przeprowadzona idea typizacji — tzw. typizacji otwartej —
mogtaby wzbogaci¢ szkote o swoiste cechy. Jednak typizacja, zbiorczo$¢,
integracja (koncepcje warto$ciowe w swych zatozeniach) nie znalazty
w powojennej Polsce wtasciwego przelozenia na jezyk przestrzenny. Przy-
czyny tkwig w wadliwej organizacji, w braku kompetencji decydentoéw,
ale przede wszystkim w nawykach i barierach myslowych, trudnych do
przekroczenia. Nadal uwaza sie, ze nie warto ponie$¢ wyzszych kosztéw
realizacyjnych dla obnizenia kosztéw eksploatacji, ze typowy to znaczy
lepszy, ze piekno powinno by¢ za darmo.

Typizacja polskiej szkoty doprowadzita do bezrefleksyjnego powiela-
nia rozwigzan bez dostosowania ich do lokalnego kontekstu. Brak moz-
liwosci tworczego podejscia do projektowania szkoly oraz wyczerpanie
mozliwosci dziatania w tym zakresie sprawily, ze polska architektura
szkolna do tej pory boryka sie z problemami dotyczacymi braku wtasne-
go wyrazu, niedostosowania do zmieniajacych sie potrzeb uczniéw i na-
uczycieli, niewspotgrania z nowoczesnymi metodami pedagogicznymi:
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,Nawyki myslowe utrwalone przez metode projektowg opracowywania
gotowych wzoréw do powielania zakidcity normalne dziatania twor-
cze” (Wlodarczyk 1988a, s. 20). Okreslony arbitralnie typ szkoty nie
podlegat dyskusji. Powielanie jednego typu rozwigzania projektowe-
go szkoty przez architektéw, bez potrzeby wprowadzania tworczych
zmian, doprowadzito, w mojej opinii, do u$pienia wrazliwosci projek-
tantéw i przedstawicieli nauk spotecznych w zakresie tworzenia przyja-
znego $rodowiska uczenia sie.

Jednoczesnie typizacja jako rozwiazanie architektoniczne i podej-
$cie do projektowania przektada sie na funkcjonowanie budynkéw i ich
uzytkownikéw. Sa wzorce, ktére utatwiaja nam orientacje i funkcjono-
wanie w przestrzeni. Jednak powielanie rozwigzan typowych moze
prowadzi¢ do odruchowego korzystania i dostosowywania sie do prze-
strzeni, wymusza na czlowieku pewne zachowania ,typowe” dla ,ty-
powej” przestrzeni (Bourdieu, Passeron 2012).

Podsumowujac oméwienie ksztattowania sie wzorcéw i typow szkédt
w Polsce oraz podkreslajac ostatnie przytoczone badania, zwracam
uwage na rozgraniczenie tych dwoéch poje¢ i ich przestrzennych odpo-
wiednikéw. Wszechobecnos¢ typowych rozwiazan sprawia, ze podcho-
dzimy do nich odruchowo, bezrefleksyjnie. Tyczy sie to zaréwno tych,
ktérzy tworza szkote, jak i tych, ktérzy ja uzytkuja. Dlatego tak wazna
jest refleksja nad przestrzenia szkolna. Ci, ktérzy sie jej podejmowali,
odnosili sie do rekomendacji i wzorcéw, ktére dzigki swej elastycznosci
pozostaja aktualne, ponadczasowe. Sa to istotnie wzorce w rozumieniu
Holewinskiego, Wlodarczyka czy Alexandra, otwarte na zmiany wy-
nikajace zaréwno ze wspoétczesnych badan naukowych, jak i z prakty-
ki, z codziennego uzytkowania danej przestrzeni. Stad tak wazne jest
podejmowanie badan nad szkola, aby nieustannie poddawa¢ refleksji
i udoskonala¢ wzorce. Jak wczes$niej wspomniatam, pozadanym spo-
sobem na poszukiwanie optymalnego ksztattu przestrzeni szkolnej na
miare wspotczesnosci sg badania jakosciowe wsrdd dzieci skupiajgce sie
na poznaniu ich perspektywy jako bezposredniego i najbardziej liczeb-
nego uzytkownika tej przestrzeni. Majac to na uwadze, przeprowadzi-
tam takie badania, ktérych metodologie i wyniki przytaczam ponize;.
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Metodologia badan wlasnych

Celem badan byta eksploracja preferencji dzieci oraz opisanie warun-
kéw przestrzeni, w ktérych dzieci czuja sie dobrze i lubig sie uczyé.
Priorytetem byta dla mnie rekonstrukcja dzieciecej perspektywy. Ba-
dania ujetam w ramy wielokrotnego holistycznego studium przypadku
w ujeciu Roberta K. Yina (2015). Zatozytam cztery podgrupy réznigce
sie kontekstem. Kontekstem w omawianym badaniu byty cztery rézne
rodzaje systeméw edukacji: (1) edukacji domowej, (2) szkét niepublicz-
nych, (3) szké6t publicznych miejskich i (4) szkét publicznych wiejskich.
W kazdej podgrupie zbadatam po trzy indywidualne przypadki. Taka
kombinacja pozwolita na uzupetnienie replikacji teoretycznych pomie-
dzy podgrupami replikacjami literalnymi w obrebie kazdej podgrupy.
Lacznie badania przeprowadzitam wsréd 12 uczniéw na etapie szkoty
podstawowej w wieku 7-9 lat zamieszkujacych wojewéddztwo kujaw-
sko-pomorskie w Polsce.

Z kazdym z badanych przeprowadzitam cze$ciowo ustrukturyzo-
wany wywiad pogtebiony IDI z wykorzystaniem jako$ciowych metod
skoncentrowanych na dziecku. Zebralam dane tekstowe oraz dane
ikonograficzne. Rézne typy danych zapewnity komplementarnos¢ ze-
branych danych badaczowi, a badanym przystepna i atrakcyjna forme
badania. Przystepna i atrakcyjna forma badania byta niezwykle wazna,
kluczowa dla minimalizacji ryzyka rezygnacji dzieci z uczestniczenia
w badaniach.

Jako ogolng strategie metody analizy danych przyjetam ,,opracowy-
wanie danych »od podstaw«” (tamze, s. 168) uzupetnione o sprawdzenie
prawdopodobnych konkurencyjnych wyjasnien (tamze, s. 172). W tym
celu juz na etapie projektowania badan zatozytam przeprowadzenie wy-
wiadow z dzie¢mi z réznych systeméw edukacyjnych. Do analizy wyko-
rzystatam techniki analityczne, takie jak technika budowania eksplana-
cji w trybie iteratywnym oraz synteza przekrojowa (tamze, s. 181-196).
W miare postepu analizy danych wytaniaty sie kolejne listy koddéw.
W pierwszej kolejnosci sporzadzitam wykaz kodéw jakos$ciowych zwia-
zanych z miejscami przytaczanymi przez uczestnikéw badania. P6z-
niej jednak dosztam do wniosku, ze miejsce o tej samej nazwie nie jest
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tozsame dla poszczegdlnych badanych (np. ,,dom” — wyjasnienie w dal-
szej czesci). W zwigzku z tym stworzytam liste kodéw wartosci zwiagza-
nych z tymi miejscami (kody na podstawie informacji naptywajacych od
uczestnikéw) (por. Creswell 2013, s. 203). Jednoczesnie bylo to spéjne
z zalozeniami badania, aby zoperacjonalizowa¢ warunki percepcji prze-
strzeni, uwzgledniajac twarde i miekkie kompetencje architektury, oraz
wytuska¢ cechy materialne i niematerialne miejsc z wypowiedzi dzieci.
Niezwykle przydatne okazatly sie komentarze dzieci do rysunkéw oraz
rysunki do wypowiedzi ustnych jako wzajemne uzupelnienie zebranych
danych (Karczmarzyk 2014).

Wyniki i wnioski

Omawiane badanie dotyczyto warunkéw, w jakich dzieci czujg sie
komfortowo i lubig sie uczy¢. W ramach badania przeprowadzitam
wywiady z dzie¢mi, ktére opowiadaty o swoich ulubionych miejscach
spedzania czasu, miejscach nauki i idealnym miejscu do nauki. Dzieci
wymienity rézne cechy tych miejsc oraz czynniki niezwigzane bezpo-
$rednio z nimi, takie jak emocje czy obecnos¢ innych oséb, ktére wa-
runkowaty preferencje dzieci. Odpowiedzi byty uzupelniane rysunka-
mi lub pisemnymi notatkami.

W wypowiedziach dzieci byta réwniez widoczna oméwiona przeze
mnie pewna odruchowo$¢ w zakresie utartych schematéw, zakorzenie-
nie tradycyjnego systemu nauczania. Kiedy pytatam dzieci o ulubione
miejsce do nauki, czesto podawaty jako odpowiedz szkote. W tym przy-
padku uczenie sie bylo rozumiane jako czynno$¢ wykonywana raczej
zbiorowo, pod czyim$ nadzorem, jako czynnos¢ kojarzona bezposrednio
ze szkola jako formalng rama dla nauki. Kiedy pytatam dzieci o ideal-
ne miejsce do nauki, réwniez czesto podawaty jako odpowiedz szkote
znana ze swojego doswiadczenia. Jednak w przypadku idealnych miejsc
do nauki czynno$¢ uczenia sie byta czynno$cia wykonywang raczej in-
dywidualnie, byta zdecydowanie blizsza nauce swobodnej i rozwijaniu
wiasnych zainteresowan. Obraz szkoty zaréwno w ulubionych miej-
scach do nauki, jak i idealnych miejscach do nauki byt bardzo do sie-
bie zblizony, natomiast nauka/uczenie sie jako czynno$¢ zdaje sie mie¢
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rozne znaczenie dla dzieci w zaleznosci od miejsca i czasu, w jakim sie
odbywa.

Wyniki badan pokazaty, ze istnieja okreslone warunki konieczne,
ktére wptywaja na to, czy dziecko pozytywnie odbiera dane miejsce.
Wsréd najbardziej znaczacych dla miejsc do nauki znajduja sie takie wa-
runki jak: poczucie bezpieczenstwa, uczucie swobody w nauce, komple-
mentarno$¢ i réznorodno$¢ calej przestrzeni oraz warunki przestrzenne
noszace cechy domowego zacisza.

Na podstawie wynikéw moich badan mozna stwierdzié, ze dzieci
bardzo lubig réznorodne aktywnosci oraz przestrzenie i ich potrzebu-
ja. Zazwyczaj lubig szkote, ale nie dlatego, ze sie w niej ucza. Raczej,
jak wskazuja wyniki moich badan, o sympatii do przebywania w szkole
decyduja relacje z rowiesnikami, nauczycielami, rézne formy aktyw-
nosci, w tym ruchowej, i zabawy. Z kolei szkota nie spetnia warunkéw,
o ktérych dzieci najczesciej wspominaja w przypadku idealnego miejsca
uczenia sie. W tym przypadku uczenie sie jest rozumiane jako czynnos$¢
indywidualna, swobodna, kontrolowana przez dziecko czasowo i prze-
strzennie. Zatem w idealnym miejscu do nauki dziecko czesto ma do
dyspozycji miejsce do samodzielnej nauki w ciszy i skupieniu, miejsce
do odpoczynku, ale réwniez miejsce dla aktywnosci ruchowej. Ma tak-
ze swobode wyboru, czy spedza czas indywidualnie, czy z grupa réwie-
$nikéw, czy tez rodzing. Waznym czynnikiem sg ponadto warunki do-
mowe i poczucie bezpieczenistwa ksztatltowane przez sama przestrzen
fizyczng w idealnych miejscach do nauki. Inaczej niz w przypadku szko-
ty jako ulubionego miejsca do uczenia sie, gdzie poczucie bezpieczen-
stwa jest budowane gléwnie przez relacje z nauczycielem.

Réznorodnos$¢ warunkéw decydujacych o samopoczuciu dzieci
w przestrzeni szkolnej oraz ich réznorodny charakter pokazuja, jak
ztozone jest doswiadczenie szkolne ucznia. Warunki, o jakich méwili
uczniowie, miaty charakter zaréwno materialny, jak i niematerialny. To
z kolei wskazuje na wielowymiarowo$¢ przestrzeni szkolnej. Przestrze-
nie te $cieraja sie w architekturze i maja wptyw zaréwno na przestrzen
fizyczna, architektoniczna, jak i na uzytkownika tej przestrzeni (Banka
2016; Hall 2001; Norberg-Schulz 2000; Tuan 1987). Przestrzen szkol-
na jest przypadkiem szczegélnym. Jej specyfika wynika m.in. z obli-
gatoryjnego uczeszczania ucznia do szkoty, podporzadkowania ucznia
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zasadom panujacym w szkole, w tym kontroli oraz transmisji kultu-
ry zachodzacej w szkole: ,Przestrzen uniwersytecka [analogicznie do
szkolnej — przyp. autora] narzuca tak silnie swoje prawo praktykom
dlatego, ze wyraza ona symbolicznie prawo instytucji uniwersyteckie;j.
W ten sposéb tradycyjna forma stosunku pedagogicznego moze sie¢
ponownie pojawi¢ w innych typach organizacji przestrzeni, poniewaz
instytucja w pewnym sensie rodzi przestrzen symboliczng bardziej re-
alng niz przestrzen realna” (Bourdieu, Passeron 2012, s. 197). Szcze-
goélnie widoczne jest to w wypowiedziach uczniéw na temat idealnego
miejsca do nauki oraz w przytoczonych przeze mnie wcze$niej wyni-
kach badan Loureiro i innych (2020) o internalizacji arbitralnych zasad
szkoty i jej przestrzeni symbolicznej. Nawet kiedy dzieci moga dowol-
nie ksztaltowac przestrzen w wyobrazeniu idealnej szkoty, odwotu-
ja sie do funkcjonujgcej w szkole przestrzeni symbolicznej. Jednakze
w wypowiedziach dzieci mozna dostrzec réwniez dazenia do wyod-
rebnienia z przestrzeni szkolnej miejsc w rozumieniu Tuana i preferen-
cje do oswojenia, udomowienia przestrzeni szkolnej poprzez z jednej
strony warunki fizyczne przypominajace domowe, z drugiej za$ przez
zmniejszenie dystansu miedzy uczniem a nauczycielem, zbudowanie
wzajemnego zaufania i poczucia bezpieczenstwa, czyli odejécie od tra-
dycyjnego transmisyjnego systemu pedagogicznego.

Jak pokazuja wyniki moich badan, na poczucie komfortu ucznia
w szkole oraz jego preferencje wobec miejsc, w ktorych sie uczy, maja
wplyw warunki materialne i niematerialne. Wynika to z obecno$ci
i $cierania sie przestrzeni kulturowej, spotecznej, pedagogicznej i sym-
bolicznej w przestrzeni materialnej budynku szkolnego. Kazda z nich
ma wplyw na ucznia i jego komfort, a tym samym efektywno$¢ na-
uki. Nalezy to wziaé pod uwage podczas poszukiwania i ksztaltowania
optymalnych warunkéw przestrzeni szkolnego budynku. Jak podkre-
$la Aleksander Nalaskowski: ,bytoby powaznym btedem potraktowa-
nie materii szkoty wylacznie jako »opakowania« procesu edukacji”
(2002, s. 81). Architektura szkoty moze wzmagac istnienie i funkcjono-
wanie przestrzeni symbolicznej, jak w przypadku tradycyjnych szkét,
lub ja ostabia¢ i dazy¢ do wyzwolenia szkoty z arbitralnego systemu,
jak w przypadku szkét otwartych. Szkota typowa w Polsce realizo-
watla zamierzenia szkoty tradycyjnej. Kanon pedagogiczny oparty na
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herbartyzmie przetrwat w utartych schematach zaréwno w przestrze-
ni symbolicznej, jak i materialnej szkoty. Wyniki moich badan wska-
zaly z jednej strony na internalizacje tych schematéw, z drugiej za$ na
mniej lub bardziej u§wiadomione dazenia, preferencje do swobodnej
nauki i relacji z nauczycielami i réwie$nikami opartych na zaufaniu
i poczuciu bezpieczenstwa. Jesli zatem przyjrze¢ sie programom funk-
cjonalnym wspotczesnej szkoty oraz ich realizacjom w praktyce, a tak-
ze zarzadzaniu szkolg, réwniez w zakresie jej przestrzeni symbolicz-
nej, mozna zauwazy¢, ze budynek szkolny czesto nie odpowiada wyzej
ujawnionym i oméwionym potrzebom badanych uczniow.

Podsumowanie

Poszukiwania optymalnego ksztattu szkoty w historii polskiej o§wiaty
dostarczaty réznych odpowiedzi. Z perspektywy czasu oraz na podsta-
wie wypowiedzi specjalistéw zaréwno sprzed typizacji polskiej szkoty,
jak i po niej dochodzimy do wniosku, ze zdecydowanie lepsza odpowie-
dzia jest ksztaltowanie szkoty w oparciu o wzorce, nie o typ. Wzorzec
jest uniwersalny, elastyczny, wymaga kazdorazowo tworczego i indy-
widualnego podejsécia. Typ jest powtarzalny i bezrefleksyjny. Wzorzec
rozwija. Typ, jak w przypadku polskich szkét typowych, prowadzi do
zatracenia sztuki rozwigzywania probleméw. Nie wymaga dalszych
poszukiwan. A poszukiwania, jak wskazuja aktualne badania oraz opi-
nie, sg potrzebne i pilne.

Moje badania wpisujg sie w nurt tych poszukiwan. Przedmiotem mo-
jego przedsiewziecia bylo poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, jaka
powinna by¢ szkota, rozumiana jako przestrzen i rzeczywisto$¢ mate-
rialna wobec wymagan wspodtczesnosci. Poszukiwanie optymalnego
ksztattu szkoty prowadze z naciskiem na poznanie perspektywy dziecka
jako uzytkownika i potencjalnego beneficjenta dobrze zaprojektowanej
przestrzeni. Badania prowadze interdyscyplinarnie, taczac perspektywe
architektki z perspektywa badaczki spoteczne;.

Wyniki moich badan, eksplorujace i opisujace potrzeby uczniéw,
pozwalaja na ponowne podejscie do tematu ksztaltowania przestrzeni
szkolnych z zastosowaniem wzorcéw. Stanowig niejako uaktualnienie
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i kontekst dla twdérczego rozwoju réznych koncepcji modeli szkolnych,
w tym ponownego przeanalizowania i zastosowania wspomnianego
wezesniej Jezyka wzorcow Christophera Alexandra.
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