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The Concept of Multilevel Analysis in Comparative
Education: Application of the Bray and Thomas Model

Streszczenie

Artykut ma na celu szczegétowe oméwienie koncepcji analizy wielopoziomo-
wej autorstwa Braya i Thomasa w kontekscie badan poréwnawczych w edu-
kacji. Mark Bray i Murray Thomas stworzyli model umozliwiajacy wszech-
stronne poréwnywanie systeméw edukacyjnych z uwzglednieniem ich
ztozonego tta geograficznego, spotecznego, kulturowego oraz politycznego.
Autorka artykutu nie tylko opisuje strukture tego modelu, ale réwniez przed-
stawia jego praktyczne zastosowanie w badaniach poréwnawczych. Dzieki
temu mozliwe jest lepsze zrozumienie interakcji miedzy réznymi poziomami
analizy — od globalnych systeméw edukacyjnych, przez poziomy krajowe i lo-
kalne, az po indywidualne podejscia w szkotach i klasach. Przyktady badan
poréwnawczych zamieszczone w artykule ilustruja, jak mozna wdrazaé kon-
cepcje wielopoziomowej analizy, co pomaga badaczom w lepszej interpretacji
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réznic i podobienistw miedzy systemami edukacyjnymi oraz dostosowywaniu
reform edukacyjnych do specyficznych lokalnych potrzeb.

Stowa kluczowe: koncepcja analizy wielopoziomowej Braya i Thoma-
sa, pedagogika poréwnawcza, wymiar lokalizacji geograficznej, grupy demo-
graficzne, aspekt edukacji i spoteczenstwa

Abstract

The article aims to provide a detailed discussion of Bray and Thomas’ con-
cept of multilevel analysis in the context of comparative education studies.
Mark Bray and Murray Thomas developed a model that enables comprehen-
sive comparisons of educational systems, taking into account their complex
geographical, social, cultural, and political contexts. The author of the article
not only describes the structure of this model but also demonstrates its practi-
cal application in comparative studies. This allows for a better understanding
of the interactions between various levels of analysis — from global educational
systems, through national and local levels, to individual approaches in schools
and classrooms. The examples of comparative studies included in the article il-
lustrate how the concept of multilevel analysis can be implemented in practice,
helping researchers to better interpret the differences and similarities between
educational systems and to adapt educational reforms to specific local needs.

Keywords: Bray and Thomas’ concept of multilevel analysis, comparative
education, geographical location dimension, demographic groups, education
and society aspect

Wprowadzenie

Pedagogika poréownawcza jest dyscypling, ktéra ma na celu analize
i poréwnywanie zjawisk edukacyjnych w réznych krajach i kon-
tekstach kulturowych. Zajmuje si¢ badaniem zaréwno ogélnych, jak
i szczegdtowych kwestii zwigzanych z edukacja, wychowaniem oraz
nauczaniem jednostek. Od momentu swojego powstania pedagogika
poréwnawecza, jak pisat Ryszard Pachociniski (1998), koncentrowata sie
na analizie i adaptacji rozwigzan z innych krajéw w celu doskonalenia
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wlasnych systeméw oswiatowych. W dobie globalizacji reformowanie
systemow edukacji staje sie nieuniknione, a naukowcy i praktycy z r6z-
nych krajéw zmuszeni sa do prowadzenia poréwnan miedzy systemami
o$wiatowymi, aby zidentyfikowaé najlepsze praktyki. Badania poréw-
nawcze maja na celu zrozumienie, w jaki sposéb systemy sg uwiklane
w konteksty spoteczne, kulturowe, ekonomiczne i polityczne, co jest
szczegolnie istotne w dobie globalizacji. Jak podkresla Tomasz Gmerek
(2016), wyniki badan poréwnawczych dostarczaja cennych informacji,
ktére pomagaja identyfikowaé skuteczne metody zarzadzania systema-
mi edukacyjnymi, mozliwe do wdrozenia w réznych krajach.

Jednym z kluczowych zagadnien, przed ktérym staja badacze w tej
dziedzinie, jest wybor jednostki analizy. To, co podlega badaniu, moze
obejmowac nie tylko caly system edukacyjny danego kraju, ale takze
jego poszczegdlne elementy, takie jak programy nauczania, struktu-
ry zarzadzania czy relacje miedzy uczniami a nauczycielami (Babbie
2008). George Bereday (1964, za: Wojniak 2021) twierdzi, ze pedago-
gika poréwnawcza opiera sie na analizie geograficznie zorientowanych
podobienistw i réznic w przestrzeni edukacyjnej, co sprawia, ze powin-
na by¢ postrzegana jako dziedzina badan oparta na geografii edukacji.
Maria Manzon (2007) wskazuje, ze fakty edukacyjne sa $cisle zwigzane
z réznorodnymi uwarunkowaniami spotecznymi, bez ktérych nie moz-
na w pelni zrozumie¢ analizowanych zjawisk edukacyjnych. W bada-
niach poréwnawczych czesto za jednostke analizy przyjmuje sie jed-
nostki geograficzne, takie jak kraje, regiony, a nawet kontynenty. Kazda
z tych jednostek zwigzana jest z odmiennymi uwarunkowaniami kultu-
rowymi, politycznymi i programami ksztalcenia.

Pedagogika poréwnawcza nabrata wigekszego znaczenia w odpowie-
dzi na zmiany geopolityczne i globalne, ktére wywarty wptyw na sys-
temy edukacyjne na catym $wiecie. Te transformacje zmusity badaczy
do opracowywania nowych jednostek analizy i przyjmowania bardziej
interdyscyplinarnych podej$¢ badawczych. Koncepcja przestrzeni, klu-
czowa w pedagogice poréwnawczej, nie ogranicza sie jedynie do aspek-
téw geograficznych, ale uwzglednia réwniez konteksty spoteczno-kul-
turowe. Jak zauwaza Justyna Nowotniak (2018), pojecie przestrzeni
w pedagogice przechodzi obecnie odrodzenie, otwierajagc nowe obszary
badan i mozliwosci wspétpracy naukowej. Zjawiska edukacyjne sg nie
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tylko powigzane z kontekstami krajowymi, lecz takze z bardziej ztozo-
nymi uwarunkowaniami kulturowymi, politycznymi i ekonomicznymi.

W konteks$cie dynamicznych zmian na $wiecie pedagogika poréw-
nawcza odgrywa kluczowa role w opracowywaniu efektywnych stra-
tegii edukacyjnych, ktére moga by¢ wdrazane w réznych regionach
i kulturach. Szczegélne znaczenie ma w tym zakresie koncepcja wie-
lopoziomowej analizy, zaproponowana przez Braya i Thomasa (1995).
Dzigki niej badacze moga lepiej zrozumie¢ zlozone interakcje zacho-
dzace miedzy r6znymi poziomami analizy — od indywidualnych jedno-
stek po globalne systemy edukacyjne. Ta wielopoziomowa perspekty-
wa umozliwia precyzyjniejsze badanie wptywu czynnikéw lokalnych,
narodowych i globalnych na systemy edukacyjne.

Celem artykutu jest analiza oraz oméwienie koncepcji analizy wie-
lopoziomowej Braya i Thomasa w kontekscie badan poréwnawczych
w edukacji. Gléwnym problemem badawczym jest pytanie: Jak kon-
cepcja analizy wielopoziomowej Braya i Thomasa moze by¢ stosowa-
na do poréwnywania systeméw edukacyjnych w réznych krajach i jak
wplywa ona na zrozumienie réznic i podobienistw w edukacji na pozio-
mie globalnym, krajowym i lokalnym? W artykule zastosowano meto-
de analizy poréwnawczej, ktérej celem jest przesledzenie i poréwnanie
funkcjonowania wybranych systeméw edukacyjnych z perspektywy
modelu Braya i Thomasa. Analiza ta ma charakter jakosciowy, z ele-
mentami studiéw przypadkéw oraz przegladu literatury.

Koncepcja Braya i Thomasa do analizy
w pedagogice poréwnawczej

Mark Bray i Murray Thomas (1995, ss. 472—473) opracowali koncepcje
analizy wielopoziomowej, ktéra stanowi jedno z podstawowych na-
rzedzi w badaniach poréwnawczych w edukacji. Zdaniem naukowcéw
kazde badanie poréwnawcze w edukacji powinno uwzglednia¢ wielo$¢
kontekstéw i poziomoéw, poniewaz procesy edukacyjne sa dynamicz-
ne i zalezne od szeregu réznorodnych czynnikéw, ktére dziataja na
réznych szczeblach struktury spotecznej. Model ten pozwala na ana-
lize zjawisk edukacyjnych z szerszej perspektywy, z uwzglednieniem
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wzajemnych oddzialywan pomiedzy jednostkami, instytucjami, spo-
tecznosciami oraz panstwami. Zostal on zaprezentowany w postaci
trojwymiarowej kostki, co umozliwia wziecie pod uwage wielu pozio-
moéw oraz kontekstéw edukacyjnych jednoczesnie (rys. 1).

Grupy nie powigzane z miejscem zamieszkania
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Rys. 1. Kostka Braya i Thomasa (1996, s. 475)

Model analizy wielopoziomowej Braya i Thomasa (1995) opiera sie na
trzech gtéwnych wymiarach, ktére odgrywaja kluczowa role w bada-
niach poréwnawczych. Pierwszy z nich, poziomy lokalizacji geograficz-
nej i strukturalnej (0§ Y), uwzglednia rézne poziomy geograficzne, na
ktérych mozna analizowac procesy edukacyjne. Drugi wymiar dotyczy
aspektéw edukacji i spoteczenstwa (0§ Z), ktére odzwierciedlaja r6z-
norodne elementy edukacji i szerszy kontekst spoteczny wptywajacy
na wyniki edukacyjne. Ostatni wymiar obejmuje grupy demograficzne
niezwigzane z lokalizacja (0$ X), ktére mozna bada¢ w edukacji nieza-
leznie od ich geograficznego potozenia.
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1. Poziomy lokalizacji geograficznej i miejsca w strukturze (0$ Y):

Poziom 1. Regiony $wiata/kontynenty. Poréwnania systeméw edu-
kacyjnych na poziomie kontynentéw lub duzych regionéw umozliwia-
ja analize réznic i podobiefistw miedzy nimi w szerokim, globalnym
kontekscie, a takze badanie wptywu organizacji miedzynarodowych na
krajowe systemy edukacyjne. Analiza takich systeméw umozliwia lepsze
zrozumienie réznic i podobienstw miedzy nimi w globalnym kontekscie
oraz pozwala na badanie wplywu organizacji miedzynarodowych na
krajowe systemy edukacyjne. Badanie prowadzone przez Rogera Dale’a
i Susan Robertson (2002) pokazuje, jak organizacje takie jak Unia Eu-
ropejska (UE), Péinocnoamerykanski Uktad Wolnego Handlu (NAFTA)
czy Wspétpraca Gospodarcza Azji i Pacyfiku (APEC) wptywaja na poli-
tyke edukacyjng w réznych regionach $wiata. Poréwnania na poziomie
kontynentéw pozwalaja na lepsze dostosowanie globalnych rozwia-
zan edukacyjnych do lokalnych warunkéw. Przyktadem moze by¢ UE,
gdzie dazy sie do ujednolicenia polityki edukacyjnej, co pozwala kra-
jom cztonkowskim wymienia¢ najlepsze praktyki i podnosi¢ jako$¢ edu-
kacji. Jednak w innych regionach, jak APEC, r6znorodnos$¢ systemow
edukacyjnych wymaga wiekszej elastycznosci w adaptacji globalnych
rozwigzan do specyficznych warunkéw kazdego kraju. Dzieki poréwna-
niom na tym poziomie mozliwe jest tworzenie bardziej inkluzywnych,
elastycznych i dostosowanych do regionalnych warunkéw systemow
edukacyjnych, ktére promuja zréwnowazony rozwdj i wspétprace mie-
dzynarodowa

Pogziom 2. Kraje. Panstwa od dawna stanowia kluczowy punkt odnie-
sienia w badaniach poréwnawczych. Maria Manzon (2007) zauwaza,
ze juz w XIX wieku pierwsze badania koncentrowaty sie na analizie roz-
wigzan edukacyjnych w réznych krajach, aby ocenié, ktére z nich moga
by¢ zaadaptowane w innych systemach. Przyktadem tego podejscia sa
badania Ivety Silovej i jej zespotu (2007), ktdére analizowaty wptyw sys-
teméw edukacyjnych na spdjnos¢ spoteczng w panstwach powstatych
po rozpadzie ZSRR. Badania Silovej pokazaty, ze chociaz kraje te dzie-
lity wspélne dziedzictwo radzieckie, ich rozwéj po rozpadzie Zwigzku
Radzieckiego przebiegat odmiennie, w zaleznosci od specyficznych wa-
runkéw politycznych i gospodarczych. Kazde z tych panstw rozwijato
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swdj system edukacji w unikalnych warunkach kulturowych, histo-
rycznych i spotecznych. Por6wnania na poziomie krajowym pozwalaja
uwzgledni¢ te réznice, co wspiera tworzenie polityk edukacyjnych lepiej
dopasowanych do lokalnych warunkéw.

Pogziom 3. Stany,/regiony. Na trzecim poziomie lokalizacji geograficz-
nej znajduja sie poréwnania wewngtrznarodowe na poziomie stanéw
lub regionéw. Poréwnania wewnatrznarodowe na tym poziomie maja
istotne znaczenie, poniewaz stany i prowincje posiadaja duza autono-
mie w ksztattowaniu polityki edukacyjnej, co prowadzi do zréznico-
wania systemow edukacyjnych w obrebie jednego kraju (Bray 2013;
Bray, Koo 2004). W krajach o zdecentralizowanych systemach eduka-
cyjnych, takich jak USA, Kanada czy Australia, stany i regiony maja
znaczng swobode w ksztattowaniu polityk edukacyjnych. Badania na
poziomie stanéw pozwalajg zrozumieé, jak rézne podej$cia do finan-
sowania, programéw nauczania i zarzadzania szkotami wptywaja na
wyniki uczniéw. Dzieki takim badaniom mozliwe jest wprowadzanie
reform, ktére przyczyniaja sie¢ do poprawy jakosci edukacji w catym
kraju, z uwzglednieniem réznic miedzy regionami.

Poziom 4. Dzielnice. Poréwnywanie systeméw edukacyjnych na po-
ziomie lokalnym, takim jak dzielnice, dostarcza cennych informacji na
temat sposobu, w jaki polityki edukacyjne sa wdrazane i adaptowane
do lokalnych warunkéw. Systemy edukacyjne moga znacznie si¢ réznic¢
nawet w obrebie jednego kraju z powodu lokalnych uwarunkowan kul-
turowych, politycznych i ekonomicznych. Badania na tym poziomie po-
zwalajg na doktadniejsza analize tych réznic i identyfikacje skutecznych
strategii edukacyjnych. Przyktadem takiej analizy jest badanie Tin-Yau
Joe Lo (2004), w ktérym autor poréwnuje programy nauczania historii
w Szanghaju i Hongkongu, pokazujac, jak lokalne uwarunkowania poli-
tyczne i gospodarcze wptywaja na ksztaltowanie edukacji. Na przyktad
w Hongkongu, po dekolonizacji, programy edukacyjne zaczety podkres-
la¢ chinska tozsamos$¢ narodowa, co bylo reakcja na zmiany polityczne,
podczas gdy Szanghaj, bardziej zorientowany na globalizacje, wpro-
wadzil reformy o globalnym charakterze. Analiza réznic w podejéciu
do edukacji na poziomie lokalnym pozwala na identyfikacje skutecz-
nych praktyk, zrozumienie lokalnych potrzeb i dostosowanie polityk
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edukacyjnych do specyficznych warunkéw spolecznych, kulturowych
i gospodarczych.

Pogziom 5. Szkoty. Badanie szko6t na poziomie instytucjonalnym jest nie-
zwykle warto$ciowe, poniewaz szkoty odgrywaja kluczowa role w pro-
cesie edukacyjnym, a réznice miedzy nimi moga mie¢ znaczacy wptyw
na jakos$¢ nauczania i wyniki uczniéw. Chociaz centralizacja systeméw
edukacyjnych moze sugerowac jednolite podejscie do nauczania, badanie
przeprowadzone przez Aarona Benavota i Nure Resh (2001) pokazuje,
ze szkoty czesto wprowadzaja whasne adaptacje zalecen programowych,
co prowadzi do réznic w praktykach dydaktycznych. Badanie wykazato,
ze pomimo istnienia scentralizowanego systemu edukacji w Izraelu po-
szczegolne szkoty stosowaty rézne praktyki dydaktyczne, co wptyneto na
realizacje programéw nauczania. Badania na poziomie szkoty pozwalaja
zrozumied, jak poszczegolne szkoty adaptuja zalecenia centralnych pro-
gramow edukacyjnych do swoich specyficznych warunkéw.

Pogziom 6. Klasy. Klasy szkolne przez dtugi czas byty pomijane w ba-
daniach poréwnawczych, jednak, jak zauwazyt Robin Alexander (1999,
s. 109), ,rozwdj badan nad efektywnoscia szkét spowodowat wzrost
zainteresowania analizami na poziomie klas”. Klasy szkolne to miej-
sca, gdzie odbywaja sie procesy edukacyjne. Badania na poziomie klas
umozliwiajag poréwnanie réznych metod nauczania w réznych syste-
mach edukacyjnych. Przyktad badania Kathryn Anderson-Levitt (2004)
pokazuje, jak struktura lekcji moze rézni¢ sie w zaleznosci od kraju. We
Francji i Gwinei lekcja moze by¢ rozumiana jako seria zaje¢ skupionych
na jednym temacie przez kilka dni, podczas gdy w USA lekcja moze
obejmowac¢ réznorodne aktywnosci w tym samym czasie. Poréwnania
na tym poziomie pomagaja zrozumie¢, jakie podejscia dydaktyczne sg
najskuteczniejsze w réznych kontekstach, oraz moga sie przyczynia¢ do
poprawy jako$ci nauczania na catym $wiecie.

Poziom 7. Jednostki. Badania na poziomie jednostek skupiaja sie na
indywidualnych dziataniach, postawach, umiejetnosciach i wynikach
osigganych przez poszczegolne osoby w systemach edukacyjnych. Ana-
liza jednostkowa umozliwia identyfikacje kluczowych czynnikéw, kto-
re ksztaltuja sukces edukacyjny. Badanie przeprowadzone przez Natase
Panti¢ i wspotpracownikéw (2011), w ktérym zostaly przeanalizowa-
ne kompetencje nauczycieli w pieciu krajach Batkanéw Zachodnich,
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pokazuje, jak wazne sa kompetencje jednostkowe w procesie reform
edukacyjnych. Badania na tym poziomie dostarczaja waznych infor-
macji o potrzebach jednostek i pozwalaja na tworzenie bardziej sperso-
nalizowanych, inkluzywnych i efektywnych systeméw edukacyjnych.
Rozwdj jednostkowych kompetencji, zwtaszcza nauczycieli, moze
wspiera¢ szersze reformy edukacyjne i przyczyniaé sie do podnoszenia
jakosci edukacji na poziomie systemowym.

2. Aspekty edukacji i spoteczenistwa (0$ Z):

Poziom 1. Programy ksztatcenia. Poréwnywanie programéw eduka-
cyjnych w réznych krajach ma ogromne znaczenie. Taka analiza sys-
teméw o$wiatowych umozliwia wylonienie sprawdzonych metod na-
uczania, ktére mogg by¢ zaadaptowane lub dostosowane do innych
warunkéw. W ten sposéb procesy dydaktyczne moga by¢ optymalizo-
wane, co przyczynia sie¢ do podnoszenia jakosci edukacji na poziomie
globalnym. Ponadto wspétczesny swiat, w ktérym globalizacja i wzra-
stajgca wspotpraca miedzy panstwami wywieraja presje na systemy
edukacyjne, zmusza je do dostosowania sie do nowych wymagan ryn-
ku pracy oraz zmieniajacych sie potrzeb spotecznych. Dobrym przykta-
dem wartosci takiej analizy jest badanie przeprowadzone przez Patricie
Broadfoot (1999), ktére koncentrowato sie na poréwnaniu programéw
ksztalcenia w Anglii i Francji. Francuski system edukacyjny, opieraja-
cy sie na jednolitych standardach, stawiat na sp6jnos¢ i réwne szanse
dla wszystkich uczniéw, niezaleznie od indywidualnych zdolnosci, co
sprzyjato wigkszej spojnosci w osiggnieciach. Z kolei w Anglii progra-
my ksztatcenia byty bardziej elastyczne, co z jednej strony pozwalato
na indywidualne podejscie do uczniéw, ale z drugiej strony prowadzito
do wiekszych réznic w osiggnieciach. W efekcie nie wszyscy ucznio-
wie osiggneli pozadany poziom wiedzy, co skutkowato nieréwnoscia-
mi w wynikach. Badania nad programami ksztatcenia w réznych kra-
jach dostarczaja nie tylko cennych wnioskéw teoretycznych, lecz takze
praktycznych rozwigzan, ktére moga by¢ skutecznie wdrazane w in-
nych kontekstach edukacyjnych.

Pogziom 2. Metody nauczania. Poréwnywanie metod nauczania w roz-
nych krajach jest wazne, poniewaz pozwala na zrozumienie, ktdre
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podejscia dydaktyczne sg najbardziej skuteczne w réznych kontekstach
edukacyjnych. W miedzynarodowych badaniach, takich jak TIMSS czy
PISA, mozna zauwazy¢, ze kraje osiagajace najlepsze wyniki, jak Finlan-
dia, Singapur czy Japonia, stosuja unikalne strategie nauczania, ktére
moga by¢ inspiracja dla innych systeméw edukacyjnych. Poréwnania te
umozliwiaja identyfikacje najlepszych praktyk, ktére mozna dostosowaé
do lokalnych warunkéw, co przyczynia sie do podniesienia jakosci eduka-
cji na calym $wiecie. Rézne kraje borykaja sie z odmiennymi wyzwania-
mi edukacyjnymi — od réznic kulturowych, przez nieréwnosci spoteczne,
po zréznicowany dostep do zasobéw. Dzieki poréwnaniu metod naucza-
nia mozna zobaczy¢, jak skutecznie zarzadza¢ tymi wyzwaniami oraz jak
réznorodne podejscia do nauczania wptywaja na rozwoj uczniéw. Przy-
ktady sukceséw w jednym kraju moga postuzy¢ jako model do wprowa-
dzania zmian i reform w innych miejscach, dostosowanych do ich specy-
ficznych potrzeb. Badanie TIMSS — Trends in International Mathematics
and Science Study (2019) to jedno z najbardziej uznanych miedzynaro-
dowych badan edukacyjnych, ktére wykazato réznice w skutecznosci
roznych metod nauczania matematyki i przedmiotéw przyrodniczych.
TIMSS 2019 ujawnito takze zréznicowanie w stosowaniu metod naucza-
nia miedzy krajami. W niektérych systemach edukacyjnych, szczegdlnie
w Azji Wschodniej (np. Singapur, Korea Potudniowa), duzy nacisk kla-
dzie sie na intensywne ¢wiczenia, powtarzanie materiatu i indywidualng
prace ucznia, co daje wysokie wyniki w matematyce. Z kolei w Europie
i krajach skandynawskich czesciej promowane s interaktywne metody
nauczania, takie jak dyskusje klasowe i praca zespotowa.

Pogziom 3. Finansowanie edukacji. Badania Bruce’a D. Bakera, Danielle
Farrie i Davida G. Sciarry (2016) podkreslaja znaczenie poréwnywa-
nia system6éw finansowania edukacji. Analiza sposobéw, w jakie rézne
kraje wspieraja swoje systemy o$wiatowe, umozliwia gtebsze zrozumie-
nie mechanizméw wplywajacych na dostepno$¢ i jakos¢ edukacji. Takie
poréwnania pozwalajg jasno wskaza¢ obszary niedofinansowania oraz
ocenié, jak te braki wptywaja na wyniki edukacyjne. R6znice w finan-
sowaniu miedzy krajami zamoznymi a biedniejszymi moga prowadzi¢
do narastania nieréwnosci spotecznych, a edukacja odgrywa kluczowa
role w zwiekszaniu mobilnosci spotecznej. Dzigki takim analizom rzady



KONCEPCJA ANALIZY WIELOPOZIOMOWEJ W PEDAGOGICE POROWNAWCZEJ

i instytucje edukacyjne moga skuteczniej identyfikowaé sektory wyma-
gajace reform.

Poziom 4. Struktury zarzqdzania. Poréwnywanie struktur zarza-
dzania, czyli struktur administracyjnych i organizacyjnych w syste-
mach edukacyjnych, jest niezwykle wazne. Przyktad Szwajcarii, badan
Gunthera Hegi (2001) dotyczacych polityki edukacyjnej w 26 kanto-
nach, doskonale pokazuje, jak ré6znorodne struktury zarzadzania moga
ksztattowac jako$¢ i efektywnos¢ edukacji. Struktury zarzadzania edu-
kacja czesto odzwierciedlaja réznorodnosé¢ kulturowa, jezykowa i reli-
gijng w danym kraju lub regionie. Takze struktury zarzadzania maja
kluczowy wptyw na ksztattowanie polityki edukacyjnej. W systemach
zdecentralizowanych, takich jak szwajcarski, polityka edukacyjna moze
by¢ bardziej zr6znicowana i dostosowana do specyficznych potrzeb lo-
kalnych. Analiza takich struktur umozliwia lepsze dostosowanie syste-
méw edukacyjnych do lokalnych warunkéw, poprawe efektywnosci za-
rzadzania zasobami i wprowadzenie reform, ktére moga przyczynic sie
do wyréwnania szans edukacyjnych i zwiekszenia jakos$ci ksztalcenia.

Poziom 5. Zmiany polityczne. Badania poréwnawcze dotyczace wpty-
wu zmian politycznych na edukacje zajmuja sie analiza, w jaki sposéb
reformy polityczne, zmiana rzadéw, kryzysy polityczne i inne prze-
ksztatcenia w strukturach wiadzy oddziatuja na systemy edukacyjne
zar6wno na poziomie krajowym, jak i miedzynarodowym. Iveta Silova
(2009) badata, jak polityczne zmiany po rozpadzie Zwiazku Radzieckie-
go wplynely na systemy edukacyjne w Europie Srodkowo-Wschodnie;j.
Skupiata sie na reformach edukacyjnych w Polsce, Czechach, na Litwie
oraz w Rosji, szczegdlnie podkreslajac przejscie od scentralizowanych
modeli edukacyjnych do bardziej zdemokratyzowanych struktur. Silova
zwraca uwage, ze zmiany polityczne, takie jak transformacja z systemu
komunistycznego na demokratyczny, skutkowaty gltebokimi reformami
systemow edukacji. Kluczowymi elementami tej transformacji byty de-
centralizacja, wprowadzenie nowych programéw nauczania oraz refor-
ma ksztalcenia nauczycieli.

Poziom 6. Rynek pracy. Badania nad relacja miedzy edukacjg a ryn-
kiem pracy koncentruja sie na tym, jak systemy edukacyjne przygotowuja
uczniéw i studentéw do wymagan wspoétczesnego rynku oraz w jaki spo-
sob rynek pracy ksztattuje polityki edukacyjne. Simon Field, Matgorzata
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Kuczera i Beatriz Pont (OECD, 2007) analizuja, jak systemy edukacji za-
wodowej i technicznej (VET) moga lepiej odpowiada¢ potrzebom ryn-
ku pracy w krajach OECD. Autorzy podkreslaja, Ze ocena efektywnosci
systeméw edukacyjnych nie powinna ogranicza¢ sie¢ do wynikéw aka-
demickich, ale takze do tego, jak skutecznie przygotowuja one mtodych
ludzi do podjecia pracy. Z badan wynika, ze edukacja zawodowa po-
winna by¢ $cisle zintegrowana z lokalnymi rynkami pracy, a wspétpraca
miedzy systemami edukacyjnymi a firmami i sektorem prywatnym jest
kluczowa dla poprawy szans zawodowych mlodziezy.

3. Grupy niepowigzane z miejscem zamieszkania lub nielokalizacyj-
ne grupy demograficzne (0$ X):

Poziom 1. Grupy etniczne. Badania poréwnawcze dotyczace wynikéw
edukacyjnych oraz praktyk w réznych grupach etnicznych koncentruja
sie na analizie, jak takie czynniki jak pochodzenie etniczne, kultura, sta-
tus spoteczno-ekonomiczny, polityka edukacyjna i inne zmienne wpty-
wajg na osiggniecia uczniéw w roéznych krajach. PISA (2022) prowadzi
miedzynarodowe badania nad wynikami uczniéw, w tym bada rézni-
ce w wynikach edukacyjnych miedzy grupami etnicznymi w krajach
o wielokulturowej strukturze. Raporty PISA z panstw takich jak USA,
Kanada, Australia czy Nowa Zelandia zawieraja dane dotyczace réznic
w osiagnieciach pomiedzy rdzennymi mieszkancami, imigrantami oraz
dzie¢mi z réznych grup kulturowych. Wyniki pokazuja, ze w krajach
o duzej réznorodnosci etnicznej, jak Kanada czy Nowa Zelandia, wy-
stepuja znaczne dysproporcje miedzy wynikami uczniéw z rdzennych
grup etnicznych a dzieémi imigrantéw czy mniejszosci. Czesto dzieci
z grup mniejszosciowych napotykaja trudnosci w systemach edukacyj-
nych, ktére nie dostosowuja sie do ich specyficznych potrzeb.

Poziom 2. Grupy wiekowe. Badania poréwnawcze grup wiekowych
w edukacji analizujg, jak rézne grupy wiekowe funkcjonuja w syste-
mach edukacyjnych, jakie osiagaja wyniki i jakie czynniki wpltywaja
na te réznice. TALIS (2018), miedzynarodowe badanie dotyczace na-
uczycieli i lideréw szkél, analizuje m.in. metody nauczania i rozwdj
zawodowy nauczycieli w konteks$cie zréznicowanych grup wiekowych
uczniéw. TALIS (2018) bada, w jaki sposéb nauczyciele dostosowuja
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swoje podejscia w zaleznosci od wieku uczniéw i jak rézne grupy wie-
kowe reaguja na konkretne strategie dydaktyczne. Wyniki wskazuja,
ze nauczyciele modyfikuja swoje metody, aby lepiej odpowiadaé na po-
trzeby uczniéw na réznych etapach rozwoju, co wptywa na ich wyniki
w nauce. Na przyktad starsi uczniowie bardziej angazuja sie w interak-
tywne i autonomiczne formy nauczania, podczas gdy mlodsze dzieci
lepiej przyswajaja material, gdy stosuje sie bardziej ustrukturyzowane
i tradycyjne metody. Analiza doswiadczen edukacyjnych réznych grup
wiekowych pomaga zrozumieé, jak najlepiej dostosowa¢ metody na-
uczania do potrzeb uczniéw na kazdym etapie ich rozwoju, co przekta-
da sie na bardziej efektywne nauczanie i lepsze wyniki. Zrozumienie
tych réznic jest kluczowe dla podniesienia jakosci edukacji.

Poziom 3. Grupy religijne. Badanie dotyczace wplywu grup religij-
nych na edukacje, przeprowadzone przez Grace Davie (2007), poka-
zuje, w jaki sposoéb religia oddziatuje na uczestnictwo w edukacji oraz
na metody pedagogiczne w réznych krajach o zréznicowanym stopniu
sekularyzacji. Przyktady z Francji, Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjedno-
czonych ukazuja, jak religijnos¢ moze wptywaé na wybdr szkét, decy-
zje edukacyjne i role wartosci religijnych w ksztalceniu. Davie (2007)
zauwazyla, ze w bardziej zsekularyzowanych krajach, takich jak Fran-
cja, religia odgrywa marginalng role, podczas gdy w bardziej religij-
nych krajach, takich jak USA, przekonania religijne rodzin znaczaco
wptywaja na wybér placéwek edukacyjnych, ktérymi czesto sg szkoty
wyznaniowe. Badanie wplywu religii na edukacje jest wiec kluczowe
dla zrozumienia, w jaki sposob spoteczenistwa o r6znym stopniu re-
ligijno$ci moga tworzy¢ bardziej inkluzywne i sprawiedliwe systemy
edukacyjne, uwzgledniajac zaréwno potrzeby religijne, jak i sekularne.

Poziom 4. Grupy ptciowe. Badanie réznic w osiggnieciach edukacyj-
nych miedzy plciami, jak wskazuje raport PISA 2018 ,Results: What
Students Know and Can Do” (2018), jest istotne z kilku powodéw. Po
pierwsze, analiza réznic miedzy chlopcami a dziewczetami w réznych
dziedzinach pozwala lepiej zrozumie¢ wptyw systeméw edukacyjnych
i czynnikéw kulturowych na wyniki uczniéw oraz opracowac strate-
gie zmniejszajace nieréwnosci plciowe. Po drugie, PISA wykazuje, ze
chlopcy i dziewczeta reaguja odmiennie na rézne podej$cia pedagogicz-
ne, co jest istotne przy opracowywaniu bardziej efektywnych strategii
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nauczania. Po trzecie, zrozumienie tych réznic pomaga tworzy¢ bar-
dziej inkluzywne systemy edukacyjne, ktére odpowiadaja na potrzeby
kazdego ucznia. Dzieki poréwnawczym badaniom mozliwe jest wpro-
wadzenie zmian, ktére zapewniaja rowny dostep do edukacji i kariery
dla obu ptci, uwzgledniajac ich zréznicowane talenty i zainteresowania.

Poziom 5. Cata populacja. Badanie edukacji na poziomie catej popu-
lacji, jak czyni to Bank Swiatowy w swoim ,World Development Report”
(2018), ma kluczowe znaczenie dla zrozumienia globalnych trendéw
i wyzwan zwigzanych z edukacja oraz ich wptywu na rozwdj gospodar-
czy, spoteczenstwo i rowno$¢ na calym $wiecie. Raport ten pokazuje,
ze mimo rosngcego dostepu do edukacji réznice w jakosci nauczania
i wynikach edukacyjnych w zaleznosci od kraju pozostajg ogromne,
co stanowi istotne wyzwanie, szczegélnie w krajach rozwijajacych sie.
Chociaz dostep do edukacji ros$nie, réwniez w krajach rozwijajacych sie,
istnieja powazne roznice w jako$ci edukacji miedzy krajami rozwinie-
tymi a rozwijajgcymi sie. Analiza tych nieréwno$ci pomaga wskazacé re-
giony, gdzie konieczne jest zwigkszenie inwestycji w edukacje, poprawa
infrastruktury szkolnej czy szkolenie nauczycieli. Analiza globalnych
trendéw w edukacji pozwala zidentyfikowa¢ obszary, ktére wymagaja
wsparcia i reform, promuje réownos$¢ w dostepie do edukacji oraz przy-
czynia sie do tworzenia bardziej sprawiedliwego i zréwnowazonego
spoleczenstwa.

Podsumowanie

Pedagogika poréwnawcza odgrywa istotng role w lepszym zrozumie-
niu réznorodnosci systeméw edukacyjnych oraz w identyfikacji naj-
lepszych praktyk, ktére mozna zaadaptowaé na poziomie globalnym,
krajowym i lokalnym. Zastosowanie wielopoziomowej analizy Braya
i Thomasa (1995) daje badaczom narzedzie do doglebnej oceny wpty-
wu czynnikéw geograficznych, spotecznych i demograficznych na edu-
kacje. Ta metodologia pozwala na dostosowanie globalnych trendéw
edukacyjnych do lokalnych warunkéw, co jest szczegdlnie wazne w ob-
liczu dynamicznych zmian wywotanych przez globalizacje.
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W badaniach nad edukacja niezwykle wazne jest uwzglednienie
réznic zaréwno miedzy regionami §wiata, jak i w obrebie poszczego6l-
nych krajéw oraz spotecznosci lokalnych. Badania systeméw eduka-
cyjnych w Izraelu, Stanach Zjednoczonych czy krajach postradzieckich
pokazuja, jak mocno lokalne konteksty kulturowe i polityczne wpty-
waja na wdrazanie polityk edukacyjnych, nawet w ramach centrali-
zacji. Z tego powodu badania na poziomie szkot, klas i jednostek sa
kluczowe dla zrozumienia, jak takie czynniki jak autonomia szkét czy
relacje miedzy nauczycielami a uczniami wptywaja na efektywnosé
edukacyjng. Pedagogika poréwnawcza, poprzez wielopoziomowe po-
dejsécie, dostarcza narzedzi do tworzenia reform edukacyjnych odpo-
wiadajacych na globalne wyzwania, takie jak potrzeba ksztatcenia no-
wych umiejetno$ci, zmiany demograficzne i ewolucja rynku pracy. Te
elementy nie tylko przyczyniajg sie do poprawy jakosci edukacji, lecz
takze lepiej przygotowuja przyszte pokolenia do wyzwan globalnych.

Mimo ze model wielopoziomowej analizy Braya i Thomasa (1995)
oferuje duza elastycznos$¢ i ztozonos$¢ w badaniach poréwnawczych,
jego zastosowanie moze by¢ problematyczne. Ztozonos$¢ modelu wy-
maga od badaczy dogtebnej wiedzy o réznych poziomach kontekstu,
od lokalnych po globalne, co moze utrudnia¢ dobér odpowiednich
zmiennych i ich interpretacje. Ponadto interdyscyplinarnos¢ tego po-
dejscia wymaga szerokiej wiedzy z dziedzin takich jak socjologia, eko-
nomia czy psychologia, co zwieksza trudnos¢ badawcza.
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