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DZIECIECA METEOROLOGIA.
EWOLUCJA SPOSOBU OCENIANIA STANU POGODY
U DZIECI 6- 1 9-LETNICH

Children’s Meteorology.
Evolution of How 6- and 9-year-old
Children Judge Weather Conditions

Streszczenie

Umiejetno$¢ oceny i kodowania stanu pogody nalezy do elementéw dbania
o wtasne bezpieczenstwo. W artykule przedstawiono zmiany, jakie zacho-
dza w sposobie dokonywania tej oceny i traktowania przez dzieci konczacych
przedszkole i uczniéw klasy IIT obrazkéw stanéw pogodowych. Ustalono, ze
mtodsze dzieci traktujg obrazki stanéw pogody jako elementy rysunku, a po-
gode za oknem oceniajg za pomoca listy pytarn, podczas gdy uczniowie szkol-
ni obrazki stanéw pogody traktuja jako symbole, a oceny pogody dokonuja na
podstawie wnioskowania ze stanéw rzeczy. Podczas analizy zwrécono uwage
na budowane przez dzieci wtasne symbole oraz konsekwencje we wskazywa-
niu zjawisk wspéttowarzyszacych opadom i teczy. Artykut zawiera odniesie-
nia do praktyki pedagogicznej.

Stowa kluczowe: ocena stanu pogody, kodowanie, obrazki-symbole,
dzieci 6-letnie, dzieci 9-letnie, tecza, opady
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Abstract

The ability to assess and code weather conditions is one of the elements of
taking care of one’s own safety. The article presents the changes that occur in
the way children at the end of kindergarten and at the third grade make these
judgements and treat weather condition pictures. It was found that young-
er children treat weather images as elements of a drawing and evaluate the
weather outside the window using a list of questions, while schoolchildren
treat weather images as symbols and evaluate the weather by inferring the
states of affairs. During the analysis, attention was paid to the children’s own
construction of symbols and their consistency in pointing out phenomena as-
sociated with rainfall and rainbows. The article contains references for peda-
gogical practice.

Keywords: weather assessment, coding, picture-symbols, 6-year-old chil-
dren, 9-year-old children, rainbow, rainfall

Wprowadzenie

Dzieci przychodza do przedszkola z pewnym zasobem wiedzy o ota-
czajacym $wiecie. Badacze podejmujg wiele starann w celu ustale-
nia dzieciecego rozumienia otaczajgcego swiata, by na jego podstawie
organizowac¢ skuteczng edukacje. Jednym z obszaréw badan jest rozu-
mienie przez dzieci zjawisk meteorologicznych!. Poniewaz rozumienie
przez dzieci zjawisk meteorologicznych rézni sie od przekonan doro-
stych, nazywam je dzieciecq meteorologiq.

W ustaleniach badawczych koncentrowano sie przewaznie na rozu-
mieniu przez dzieci cyklu wodnego? oraz zjawisk pogodowych w kon-

! Za: L. Henriques, Children’s Ideas About Weather: A Review of the Literature,
»School Science and Mathematics”, 2002 nr 102, s. 202-215; D. Spiropoulou,
D. Kostopoulos, C.P. Jacovides, Greek Children’s Alternative Conceptions on
Weather and Climate, ,,School Science Review”, 1999 nr 81, s. 55-59.

2 M. Kampeza, A. Delserieys, Acknowledging Drawing as a Mediating System
for Young Children’s Ideas Concerning Change of State of Matter, ,Review of Science,
Mathematics and Ict Education”, 2020 nr 12, s. 105-24; M. Kambouri-Danos,
K. Ravanis, A. Jameau, J.M. Boilevin, Precursor Models and Early Years Science
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tek$cie zmian klimatu®. Ustalono, ze wiedza meteorologiczna dzieci
pochodzi nie tylko z obserwacji, ale réwniez z organizowanych za-
je¢ edukacyjnych i przekazéw medialnych. W przypadku zjawisk me-
teorologicznych szczegdlne znaczenie maja zajecia organizowane juz
w przedszkolu, poswiecone ocenom stanéw pogody.

Stwierdzono, ze dzieci przejawiaja bogata, ale stabo ustrukturali-
zowang wiedze z zakresu zjawisk pogodowych*. Informacje przeka-
zywane im przez dorostych mieszaja sie z ich wlasnymi naiwnymi po-

Learning: A Case Study Related to the Water State Changes, ,Early Childhood
Education Journal”, 2019 nr 47, s. 475-488; E. Malleus, E. Kikas, T. Marken,
Kindergarten and Primary School Children’s Everyday, Synthetic, and Scientific
Concepts of Clouds and Rainfall, ,Research in Science Education”, 2017 nr 47,
s. 539-558; B. Ahi, The World of Plants in Children’s Drawings: Color Preferences
and the Effect of Age and Gender on These Preferences, ,Journal of Baltic Science
Education”, 2017 nr 16, s. 32-42; G. Fragkiadaki, K. Ravanis, Preschool Children’s
Mental Representations of Clouds, ,,Journal of Baltic Science Education”, 2015 nr 14,
s.8; S. Savva, Year 3 to Year 5 Children’s Conceptual Understanding of the Mechanism
of Rainfall: A Comparative Analysis, ,lkastorratza. e-Revista de Didéctica”, 2014
nr 14, s. 1-13; J. Villarroel, I. Ros, Young Children’s Conceptions of Rainfall: A Study
of Their Oral and Pictorial Explanations, ,International Education Studies”, 2013
t. 8, nr 6, s. 1-15; K. Vinisha, J. Ramadas, Visual Representations of the Water
Cycle in Science Textbooks, ,Contemporary Education Dialogue”, 2013 nr 10,
s. 7-36; M. Sackes, L.M. Flevares, K.C. Trundle, Four- to Six-Year-Old Children’s
Conceptions of the Mechanism of Rainfall, ,Early Childhood Research Quarterly”,
2010 nr 25, s. 536-546; E. Kikas, Children’s Thinking. Clouds, Rain, and Rainbow
in Children’s Explanations, ,Folklore: Electronic Journal of Folklore”, 2010 nr 44,
s. 113-130; O. Cardak. Science Student's Misconception of the Water Cycle According
to Their Drawings, ,Journal of Applied Sciences”, 2009 nr 9, s. 865-873; S. Guz,
Rogumienie zjawisk przyrody nieozywionej przez dzieci szescioletnie, ,,Wychowanie
w Przedszkolu”, 1993 nr 6, s. 323-329.

3 K. Lee, N. Gjersoe, S. O’Neill, J. Barnett, Youth Perceptions of Climate
Change: A Narrative Synthesis, ,WIREs Climate Change”, 2020 nr 11, s. 1-24;
D.P. Shepardson, D. Niyogi, A. Roychoudhury, A. Hirsch, Conceptualizing
Climate Change in the Context of a Climate System: Implications for Climate and
Environmental Education, ,Environmental Education Research”, 2012 nr 18,
s. 323-352; M. Gowda, V. Rajeev, J.C. Fox, R.D. Magelky, Students’ Understanding
of Climate Change: Insights for Scientists and Educators, ,,Bulletin of the American
Meteorological Society”, 1997 nr 78, s. 2232-2240.

4 G. Fragkiadaki, K. Ravanis, Preschool Children’s Mental, dz. cyt., s. 8.
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mystami. Dzieci przejawiaja tez tendencje do wyolbrzymiania zjawisk,
np. zawyzania temperatury”. Takie mieszanie informacji czesto prowa-
dzi do wytworzenia btednych przekonan. Analiza raportéw pozwolita
opracowac spis takich przekonan dotyczacych pogody®. W konkluzjach
wynikajacych z analizy raportéw stwierdza sig, ze obecny stan wiedzy
nadal jest niewystarczajacy’ i potrzebne sa dalsze badania®. Zwrécono
uwage, ze znajomos¢ dzieciecych syntetycznych koncepcji zwigzanych
z pogoda zapewnia lepsze planowanie dziatan edukacyjnych i pozwala
wspiera¢ ogolny rozwdj myslenia naukowego uczniéw?®.

Z ogdlnej wiedzy psychologicznej wynika, Zze wnioskowanie ze sta-
néw rzeczy jest dostepne juz dzieciom przedszkolnym. Jednakze zja-
wiska meteorologiczne nie nalezg do typowych zjawisk fizycznych,
ktérych przebieg jest widoczny gotym okiem. Procesy obiegu wody
w przyrodzie s3 zjawiskami zachodzacymi na poziomie molekul'?,
tymczasem w edukacji dzieci nie omawia sie zjawisk na takim pozio-
mie szczegotowoscill. Z kolei rzeczywista natura zjawisk pogodowych
umyka bezposredniej obserwacji (np. powstawanie chmur), poniewaz
jest zwigzana z niewielkimi zmianami temperatury i ci$nienia.

Mimo tych trudnosci edukacje meteorologiczng realizuje sie juz
w wieku przedszkolnym, w obszarze dbania o wlasne bezpieczenstwo.

5> D. Spiropoulou, D. Kostopoulos, C.P. Jacovides, Greek Children’s Alternative
Conceptions, dz. cyt., s. 55-59.

6 L. Henriques, Children’s Ideas About Weather, dz. cyt., s. 202-215.

7 0. Ben-zvi-Assarf, N. Orion, A Study of Junior High Students’ Perceptions of
the Water Cycle, ,,Journal of Geoscience Education”, 2005 nr 53, s. 366-373.

8 M. Kampeza, A. Delserieys, Acknowledging Drawing as a Mediating System,
dz. cyt., s. 105-124; E. Malleus, E. Kikas, T. Marken, Kindergarten and Primary
School, dz. cyt., s. 539-558.

9 E. Malleus, E. Kikas, T. Marken, Kindergarten and Primary School, dz. cyt.,
s. 539-558; G. Fragkiadaki, K. Ravanis, Preschool Children’s Mental, dz. cyt., s. 8.

10°W. Grabowski. Fizyka chmur — awangarda meteorologii i klimatologii, wy-
ktad na Uniwersytecie Warszawskim (data: 28.09.2017).

11 A. Akerblom, D. Soutkova, N. Pramling, Preschool Children’s Conceptions of
Water, Molecule, and Chemistry before and after Participating in a Playfully Dram-
atized Early Childhood Education Activity, ,,Cultural Studies of Science Education”,
2019 nr 14, s. 879-895; G. Fragkiadaki, K. Ravanis, Preschool Children’s Mental,
dz. cyt., s. 8.
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Zasadniczym celem jest ksztaltowanie u dzieci umiejetnosci dostrzega-
nia zjawisk pogodowych i ich nazywania'2. Bez doktadnego wyjasniania
natury obserwowanych zjawisk pogodowych buduje sie proste skojarze-
nia, np. zjawisko teczy kojarzy sie z obecno$cia kropel deszczu i pro-
mieni stonecznych!®. Obserwacje zachowania dzieci dostarczaja dowo-
déw na szybkie kojarzenie przez dzieci zjawisk pogodowych, np. ciemne
chmury moga zwiastowa¢ deszcz, burze i grad. W klasach I-III eduka-
cja meteorologiczna jest rozszerzana o zjawiska rzadziej wystepujace
(tj. tecza, szron), jednak wciaz nie wyjasnia sie zjawisk na poziomie mo-
lekularnym. Obserwacje pogodowe rozszerza si¢ o dodatkowe czynno-
$ci, np. notowanie pomiaréw temperatury'*. Zgodnie z zapisami podsta-
wy programowej'> od uczniéw koniczacych III klase szkoty podstawowej
oczekuje sie umiejetnosci oceny i przewidywania zmian pogody.

Umiejetno$¢ oceny stanu pogody i jej kodowania ksztattuje sie za
pomoca zestawu obrazkéw pogodowych. Obrazki te sg nie tylko ilu-
stracja elementu pogody (storice, deszcz, chmura), ale najczesciej kom-
binacja elementéw (storice i chmura, chmura i deszcz). Zestaw takich
kombinacji obiektéw jest swoistym kodem, ktéry zawiera w sobie desy-
gnat znaczeniowy. Jesli widzimy wybrany na kalendarzu obrazek-ston-
ce, oznacza to pogode stoneczng. Tego typu informacja ma generowac
wyobrazenie nieba, na ktérym widoczne jest storice. Podobnie bedzie
z kombinacjg elementéw pogodowych. Wybrany przez dziecko obrazek
zawierajgcy chmure i deszcz ma wywotywaé obraz pochmurnej pogo-
dy z opadami deszczu. Zapis réznych stanéw pogody w formie obraz-
kéw jest kodowaniem.

12° A. Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym
i mtodszym szkolnym, Krakéw 2009, s. 219-231.

13- S. Elbanowska, J. Kosmalowa, Tajemnice wody, Warszawa 1987.

4 A. Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci, dz. cyt.

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty
policealnej, Dz.U. 2017 poz. 356.
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Umiejetno$¢ kodowania stanéw pogody wymaga odpowiedniego po-
ziomu rozwoju umyslowego. Jean Piaget'® nazywa to mysleniem sym-
bolicznym i wskazuje, ze myslenie to przejawiaja juz dzieci w mtodszym
wieku przedszkolnym. Ujawnia sie ono w nadawaniu innych znaczen
przedmiotom. W zabawie symbolicznej dzieci traktujg klocek tak, jak-
by byt np. samochodem, a innym razem elementem muru. W zabawie
dzieci samodzielnie nadaja znaczenie przedmiotom. Tymczasem w Kko-
dowaniu stanéw pogody oczekuje sie, ze dzieci przyjma znaczenie za-
pisane w obrazkach-symbolach (forma kodu przekazywana kulturowo)
i ogladajac pogode za oknem, opisza ja przy uzyciu tego kodu obrazkéw.

Chociaz elementy pogody (stonice, chmura, opady i inne zjawiska)
sa kodowane na obrazkach w sposéb mozliwie czytelny, to nie wiado-
mo, czy dzieci traktuja te obrazki jako zapis symboliczny. Zdaniem De-
Loache?, aby dziecko postugiwato sie¢ symbolem, jego umyst musi re-
prezentowaé¢ symbolicznie przedmiot i jednocze$nie jego abstrakcyjna
relacje symbolu do przedmiotu (autorka méwi o podwdjnej reprezen-
tacji). Ustalenie sposobu mys$lenia dzieci jest istotne dla dostosowania
nauczania do ich mozliwo$ci poznawczych. Jesli dzieci daza do stwo-
rzenia obrazu odzwierciedlajacego niebo, wéwczas dysponowanie ze-
stawem obrazkéw z kombinacjami elementéw pogody bedzie dla nich
ktopotliwe. W zrealizowanych badaniach przyjeto, ze zbadanie dzie-
ciecego rozumienia umozliwia rezygnacja z zestawu obrazkéw zawie-
rajacych kombinacje stanéw pogodowych na rzecz zestawu obrazkéw
przedstawiajacych elementy pogody w sposéb wyizolowany. Uznano,
ze dzieci, dysponujac osobno obrazkiem stonica, chmury, deszczu itd.,
moga uktadaé obrazki na kartce tak, aby odzwierciedlaty obiekt na nie-
bie (np. stonice jest po lewej u gory), lub uktada¢ je w sposéb dowolny na
kartce. Jednak trzymanie sie lokalizacji elementu pogody na niebie be-
dzie $wiadczylo o tendencji dziecka do tworzenia rysunku. Takie zacho-
wanie wskazuje, ze dziecko nie zbudowato jeszcze relacji symbol-przed-
miot, ktéra jest dowodem na posiadanie podwojnej reprezentacji'®.

16 J. Piaget, Narodziny inteligencji dziecka, Warszawa 1966.

7 J.S. DeLoache, Early Understanding and Use of Symbols: The Model Model,
,Current Directions in Psychological Science”, 1995 nr 4, s. 109-113.

18 Tamze.
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Badania

Celem przeprowadzonych badan'® byto ustalenie dzieciecych kompe-
tencji w zakresie oceny stanu pogody. Ze wzgledu na niewystarczajacy
stan aktualnej wiedzy na temat dzieciecych kompetencji meteorologicz-
nych uznano, ze potrzebne sa badania o charakterze diagnostycznym,
w ktérych formutowanie hipotez bedzie zaburzalo ocene dzieciecych
kompetencji. Z tego powodu przyjeto indukecyjny tok wnioskowania?°.

Badaniami objeto 42 dzieci: doktadnie potowa badanych pochodzita
z najstarszej grupy przedszkolnej — w wieku od 6;3 do 7;0, a druga po-
towa z klasy III szkoty podstawowej — w wieku od 9;4 do 10;3. W gru-
pie dzieci przedszkolnych byto 10 chtopcéw i 11 dziewczynek, a w gru-
pie uczniéw 4 chtopcéw i 17 dziewczynek. Warunkiem doboru grupy
badanych byto wczes$niejsze omdéwienie przez nauczyciela tematu zja-
wisk pogodowych i obiegu wody w przyrodzie. W obu grupach zjawi-
sko to omawiano z uzyciem schematu obiegu wody. W trakcie realizacji
zaje¢ nauczyciele potwierdzili, ze regularnie notowano stan pogody na
kalendarzu, wykorzystujac zestaw gotowych obrazkéw-symboli przed-
stawiajacych elementy pogody (np. chmure i stonice, chmure i deszcz).
W szkole dodatkowo polecano uczniom opisywaé aktualny stan pogo-
dy i w formie ¢wiczenia domowego zaznacza¢ stan pogody w zeszycie
przez kilka kolejnych dni.

Badania przeprowadzono na poczatku 2021 roku po otworzeniu
szko6t (pandemia COVID-19), po uprzednim uzyskaniu zgody dyrekto-
ra, nauczyciela, rodzicéw i samych dzieci. Ustalanie dzieciecych kom-

19 Badania byly finansowane ze $rodkéw Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie (BNS 27/12-P). Badania przedstawione
w artykule maja charakter czastkowy. Inny zakres wynikéw zostatl przedstawiony
w artykule: J.A. Jelinek, Dziecieca meteorologia. Rozumienie przez dzieci zjawisk
pogodowych w rdéznych czesciach swiata, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Prak-
tyce”, 2022, nr 1(64), s. 25-38.

20 Za: J. Such, Wstep do metodologii ogélnej nauk, Poznan 1973, s. 145; M. Za-
lewska, Strategie badar psychologicznych oparte na rozumowaniu indukcyjnym
i dedukcyjnym, w: Metodologia i metody badan psychologicznych, red. K. Czarnec-
ki, Katowice 1980, s. 26.
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petencji odbywato sie w formie indywidualnych wywiadéw przeprowa-
dzonych w odrebnych pomieszczeniach przedszkola i szkoty. Podczas
opracowania procedury badawczej zrezygnowano z oceny rzeczywistej
pogody za oknem i zdecydowano sie wykorzysta¢ dwa nagrania stanu
pogody (letniej i zimowej), ktére prezentowano dzieciom na ekranie
komputera. Powodem wyboru nagrania byta potrzeba dokonania pdz-
niejszego poréwnania odpowiedzi udzielanych przez dzieci i koniecz-
no$¢ zachowania jednakowych warunkéw dla wszystkich badanych.

Poniewaz badania przeprowadzono w okresie zimowym, dla kon-
trastu zademonstrowano najpierw nagranie przedstawiajace pogode
latem (zdjecie 1), a w drugiej czesci pogode zimowa (zdjecie 2). Nagra-
nia zostaly wykonane w okolicy placéwek edukacyjnych (dzieci ogla-
dajace filmy rozpoznawatly miejsce nagrania). Przedstawiane dzieciom
nagrania byly pétminutowymi filmikami, ktére demonstrowano w za-
petlonej formie.

Zdjecie 1. Kadr z nagrania pogody latem Zdjecie 2. Kadr z nagrania pogody zima

Gdy dzieci zapoznaly sie z nagraniem, proszono, aby opowiedziaty
o pogodzie na ekranie, a nastepnie przedstawily ja za pomoca zesta-
wu obrazkéw-symboli (zdjecie 3). Badajacy nie nazywat obrazkéw, ro-
bit to dopiero wtedy, gdy dzieci zapytaty, co oznacza konkretny obra-
zek. Najczesciej dzieci pytaly o obrazek z niebieska plama, ttumaczyt
wowczas: kartka z kolorem niebieskim oznacza niebieskie niebo. W ba-
daniu celowo zdecydowano sie wykorzysta¢ zestaw obrazkéw sktada-
jacy sie z pojedynczo narysowanych elementéw pogody, a nie jak w ze-
stawach dydaktycznych — z kombinacji elementéw. Uznano bowiem, ze
taki uktad obrazkéw pozwoli dzieciom na tworzenie wtasnych kombi-
nacji potaczen.
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Zdjecie 3. Zestaw symboli elementéw pogody stuzacych do kodowania obserwowanej pogody.
Od lewej u gory: storice, blekitne niebo, ciemne chmury, jasne chmury, tecza, deszcz,
burza-piorun, grad, wiatr, $nieg, mgta

W przygotowanym zestawie znajdowalo sie wiele kopii tego samego
obrazka. Gdy dzieci zapoznaty sie z zestawem, proszono je, aby wybra-
ty te obrazki, ktére najlepiej odzwierciedlaja pogode na ekranie kom-
putera. Wybrane obrazki-symbole dzieci odktadaty na osobng kartke,
nastepnie byty one fotografowane do p6zniejszej analizy.

Tak opracowana procedure badawcza przeprowadzono wsréd
42 dzieci. W trakcie badan notowano zachowanie dziecka, jego wypo-
wiedzi byly nagrywane na dyktafon, a zestawy wybranych obrazkéw-
-symboli pogodowych fotografowane. Podczas analizy dokonano in-
terpretacji wypowiedzi oraz poréwnano wskazywane przez uczniow
obrazki-symbole w celu ustalenia réznic w wypowiedziach dzieci
przedszkolnych i szkolnych. Podczas przedstawiania wynikéw przyjeto
uproszczony opis: obrazek wiatru oznacza, ze dziecko opisuje (koduje)
pogode jako wietrzna.

Wyniki

Szczegbdtowe wybory obrazkéw podczas dokonywania oceny stanu po-
gody na nagraniu latem i zima zostaty przedstawione w tabeli.
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Tabela
Wskazania na obrazki stanu pogody po obejrzeniu nagrania
pogody letniej i zimowej przez dzieci przedszkolne (6 lat)
oraz uczgniow szkolnych (9 lat)

Dzieci:

Btekitne niebo
Deszcz

Chmury jasne
Chmury ciemne
Wiatr

Mgta

Snieg

Grad

Burza

Stonce
Tecza

(o]
=
[
[
€3]
=
[
=
N
=
N
=
o
o
—

Pogoda 6 lat
latem
(zdjecie 1) 9lat 13

-
N
o
—_
=
O
w
=
w
o
o
o
o

Pogoda 6lat 13 5 0 4 9 7 12 0 20 3 2
zima
(zdjecie2) 9lat 11 8 1 1 12 5 13 3 20 0 0

Jak dzieci oceniajq stan pogody na podstawie nagrania na ekranie
komputera? Nagranie przedstawiajace pogode w letni dzien (zdje-
cie 1) najczesciej byto kodowane przez dzieci przedszkolne za pomo-
cg obrazkéw: wiatru (14 z 21 wskazan tego obrazka, co stanowi 67%),
ciemnych (57%) i jasnych chmur i btekitu nieba (52%) oraz stonca
(38%). Uczniowie szkolni ten sam obraz zakodowali nieco inaczej. Naj-
czesciej wskazywano na jasne chmury (19 z 21, co stanowi 90% wska-
zan), blekitne niebo (81%) oraz storice i wiatr (62%). Interesujace byto
to, ze pojedyncze dzieci przedszkolne wybieraly takze obrazki przed-
stawiajace te elementy pogody, ktérych nie byto wida¢ na nagraniu let-
niego dnia: tecze, deszcz, burze i mgte.

Nagranie pogody zimowej (zdjecie 2) bylo kodowane przez
dzieci przedszkolne najczesciej przy uzyciu obrazka ptatka $niegu
(20 z 21 wskazan, 95%), stonca (62%), wiatru (57%) i ciemnych
chmur (43%). Rzadziej wskazywano na obecno$¢: piorunéw, gradu,
deszczu i biekitu nieba. Uczniowie szkolni w podobny sposéb kodowa-
li pogode zimowa ogladang na ekranie komputera. Najczesciej wska-
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zywali na $nieg (20 z 21 wskazan, 95%), wiatr (62%), jasne chmury
(57%), storice (51%) i blekit nieba (38%), rzadziej na ciemne chmury,
mgte, tecze i deszcz.

Najwieksze podobienistwo w ocenie zjawisk pogodowych dotyczyto
zjawisk najlepiej widocznych: obecnos¢ storica, chmur i $niegu. Zjawi-
ska rzadziej wystepujace w przyrodzie (mgta, tecza, grad) byly czesciej
wskazywane przez dzieci przedszkolne. Wyjasnienia tej tendencji do-
starczyta obserwacja zachowania dzieci podczas badania. Okazato sie,
ze dzieci te w ocenie sugerowaty sie nie tyle doszukiwaniem sie zjawisk
pogodowych na ekranie komputera, ile sprawdzaniem, czy mozna na
ekranie znalez¢ zjawiska pogodowe znajdujace sie na obrazkach. Dzie-
ci te, przygladajac sie obrazkom stanéw pogody, doszukiwaty sie ich na
ekranie, tak jakby stanowity one wyznacznik oceny stanu pogody (lub
liste pytarn). Inne zachowanie przejawiali uczniowie klasy III. Ogladajac
nagranie, starali sie nazwa¢ element pogody i szuka¢ go wsréd obraz-
kéw-symboli. Innymi stowy, dzieci przedszkolne trzymaty sie wyznacz-
nika kart, podczas gdy uczniowie klasy III starali sie dokona¢ oceny bez
uzycia obrazkéw. Nic zatem dziwnego, ze rozbieznos¢ we wskazaniach
na elementy pogody zawarte na obrazkach dotyczyta cze$ciej dzieci
przedszkolnych.

Trzeba zaznaczy¢, ze obecno$¢ wiatru na nagraniach dzieci mogty
zaobserwowa¢ jedynie przez wnioskowanie na podstawie poruszaja-
cych sie na wietrze gatezi drzew. Analiza wskazala, ze na nagraniu
letniej pogody zjawisko wiatru zostalo dostrzezone przez 27 dzieci
(14 dzieci przedszkolnych i 13 uczniéw szkolnych). W przypadku oce-
ny zimowej aury zjawisko wiatru wskazata podobna liczba dzieci —
25 (12 dzieci przedszkolnych i 13 uczniéw szkolnych). Wysoka licz-
ba wskazan (60% badanych) $wiadczy o duzym do$wiadczeniu dzieci
w obserwacji wiatru podczas oceny stanu pogody.

Jak dzieci kodowaly stan pogody przedstawiony na ekranie kompu-
tera? Podczas analizy zwrécono uwage na sposéb uktadania obrazkéw-
-symboli na kartce. Wigkszos$¢ dzieci uktadata obrazki-symbole w po-
rzadku, jeden za drugim, niektére umieszczaty je bez tadu na kartce.
Dzieci mlodsze, czesciej niz starsi uczniowie, uktadaty obrazki zgodnie
z lokalizacja na ekranie komputera, np. widzac storice w lewym gérnym

209



210

JAN AMoOS JELINEK

rogu ekranu, na kartce umieszczalo w tym rogu stonce, obrazek mgty
(zawierajacy rysunek budynku) umieszczaty w centrum obrazka, tam
gdzie znajdowat sie blok mieszkalny. Dzieci te prébowaty odtworzy¢ ob-
raz widoczny na nagraniu i traktowatly obrazki-symbole jako elementy
tworzonego rysunku.

Dzieci, zaréwno z przedszkola, jak i szkoty, zwracaty uwage na re-
lacje przestrzenne obiektéw pogodowych na kartce. W celu zaznacze-
nia storica znajdujacego sie za chmurami dzieci uktadaty obrazek-ston-
ce i przykrywaty go obrazkiem-chmury. Takie zachowanie wskazuje
na, istotne dla dzieci, znaczenie relacji przestrzennych w kodowaniu
stanéw pogody. Uktadajac kartki jedna na drugiej, dzieci staraty sie
odzwierciedli¢ relacje widoczne na ekranie. Dostrzegaty na nagraniu
zimy (zob. zdjecie 2) pomaranczowy pasek (w prawym goérnym rogu),
uznajac, ze jest to stonce ,przebijajace sie” miedzy chmurami. Zazna-
czaly to zjawisko za pomoca obrazkéw-symboli: ustawiaty obrazek-
-stonice z tytu, a obrazek-chmure na nim nieco u dotuy, tak aby zastaniat
potowe obrazka-stonice. Takie zachowanie $wiadczy o budowie nowe-
go symbolu — obrazka przedstawiajacego storice za chmurami. Wyja-
$nieniem tego zachowania jest stwierdzenie, ze dzieci koduja na rysun-
kach to, co wiedza o obiektach i zjawiskach, a nie tylko to, co widza?!.
Analiza stanu pogody u dzieci jest zatem nie tylko spogladaniem na
przestrzen i nazywaniem tego, co wida¢, ale takze doszukiwaniem sie
szczegotow obserwowanych zjawisk i probg ich wyjasniania.

Niektore dzieci uzywaty kilku obrazkéw tego samego typu dla pod-
kreslenia wielkosci zjawiska w danym miejscu. Marcel (6 lat) wybrat
3 obrazki przedstawiajace storice dla wskazania duzego nastonecz-
nienia, a Krzysztof (9 lat) wybrat kilka obrazkéw platkéw $niegu dla
wskazania duzej pokrywy $niegu.

Zestawienie obrazkéw-symboli ujawnia takze znajomos$¢ i konse-
kwencje przedstawiania zjawisk wspéttowarzyszacych. Relacja przy-
czynowa wskazuje, ze aby powstat deszcz, $nieg czy grad, potrzebna
jest chmura. Jedli dzieci rozumieja te relacje i sa konsekwentne w ujaw-

21 8. Szuman, Sztuka dziecka. Psychologia twdrczosci rysunkowej dziecka,
Warszawa 1990, s. 19; B. Hornowski, Badania nad rozwojem psychicznym dzieci
i mtodziezy na podstawie rysunku postaci ludzkiej, Warszawa 1982, s. 6.
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nianiu zjawisk, beda wybiera¢ te elementy pogodowe razem, ilekro¢
stwierdza obecnos$¢ opadéw. Konsekwencjg we wskazywaniu opadéw
(deszczu, gradu i $niegu) wraz z zaznaczeniem obecnos$ci chmur dzie-
ci przedszkolne wykazaty sie w 69% przypadkéw, z kolei uczniowie
szkolni w 78% przypadkéw. Lucja (6 lat) méwita glosno do siebie: jest
deszcz..., teraz muszq by¢ chmury, aby mdgt spasc deszcz. ... Wsréd przy-
padkéw niekonsekwencji zdarzato sie zestawienie obrazkéw btekitne-
go nieba z gradem.

Bardziej ztozone ze wzgledu na wspéttowarzyszace elementy pogo-
dy jest zjawisko teczy. Aby powstata, potrzebne sa co najmniej cztery
elementy: chmury, deszcz, storice i btekit nieba (jako miejsce przeswi-
tu promieni stonecznych). Dzieci przedszkolne wykorzystaty obrazek
teczy 71 razy. Najczesciej kojarzyty go ze storicem (85% przypadkoéw),
rzadziej z deszczem (58%) oraz chmurami (55%), a najrzadziej z bteki-
tem nieba (35%). Uczniowie szkolni przywotali zjawisko teczy 13 razy.
Za kazdym razem zaznaczali obecno$¢ storica (100%), rzadziej wska-
zywali na deszcz i btekit nieba (62%), a najrzadziej na chmury (548%).

Podczas kodowania stanu pogody niektére dzieci stwierdzaty ko-
nieczno$¢ stworzenia nowego obrazka. Ogladajac nagranie zimy, uzna-
waly, ze trzeba pokazaé ,lezacy $nieg”. Wojtek i Marcel z przedszkola
wybrali obrazek ptatka $niegu i stwierdzili, ze jest to snieg, ktory lezy.
Gabrysia (6 lat) wybrata obrazek kropli i obrazek ptatka $niegu dla za-
znaczenia lodu, a taczac obrazek biatej chmury i obrazek btekitnego nie-
ba, ulozyta je jedno za drugim, stwierdzajac, ze niebieskie niebo prze-
$wituje miedzy chmurami.

Whnioski

Oceniajac stan pogody w stworzonej sytuacji badawczej, dzieci sta-
raly sie mozliwie precyzyjnie opisywa¢ zjawiska pogodowe. Uwaznie
przygladaty sie nagraniom pogody i staraty sie przedstawi¢ na nich jak
najwiecej szczegotéow. Zauwazono dwie zmiany w zachowaniu dzieci,
$wiadczace o ewolucji w sposobie kodowania stanéw pogody. Pierwsza
z nich dotyczyta procesu spogladania i przeszukiwania nagrania w celu
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znalezienia elementéw pogodowych. Druga byta zwigzana z procesem
kodowania obrazkéw-symboli na kartce.

W badaniach wykazano, ze miedzy 6 i 7 r.z. a 9 i 10 r.z. nastepu-
je zmiana w sposobie oceny stanéw pogodowych. Dzieci przedszkolne
w ocenie stanu kieruja sie posiadanym zestawem obrazkéw-symboli,
podczas gdy uczniowie klasy III starajg sie ocenia¢ pogode bez stoso-
wania obrazkéw jako wskaznikéw. Réznica w procedurze oceny po-
gody przez dzieci przedszkolne przypomina liste pytan, wedtug kté-
rej dzieci sprawdzajg poszczegdlne elementy stanu pogody. Uczniowie
szkolni preferuja najpierw samodzielng ocene pogody, a potem wybie-
ranie odnalezionych elementéw pogody. Sposéb dokonywania oceny
starszych ucznidéw jest bardziej obiektywny, w tej metodzie unika sie
bowiem doszukiwania si¢ okreslonych zjawisk. Wydaje sie, ze przyczy-
na stosowania listy pytan sa gotowe zestawy obrazkéw-symboli uzy-
wane w przedszkolu i szkole. Dzieci sg przyzwyczajone do okre$lania
pogody poprzez branie do reki jednego z obrazkéw i sprawdzanie, czy
przedstawiony na nim element pogody wystepuje za oknem.

Zmiana sposobu dokonywania oceny stanu pogody wynika nie tyl-
ko ze wzrostu wiedzy w zakresie zjawisk pogodowych, ale takze ze
zmian w rozwoju umystowym dzieci miedzy 7. a 9. rokiem zycia. Klu-
czowym elementem jest rozwdj umiejetnosci myslenia symbolicznego.
Dzieci, ktére nie kieruja sie obrazkami w ocenie stanu pogody, szukaja
za oknem elementéw pogody i dopiero potem poszukuja ich odpowied-
nikéw w formie obrazkéw-symboli. Ocena zjawiska jest dokonywana
bez wczesniejszego uzycia listy elementéw pogodowych (zestawu ob-
razkéw), ktéra stosuja dzieci przedszkolne. Uzywane obrazki stanowig
dla mtodszych dzieci substytut konkretu. Dzieci te — by¢ moze — nie po-
trafig jeszcze wymieni¢ wszystkich waznych elementéw pogodowych,
dlatego tatwiej im korzysta¢ z zestawu obrazkow (jako listy pytan).

Drugim obszarem zaobserwowanych zmian jest sposob lokalizacji
obrazkéw-symboli na kartce. Sposéb kodowania stanéw pogodowych
przez dzieci przedszkolne przypominat tworzenie rysunku z ruchomy-
mi elementami obrazkéw-symboli. Dzieci te czeSciej staraty sie umiesz-
cza¢ obrazki przedstawiajace chmury, storice, btekit nieba przy goér-
nej krawedzi, a obrazki przedstawiajace zjawiska widoczne na ziemi
($nieg, mgla) nizej na kartce. Dotyczyto to takze lokalizacji obrazkéw-
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-symboli w miejscach, w ktérych zjawisko wystepowato na nagraniu.
Innymi stowy, dzieci przedszkolne tworzyty obraz odzwierciedlajacy
widok na ekranie, a nie do konca stan pogody.

Uczniowie szkolni, kodujac stan pogody, czesciej ustawiali obrazki-
-symbole w jednym rzedzie, nie dbajac o ich potozenie na kartce. Zmia-
na w sposobie kodowania wynika z dazenia do wiekszego uogoélnie-
nia obserwowanych stanéw pogodowych. Fakt, ze uczniowie szkolni
nie ustawiaja obrazkéw zgodnie z ich lokalizacja na obrazku, wskazu-
je, ze zmiany w zakresie kodowania stanéw pogodowych dokonuja sie
na zasadzie stopniowego uogoélnienia i zaznaczania jedynie najwazniej-
szych cech (np. obecnosci stonica na niebie, a nie jego lokalizacji). Dzieci
przedszkolne uznaja potozenie elementéw pogody na kartce za kluczo-
we, podczas gdy starsi uczniowie wiedza, ze wystarczy same ich odno-
towanie na kartce.

Wynika stad wniosek dla praktyki pedagogicznej: omawiajgc stan
pogody z mlodszymi dzieémi, nie nalezy ogranicza¢ ich tylko do wy-
bierania obrazkéw, ktére odpowiadajg aktualnemu stanowi pogody, ale
pozwoli¢ im tworzy¢ obraz pogody widoczny za oknem (wraz z archi-
tekturg krajobrazu). Gotowe rysunki powinny zosta¢ oméwione w celu
ustalenia zaobserwowanych i zakodowanych na rysunku stanéw po-
gody, nastepnie wytoni¢ na ich podstawie te elementy, ktére naleza do
zjawisk meteorologicznych i naktadaé je na rysunek dziecka w miejscu,
gdzie zostaty zakodowane (np. obrazek-storice na narysowane stonce).
Na koniec, wyjasniajac sens kodowania, wystarczy zdja¢ obrazki-sym-
bole z kartki i potozy¢ pod nig w rzedzie, by raz jeszcze pokazad, jakie
obrazki-symbole przedstawiajg aktualny stan pogody za oknem, a na-
stepnie przenie$¢ je na kalendarz pogody. Takie dziatanie wsparte wy-
jasnieniem pozwoli dzieciom lepiej zrozumie¢, na czym polega sens ko-
dowania.

Dla praktyki pedagogicznej istotna jest takze ocena zastosowanego
w badaniach zestawu pomocy. Z zebranych informacji wynika, ze wy-
korzystany w badaniu zestaw obrazkéw-symboli okazat sie na tyle czy-
telny, ze dzieci za ich pomoca zaczety konstruowac¢ wtasne zestawy no-
wych obrazkéw-symboli. Jest to wazna informacja dla tych nauczycieli,
ktérzy w pracy z dzieémi stosujg gotowy zestaw obrazkéw z kombina-
cja elementéw pogody. Gotowe kombinacje elementéw narysowane na
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obrazkach mogg ogranicza¢ kodowanie stanu pogody, szczegdlnie dla-
tego, ze mlodsze dzieci staraja sie mozliwie precyzyjnie przedstawic to,
co widzg. W badaniu ujawniato sie to zaréwno w relacjach przestrzen-
nych ukladania obrazkéw na kartce (jedna na drugiej), jak i w ilosci
uktadanych obrazkéw-symboli (dla podkreslenia mocy zjawiska pogo-
dowego).

Przeprowadzone badania maja pewne ograniczenia. By¢ moze spo-
sob lokalizowania stanéw pogodowych na kartce bedzie inny, jesli dzie-
ci beda ocenia¢ aktualny stan pogody panujacej za oknem. Mozliwe tez,
ze samo utozenie kartki sugerowato tworzenie obrazkéw pogodowych
i w konsekwencji doprowadzito do takich, a nie innych wnioskéw. Na
tej podstawie nalezy zauwazy¢, ze potrzebne sa dalsze badania w celu
potwierdzenia poczynionych obserwacji, w tym zmian w sposobie oce-
ny stanu pogody przez dzieci 6- i 9-letnie. Nie mniej wazna jest takze
mata moc uogdlniajagca wynikajaca z liczby badanych dzieci. Objecie
badaniem niewielkiej grupy dzieci powoduje, ze uzyskane wyniki maja
ograniczony charakter i moga stanowi¢ przyczynek do dalszych badan.
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