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CzZAS WOLNY W HIERARCHII WAZNOSCI
DZIAEAN DZIECI I MEODZIEZY W SWIECIE ICT —
OPINIE UCZNIOW I NAUCZYCIELI

Leisure Time in the Hierarchy of Importance
of Children and Adolescents Activities in the ICT
World - Pupils’ and Teachers’ Opinions

Streszczenie

W artykule przedstawiono fragment badan diagnostyczno-korelacyjnych
o charakterze ilosciowo-jakosciowym, ustalajacych kompetencje informacyj-
ne uczniéw w zakresie wykorzystywania metod i narzedzi ICT. Podjeto w nim
probe odpowiedzi na pytanie o czesto$¢ korzystania przez dzieci i mlodziez
z ICT (hierarchie waznosci dziatarn) w obszarze pozytkowania czasu wolne-
go. Zastosowano metode sondazu diagnostycznego (ankiete i wywiad) oraz
metody statystyczne. Zbadano 2510 uczniéw i 1110 nauczycieli. Ustalono, ze:
1) wedtug zagregowanej hierarchii wazno$ci dziatan spedzaniu czasu wolnego
w cyberprzestrzeni uczniowie nadali najmniejsza wage (miejsce pigte), a na-
uczyciele matg wage (miejsce czwarte); 2) istnieje zwiazek (korelacja: nikla,
ujemna, negatywna —r = -0,06) miedzy opinia uczniéw a spostrzezeniami na-
uczycieli co do czestosci korzystania przez dzieci i mtodziez z instrumentéw
ICT w celu spedzaniu czasu wolnego; 3) obliczenia wykazaty istotne réznice
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statystyczne miedzy czesto$cig korzystania przez dzieci i mtodziez z ICT jako
formy spedzania czasu wolnego a: plcia, etapem ksztatcenia, miejscem (Srodo-
wiskiem) nauki uczniéw; 4) zauwazalny jest niewielki rozdZwiek miedzy opi-
nig uczniéw a nauczycieli, mato istotne ,,odseparowanie” $wiata dzieci i mto-
dziezy (,My”) od $wiata nauczycieli (,,0Oni”).

Stowa kluczowe: badania diagnostyczno-korelacyjne, korelacja opinii,
kompetencje informacyjne, wykorzystywanie ICT, czas wolny

Abstract

The article presents a fragment of diagnostic-correlative research of a mixed
character, identifying pupils’ information literacy in the use of ICT methods
and tools. The author aims to answer the question defining the frequency of
using ICT by children and adolescents (hierarchy of importance of activities)
in the area of leisure time spending. For this purpose, the method of diagno-
stic survey (questionnaire and interview) and statistical methods were used.
Together, 2510 pupils and 1110 teachers (in Poland) were involved. It was
established that: 1) according to the aggregate hierarchy of the importance
of activities, the students attached the least weight (fifth place) and the te-
achers low weight (fourth place) to the leisure time spending in the cyber-
space; 2) there is a relationship (correlation: weak, negative — r = -0,06) be-
tween the students’ and teachers’ opinions as to the frequency of using ICT
instruments by children and adolescents in order to spend leisure time; 3) the
calculations showed significant statistical differences between the frequency
of using ICT by children and adolescents in the area of leisure time spending
and gender, the stage of education of students and the place (environment)
of students’ learning; 4) there is a noticeable slight discrepancy between the
opinions of students and teachers, the insignificant “separation” of the world
of children and youth (“Us”) from the world of teachers (“Them”).

Keywords: diagnostic and correlative research, opinion correlation, infor-
mation competences, using of ICT, leisure time spending
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Wprowadzenie

Podejmowane dziatania, w niemalze wszystkich formach aktywno-
$ci, wspieraja dzi$ metody i narzedzia ICT (Information and Commu-
nication Technology) traktowane jako kluczowe technologie cywilizacji
wspolczesnej, co wyraznie unaocznit czas pandemii COVID-19'. Rze-
czywisto$¢ cyfrowej ery stawia coraz to wyzsze wymagania zoriento-
wane na ksztattowanie okreslonych sfer kompetencji informacyjnych?,
wytyczajac kierunki rozwoju oraz podejmowanych, szkolnych i po-
zaszkolnych, zadan. Dlatego tez zasadniczy cel badan dotyczyt ustale-
nia kompetencji informacyjnych uczniéw w zakresie wykorzystywania
ICT w kontekscie nowych trendéw technologicznych i towarzyszacych
im przemian cywilizacyjnych. Podjeto prébe rozpoznania zakresu wie-
dzy, rozumienia, dziatan i postaw dzieci oraz mtodziezy przejawianych
w podejsciu do nowych trendéw ICT. Oprécz opinii samych uczniéw
rownie ciekawe okazaty sie poglady nauczycieli, zwtaszcza na temat
obszaréw stosowania ICT przez mlode pokolenie. Interesujacy z per-
spektywy prowadzonych rozwazan nad hierarchiag wazno$ci dziatan
byt problem korzystania przez dzieci i mtodziez z ICT w celu spedza-
nia czasu wolnego. Wspotczesna kultura techniczna dostarcza szero-
kie spektrum wzorcéw zagospodarowania czasu wolnego, ktére w r6z-
noraki sposéb (i pozytywny, i negatywny) moga wptywaé¢ na rozwdj
cztowieka, wyzwalajac okreslony poziom aktywnosci i rodzaj podej-

1 A. Doucet i in., Thinking about Pedagogy in an Unfolding Pandemic: An Inde-
pendent Report on Approaches to Distance Learning During COVID-19 School Clo-
sures, https://issuu.com/educationinternational/docs/2020 research_covid-19
eng (dostep: 13.09.2021); J. Bailenson, Why Zoom Meetings Can Exhaust Us, https://
www.wsj.com/articles/why-zoommeetings-can-exhaust-us-11585953336 (dostep:
13.09.2021); K. Murphy, Why Zoom is Terrible, ,The New York Times”, 2020.05.04,
https://nyti.ms/35hnfN7 (dostep: 13.09.2021); K. D’Souza, Distance Learning Stokes
Fears of Excessive Screen Time. EdSource, 2020.11.23. Adolescent Brain Cognitive De-
velopment (ABCD) — A Long-term Study of Children’s Brain Development and Health
in the United States. National Institutes of Health, https://edsource.org/2020/dis-
tance-learning-stokes-fears-of-excessive-screen-time/644165 (dostep: 13.09.2021).

2 A. Van Deursn, J. Van Dijk, Digital Skills: Unlocking the Information Society,
New York 2014, s. 43-62.
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mowanych dziatan. Nowoczesne technologie, dzieki bogatej ilosciowo
i jakosciowo ofercie, stanowig atrakcyjna i zajmujaca forme spedzania
czasu wolnego. Nieustanny wzrost oferty ICT zaspokaja potrzeby i za-
interesowania réznorodnych, nawet najbardziej wybrednych, grup od-
biorcéw. Powstaje pytanie: Jak wazne jest dla dzieci i mtodziezy spe-
dzanie wolnych chwil (czasu po wykonaniu zadan obowiazkowych)
przed komputerem? Czy jest to spedzanie czasu wolnego, czy moze
jego ,marnowanie”?

Poréwnanie danych uzyskanych od uczniéw ze spostrzezeniami na-
uczycieli (wyrazone przez stopien zaleznosci, korelacje opinii) pozwo-
lito zwréci¢ uwage na réznice i podobienstwa w sferze potrzeb i oczeki-
wan podmiotéw edukacji. Ustalenia te maja znaczenie dla zrozumienia
procesu nauczania-uczenia sie, szczegdlnie w aspekcie odwiecznego
konfliktu (,niedopasowania”) pokolen?.

1. Zalozenia badawcze

Stanowisko teoretyczne wytyczaja: 1) koncepcje pedagogiki krytycz-
nej, zaktadajacej ,staty sprzeciw wobec oczywistosci”, wizje i cele
otwarte na dialog spoteczny; 2) ujecie postmodernistyczne, uwzgled-
niajace emancypacje wieloznaczng — ,nowoczesno$¢ wieloznaczng”
i ,ptynna nowoczesno$¢”; 3) wskazania na autoedukacje, samorealiza-
cje, samostanowienie i edukacje otwarta*; 4) propozycja ksztalttowania
i rozwijania kompetencji informacyjnych, dostrzegajaca fundamenty
nauczania i uczenia sie w teorii konstruktywistycznej (ze szczeg6lnym
uwzglednieniem perspektywy spoteczno-kulturowej), wskazujaca na
jeden ze sposobéw myslenia o formowaniu wiedzy — uczeniu sie o me-
todach i narzedziach ICT za posrednictwem ICT>; 5) pozytywne wizje
przysztosci, w ktérej media i technologie moga by¢ skutecznie wykorzy-

3 E. Baron-Polanczyk, My i Oni. Uczniowie wobec nowych trendéw ICT, Zielo-
na Goéra 2018.

4 Z.Bauman, Intimations of Postmodernity, London 2015.

5 K.T. Henson, Curriculum Planning. Integrating Multiculturalism, Construc-
tivism, and Education Reform, Illinois 2015.
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stywane do wspomagania uczenia sie i zdrowego rozwoju®; 6) wskaza-
nia pedagogiki czasu wolnego na racjonalne jego zagospodarowanie’.
Podejmujac prébe poznania praktyki, starano sie ukazaé rzeczywisto$¢
edukacyjna w konfrontacji ze wspétczesnie dominujgcymi teoriami na-
ukowymi rysujacymi obraz ,nowego ucznia”, ktéry w peini egzystu-
je i realizuje sie w internetowej cyberprzestrzeni, w §wiecie ,,nowych
mediow”8, umozliwiajacych wielozmystowy przekaz informacji i mul-
tisensoryczne uczenie sie — ucznia ,podiaczonego” (online), majacego
nieograniczone mozliwosci korzystania z nowych przestrzeni e-eduka-
cji. Przyjeto, ze droge rozwoju wytycza globalny kulturowy imperatyw
uczestnictwa w procesie konstruowania i negocjowania symboli, war-
todci, znaczen, w ktérym gtéwnymi partnerami ucznia staja sie tech-
nika, maszyna, narzedzie®. Uznano, ze o sukcesie nauczania mozemy
moéwié wowezas, kiedy uczen czuje sie akceptowany i ma $§wiadomosé,
ze jego problemy s3 zauwazane i rozumiane. Wtedy ,,otwiera sie” jego
umyst — rodzi sie sposobnos$¢ petnego wykorzystania potencjatu, z ja-
kim przyszedt do szkoty'.

6 Ch. Berdik, Future of Childhood: Revisiting the Potential Uses of Media in
Children’s Education. The Joan Ganz Cooney Center at Sesame Workshop — The
Report that Started It All, https://joanganzcooneycenter.org/wp-content/up-
loads/2020/03/jgcc_revisitingpotential.pdf (dostep: 13.09.2021).

7 J. Pieta, Pedagogika czasu wolnego, Nowy Dwoér Mazowiecki 2014; M. Or-
towska, R. Grzejszczak, Czas wolny. Niedoceniony instrument pracy socjalnej, War-
szawa 2011; D. Mroczkowska (red.), Czas wolny: refleksje, dylematy, perspekty-
wy, Warszawa 2011; J. Daszykowska, R. Pelczar (red.), Czas wolny. Przesztos¢ —
teragniejszos¢ — przysztosé, Stalowa Wola 2009; P. Hanyga-Janczak, Czas wolny
studentéw. Komponenty i zagospodarowanie, Kielce 2011; T. Knopik, Czas wolny...
od nudy. Zréwnowazony rozwdj uczniow zdolnych w ramach zaje¢ pozalekcyjnych,
Warszawa 2014.

8 P. Levinson, New New Media, Boston 2013.

9 R. Gabriel, H.-P. Rohrs, Social Media. Potengiale, Trends, Chancen und
Risiken, Berlin 2017.

10 M. Rasfeld, S. Breidenbach, Schulen im Aufbruch. Eine Anstiftung, Miinster
2014, s. 109-115.
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Na etapie konceptualnym projektu zatozono, ze podjeta dziatalnosé
bedzie miata posta¢ badan diagnostyczno-korelacyjnych!! o charakte-
rze ilo$ciowo-jakosciowym, osadzonych gtéwnie w pedagogice medial-
nej. Zastosowano dwie techniki: ankiete!? i wywiad otwarty'®. Wdrozo-
no postepowanie i techniki wtaczajace elementy analizy i wyjasniania
jakosciowego z ilosciowymi. Triangulacja stworzyta szanse petniejsze-
go poznania oraz ujecia badanego problemu (z pogranicza edukacji,
techniki i informatyki) z dwéch réznych punktéw widzenia. Metody
statystyczne — z wykorzystaniem testu niezaleznosci chi-kwadrat oraz
wspotczynnika korelacji Pearsona'# — pozwolity ustali¢ korelacje opinii
uczniéw i nauczycieli oraz czynniki réznicujace badanag klase zjawisk.

Badania wtasciwe, obejmujace nauczycieli realizujacych program
réznych przedmiotéw nauczania i uczniéw na poszczegolnych etapach
ksztalcenia, przeprowadzono w celowo wybranych placéwkach woje-
wédztwa lubuskiego i wojewddztw oséciennych. Wywiady zrealizowa-
no z 40 uczniami — uczacymi sie w Zielonej Gérze i okolicznych miej-
scowosciach (wybrano po 10 oséb z kazdego typu placéwki). Grupe
badawcza stanowito 2510 uczniéw i 1110 nauczycieli.

Jedno z pytan szczeg6towych wigzato sie z ustaleniem obszaréw sto-
sowania ICT, co pozwolilo rozpozna¢: do jakich celéw i zadan dzieci
i mlodziez przede wszystkim stosujg nowoczesng technologie, narze-
dziowe preferencje, hierarchie waznos$ci stosowanych przez uczniéw
cyfrowych instrumentéw i sfery podejmowanych przez nich dziatan.
Diagnozujac czesto$¢ powszedniego korzystania z instrumentéw ICT,
uwzgledniono pie¢ podstawowych obszaréw: 1) gry komputerowe;
2) komunikacje sieciowg; 3) poszukiwanie informacji wedtug zaintere-
sowan wlasnych; 4) przygotowywanie sie do zaje¢ lekcyjnych (odrabia-
nie prac domowych); 5) forme spedzania czasu wolnego. Prezentowa-

1 G.A. Ferguson, Y. Takane, Statistical Analysis in Psychology and Education,
Warszawa 2016, s. 33, 233-254.

12 E. Babbie, Practice of Social Research, Boston 2016, s. 247, 255-264.

13 Ch. Frankfort-Nachmias i in., Research Methods in the Social Sciences, New
York 2015, s. 240-265.

4 B.M. King, E.W. Minium, Statystyka dla psychologéw i pedagogéw, Warsza-
wa 2020, s. 165-181, 458-478.
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ne w artykule wyniki — dotyczace piatego obszaru dziatan — dostarczaja
odpowiedzi na pytanie: jaka jest czestos¢ (zdaniem uczniéw i nauczy-
cieli) korzystania przez dzieci i mtodziez z narzedzi ICT w obszarze spe-
dzania czasu wolnego? W nawigzaniu do zaleznosciowego problemu
ustalono w tym obszarze zwigzek miedzy opinig uczniéw a spostrzeze-
niami nauczycieli oraz czynniki r6znicujgce ich poglady na ten temat.

2. Wyniki badan - interpretacja i dyskusja

Na pytanie, do czego dzieci i mlodziez przede wszystkim wykorzystuja
ICT, odpowiedziato 2490 (99,2%) uczniéw i 1110 (100,0%) nauczycie-
li. Dla tej grupy policzono i zobrazowano rozktady czestosci korzysta-
nia z poszczeg6lnych narzedzi ICT w celu podejmowania konkretnych,
uporzadkowanych wedtug ich waznosci, dziatan. W tym zakresie roz-
poznano, jaka wage przywiazuja uczniowie do wykorzystania technik
komputerowych jako formy spedzania czasu wolnego. Ustalone dane
obejmuja opinie uczniéw i nauczycieli (tab. 1).

Tabela 1
Czestos¢ korzystania przez dzieci i mtodziez z narzedzi ICT
jako formy spedzania czasu wolnego (w opinii uczniow i nauczycieli).
Rozklad liczebnosci wg wartosci liczbowych i procentowych

Poziom istotnos$ci (hierarchia waznosci)

Wykorzystywa-
nie ICT 0 1 2 3 4 5 Razem
dospedzania  (braK)  (najwasz- (najmniej
czasu wolnego niejszy) wazny)
Opinia uczniéw

Liczebnosci N 282 180 221 279 465 1063 2490
nominalne % 11,3 7.2 8,9 11,2 18,7 42,7 100,0
Liczebnosci N 0 180 177 167 186 213 923
wazone’ % 0,0 19,5 19,2 18,1 20,2 23,0 100,0

Opinia nauczycieli
Liczebnosci N 390 143 88 220 90 179 1110
nominalne o 35 12,9 7.9 19,8 8,1 161 100,
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Tabela 1 (cd.)

Poziom istotnosci (hierarchia waznos$ci)

Wykorzystywa-
nie ICT 0 1 2 3 4 5 Razem
dospedzania  (braK)  (najwaz- (najmniej
czasu wolnego niejszy) wazny)
Liczebnosci N 0 143 70 132 36 36 417
wazone % 0,0 34,3 16,9 31,6 8,6 8,6 100,0

"W prowadzonych obliczeniach i interpretacjach ze wzgledu na to, ze skala jest liniowa i pie-
ciozakresowa (0-5), uzyskanym liczebnosciom na danym poziomie istotnosci nadano odpo-
wiednie wagi: poziom 0 = waga 0 i tak dalej; 5 = 0,2; 4 = 0,4; 3 = 0,6; 2 = 0,8; 1 = 1,0.

Opinia uczniéw

Ustalony w wyniku samooceny rozktad czestosci, tworzacy hierarchie
waznosci podejmowanych przez uczniéw dziatan w zakresie wyko-
rzystywania narzedzi ICT jako formy spedzania czasu wolnego, prze-
biega regularnie z wyrazng i réwnomierng tendencja wzrostowa, co
obrazuja liczebnosci nominalne. Z kolei liczebnosci wazone, obliczo-
ne dla kazdego poziomu istotnosci, przyjmuja przebieg niemal linio-
wy, ich $rednie warto$ci wynosza ok. 20%. Uczniowie deklaruja, ze
na ogot w niewielkim zakresie wykorzystuja instrumenty ICT podczas
spedzania czasu wolnego. Generalizujac, mozna powiedzieé¢, ze kom-
puterowe $rodki rekreacji sa dla nich najmniej wazne i w praktyce
najrzadziej stosowane w celu zagospodarowania czasu wolnego. Naj-
liczniejsza grupa, az 1063 (42,7%) uczniéw, spedzaniu czasu wolnego
w $wiecie nowych mediéw nadata najmniejszg wage, lokujac ten rodzaj
aktywnosci podejmowanej przez siebie w cyberprzestrzeni na ostat-
nim miejscu. Obraz ten uzupelnia wynik wskazujacy na osoby, ktoére
w ogole nie zaznaczyty tej kategorii (poziom zerowy). Uczniowie ci,
w liczbie 282 (11,3%), méwia, ze nie stosuja ICT jako formy spedzania
czasu wolnego, a obszar takich dziatan nie ma dla nich znaczenia. Je-
$li spojrzymy na uzyskane dane dwustanowo — wskazujac na tych, kté-
rzy najrzadziej korzystaja z ICT w celu spedzania czasu wolnego (piaty,
najnizszy poziom istotnosci), i na tych, ktérzy spedzaja wolne chwi-
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le przed komputerem czesciej (pozostate, od pierwszego do czwarte-
g0, WyzZsze poziomy istotnosci) — to otrzymamy poréwnywalny wy-
nik, prawie p6t na pét (42,7% na 46,0%), z niewielka (3,3%) przewaga
tych, ktérzy nadali wyzszy poziom waznosci tej formie aktywnosci.

W analizowanym rozkltadzie pozioméw istotnosci wyraznie wyrdz-
nia sie jedna dominujgca liczebnie zbiorowos¢. Najwieksza liczba, pra-
wie potowa (42,7%), dzieci i mlodziezy wybrata te kategorie w piatej
kolejnosci — jako ostatnig, czyli najmniej istotna dziatalno$¢. Symptomy
takiego stanu rzeczy w tej kategorii dziatan, podobnie jak w przypadku
gier komputerowych, mozna juz byto odnalez¢ w uczniowskich prze-
mys$leniach nad powodami stosowania ICT. Uczniowie, podajac liczne
powody, dla ktérych w swej praktyce wykorzystuja ICT, po czesci (po-
$rednio) wskazali takze na komputerowe $rodki jako formy spedzania
czasu wolnego — wyjasniajac, ze jest ,to ‘dobra’ rozrywka — zabawa” —
ktére w czestosci wystepowania uplasowaty sie na széstym miejscu (na
dziewie¢ kategorii ustalonych w pytaniu otwartym)'>. W tym przypad-
ku trudno jednak orzec, czy ta ,,rozrywkowa” aktywno$¢ w $wiecie me-
diéw jest podejmowana przez badanych uczniéw w czasie wolnym, czy
moze (niestety) w czasie, ktéry powinien by¢ przeznaczony na wyko-
nanie obowiazkdéw, takich jak nauka i czynnosci zwiazane z codzien-
nym zyciem. Uczniowie sg przeswiadczeni, ze korzystajac z narzedzi
ICT i przebywajac w cyberprzestrzeni w wolnych chwilach, nie ,,mar-
nuja” tego czasu, a jesli nawet, to sg to najrzadziej (w poréwnaniu z in-
nymi) przejawiane zachowania.

W celu szerszego spojrzenia na obszary stosowania ICT przez dzieci
i mtodziez zwrécono uwage na czynniki réznicujace badane zjawisko.
Wsréd zmiennych wyrézniono: pteé, typ placowki o$wiatowej (etap
ksztalcenia) i miejsce (Srodowisko) nauki dzieci i mlodziezy. Dzieki
analizie statystycznej udzielono odpowiedzi na pytanie, czy rozpatry-
wane zmienne w sposoéb istotny réznicuja badana klase zjawisk. Wyni-
ki zestawiono w tabeli 2.

15 E. Baron-Polanczyk, Reasons for Using ICT by Children and Adolescents in
their Daily Practice (Research Report), Zielona Géra 2019, s. 48—49.
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Tabela 2
Korgystanie przez dzieci i mtodziez z narzedzi ICT w obszarze czasu
wolnego w funkcji czynnikéw roznicujgcych (w opinii uczniow)

Wyniki TEST.CHI. Obszar korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT:
spedzanie czasu wolnego

Czynniki réznicujace (dane socjometryczne uczniow)

Typ placowki oswiatowej

Pleé . Miejsce (Srodowisk auki
¢ (etap ksztalcenia) iejsce ($rodowisko) n !
X =2L59>% (oonams = 15,09 X =14973> % (oo ams) = 30,58 = 47,40 > 1 40 = 37,57
p = 0,000626953 p = 2,72437E-24 p = 0,000516201
H,odrzucona H, odrzucona H, odrzucona

Obliczenia wykazaty istotne réznice statystyczne w trzech przypad-
kach — miedzy czestoscia korzystania przez dzieci i mtodziez z ICT jako
formy spedzania czasu wolnego a: plcia, etapem ksztalcenia i miejscem
nauki uczniéw. Ze szczegétowych rozktadéw liczebnosci'® wynika, ze:
1. Na podstawie uzyskanych wynikéw i roztozenia liczebno-
$ci (obszar: czas wolny — wedtug plci) réznicowanie to moze-
my okresli¢ jako stabe. Dodajac liczebnosci dwéch najwyzszych
pozioméw istotnosci (o najwiekszej i bardzo duzej wadze), otrzy-
mujemy rozstrzygniecie: 220 (17,5%) dziewczat na 181 (14,7%)
chtopcéw. Z kolei na piatym (najnizszym) poziomie istotnosci na
504 (40,0%) dziewczeta przypada 559 (45,5%) chlopcéw. Mo-
zemy zatem stwierdzié, ze dziewczeta (przyréwnujac do ptlci
meskiej) nieco cze$ciej stosuja komputerowe $rodki jako formy
spedzania czasu wolnego i troche bardziej cenia ,rozrywkowga”
aktywno$¢ i ,marnowanie” wolnych chwil w $§wiecie mediéw.
2. Otrzymany rozklad liczebnosci (obszar: czas wolny — wedtug eta-
pu ksztalcenia) ujawnia réznicowanie na wysokim poziomie, ale
przyjmuje nieregularny przebieg. Dzieci najmlodsze nie zwra-

16 Ze wzgledu na ograniczenia objeto$ci tekstu nie sg prezentowane w niniej-
szym artykule.
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caja wiekszej uwagi na spedzanie czasu wolnego w $§wiecie me-
diéw (jest to dla nich mato wazna aktywno$¢). Nastepnie, wraz
z wiekiem uczniéw, ta sfera podejmowanych dziatan staje sie co-
raz wazniejsza i stopniowo na kolejnych poziomach rozwojowych
(w szkole podstawowej i gimnazjum) rosnie. Po uzyskaniu mak-
symalnego poziomu istotnosci (wéréd gimnazjalistéw) waznos¢
spedzania czasu wolnego w cyberprzestrzeni, w grupie mtodziezy
szko6t ponadgimnazjalnych, znowu nieco spada. Widaé to szcze-
gélnie na skrajnych poziomach istotno$ci. Mianowicie: na pierw-
szy (najwyzszy) poziom dziatan wskazato: 15 (4,0%) dzieci na-
uczania poczatkowego, 47 (6,5%) uczniéw szkoty podstawowej,
68 (9,1%) gimnazjalistéw i 50 (7,7%) uczniéw szkét ponadgimna-
zjalnych. Poziom zerowy (brak wskazan, oznaczajacy aktywnos¢
nieistotng) wyznaczyto, od najnizszego poziomu edukacyjnego
poczynajac, odpowiednio: 25,1%, 10,3%, 6,4%, 10,2% uczniéw.

3. Opierajac sie na ustalonych wynikach i rozmieszczeniu liczeb-
nosci (obszar: czas wolny — wedtug miejsca nauki), ré6znicowa-
nie to mozemy okresli¢ na niskim poziomie. Szczegétowa anali-
za dos¢ nieregularnego przebiegu pozwala jednak stwierdzi¢, ze
docenianie ICT jako sposobu spedzania czasu wolnego jest wiek-
sze wsrod dzieci i mtodziezy z wiekszych miejscowosci. Jest to
aktywnos$¢ wazna i czesto podejmowana w grupie uczacych sie
w $rednich miastach (25-100 tys.), ale zdecydowanie wazniej-
sza jest dla os6b chodzacych do szkét w miastach najwiekszych
(> 100 tys.). Na przyktad pierwszy poziom istotnosci tej sferze
dziatan nadato kolejno: 55 (6,7%) uczacych sie na wsi (< 2 tys.),
26 (4,9%) w miasteczkach (2-10 tys.), 22 (5,6%) w matych mia-
stach (10-25 tys.), 39 (8,7%) w $rednich miastach (25-100 tys.)
i 38 (12,6%) miejscowosciach powyzej 100 tys. mieszkancow.

Opinia nauczycieli

Z punktu widzenia nauczycieli spedzanie czasu wolnego w §wiecie no-
wych mediéw jest dla wspétczesnych uczniéw rzecza mato wazng. Na-
uczyciele twierdza, Ze ten rodzaj aktywnosci, czyli pozytkowanie cza-
su wolnego w cyfrowej rzeczywistos$ci, dzieci i mlodziez stawiaja na
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czwartym miejscu w hierarchii wazno$ci rozpatrywanych obszaréw.
Wynika to z analizy uzyskanego rozktadu pozioméw istotnosci po-
dejmowanych przez uczniéw dziatann (na polu wykorzystywania ICT
jako formy spedzania czasu wolnego), ktéry przebiega nieregularnie
(chaotycznie), co odstaniajg liczebno$ci nominalne i wazone. Szczegdl-
nie wyrdznia sie, co do najwigkszej liczebnosci, poziom zerowy, wska-
zujacy na tych, ktérzy w ogoéle nie zaznaczyli tej kategorii, czyli nie
nadali zadnej wagi. Nauczyciele utrzymuja, ze ich wychowankowie
nie korzystaja z ICT w celu spedzania czasu wolnego, a wiec nie przy-
ktadajg wigkszej wagi do tej sfery aktywnosci (co oczywiscie w prak-
tyce przejawia sie brakiem aktywnosci). Tak sadzi wiecej niz trzecia
czes$¢ (35,1%) badanych. Co piagty nauczyciel (19,8%) wybrat te kate-
gorie w trzeciej kolejnosci jako wazng i czesto praktykowang dziatal-
nos¢. Nastepna grupa (16,1%) ulokowata swéj wybér na piatej pozycji,
co oznacza, ze $rednio co sibdmy nauczyciel uwaza spedzanie czasu
wolnego od nauki i obowigzkéw na korzystaniu z ICT za mniej waz-
ne dziatanie w uczniowskiej hierarchii. I dalej: 143 (12,9%) nauczy-
cieli twierdzi, ze spedzanie czasu wolnego z komputerowymi narze-
dziami jest dla uczniéw najwazniejsze (pierwszy poziom istotnosci);
90 (8,1%) ankietowanych jest zdania, ze pozytkowanie czasu wolnego
za posrednictwem nowych medidw jest dla mtodego pokolenia mato
wazne (czwarty poziom istotnos$ci); 88 (7,9%) badanych mniema, ze
ich wychowankowie spedzanie wolnego czasu w wirtualnym $wiecie
poczytuja za rzecz bardzo wazng (drugi poziom istotnosci).

Mozemy zatem wnioskowaé, ze wedtug nauczycieli ICT jako for-
ma spedzania czasu wolnego przez dzieci i mtodziez jest mato istotna,
o czym $wiadcza niskie liczebnosci wazone i relatywnie wysoka licz-
ba odpowiedzi o wadze zero (pominietych). Sadza, ze ich wychowan-
kowie pozytkowaniu czasu wolnego (w tym i ,marnowaniu” czasu) za
posrednictwem nowych mediéw nadaja mata wage, a takie postawy
przejawiaja nieczesto.

Analizujac opinie nauczycieli, zwrécono uwage na czynniki rézni-
cujace badane zjawisko. Wérédd zmiennych wyrézniono: pteé, typ pla-
céwki o$wiatowej, miejsce pracy oraz poziom awansu zawodowego.
Zalozone zmienne réznicujace, podobnie jak wyzej, zostalty poddane
analizie statystycznej. Wyniki testu zaprezentowano w tabeli 3. Obli-
czenia nie wykazaty istotnych réznic statystycznych.
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Zwiazek korelacyjny — opinia uczniow
a spostrzezenia nauczycieli

W celu lepszego zobrazowania hierarchii waznos$ci uczniowskich dzia-
tan uzyskane wyniki z pieciu analizowanych obszaréw zestawiono
tacznie. Ujeto globalnie dane odnoszace sie do obszaréw stosowania
w praktyce narzedzi ICT przez dzieci i mtodziez. W ogélnym ujeciu
hierarchii waznosci obszar funkcjonowania w §wiecie internetowych
narzedzi w celu pozytkowania czasu wolnego uczniowie wybrali na
piatym miejscu (z warto$cia wazona — 923 i waga zero — 282). Z ko-
lei nauczyciele ten obszar sieciowej aktywnosci uczniéw wyznaczyli
na czwartym miejscu (z warto$cig wazong — 417 i waga zero — 390),
postrzegajac ICT przede wszystkim jako instrumenty wspomagajace
,marnowanie” (,wytapianie”, ,trwonienie”) czasu.

Przeprowadzona analiza zebranego materiatu empirycznego wska-
zala na mozliwo$¢ istnienia pewnego zwiazku miedzy badanymi zmien-
nymi, tj. miedzy opinia uczniéw a pogladami nauczycieli na temat dzia-
tafh na rzecz pozytkowania czasu wolnego w $rodowisku ICT. W celu
ustalenia tego zwigzku, stanowigcego metodologiczne zalozenie o cha-
rakterze ogélnym w kontekscie sformutowanych zaleznosciowych pro-
bleméw badawczych, postuzono sie takze metodami statystycznymi.
W obliczeniach sity zwigzku miedzy dwiema rozpatrywanymi (wspot-
wystepujgcymi) zmiennymi skorzystano ze wspotczynnika determina-
cji (r?) i wspotczynnika korelacji (r) Pearsona'’. Wedtug uzyskanych
wynikéw (policzonych wartosci wspoétczynnikow) sita zwigzku miedzy
opinia uczniéw a spostrzezeniami nauczycieli w zakresie stosowania
ICT przez dzieci i mlodziez w obszarze czasu wolnego jest wyrazona
poprzez: 1) wspoélczynnik determinacji 2 = 0,004096195; 2) wspol-
czynnik korelacji r = —0,064001523.

Obliczony wspoétczynnik korelacji Pearsona przyjal znak ujemny,
wskazujac na malejaca linie regresji, zatem korelacja jest ujemna (nega-
tywna) i wyraza przeciwstawne zmiany w obu rozpatrywanych zmien-

7" G.A. Ferguson, Y. Takane, Statistical Analysis, dz. cyt., s. 142-143.
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nych!®. Warto$¢ ujemna $wiadczy o tym, Ze samoocena uczniéw —w od-
niesieniu do analizowanej kategorii obszaru korzystania z ICT — maleje
w miare wzrostu nauczycielskich sagdéw w tym zakresie. Nalezy pod-
kredli¢, ze uzyskane dane do obliczania korelacji w podjetych bada-
niach (o charakterze przegladowym) pozwalaja jedynie wykry¢ wspét-
wystepowanie wartosci zmiennych. Warto$ci te moga wystepowac ze
sobg, mimo ze jedna nie jest przyczyng drugiej'’.

Korelacja opinii — czas wolny

wg nauczycieli e \wg ucznidéw

1200
1000
800
600
400
200

1063

179

Liczba respondentow

Poziom istotnosci

Rysunek 1. Zwiazek korelacyjny miedzy opinig uczniéw
a spostrzezeniami nauczycieli co do czestosci korzystania
przez dzieci i mlodziez z ICT w celu pozytkowania czasu wolnego

Dokonujac interpretacji (okreslajac stopien zalezno$ci) uzyskanej war-
to$ci wspotczynnika korelacji Pearsona (w przyblizeniu r = -0,06),
mozna stwierdzi¢, ze zwiazek korelacyjny miedzy opinia uczniéw a po-

18 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i ja-
kosciowe, Warszawa 2010, s. 133.
1 B.M. King, E.W. Minium, Statystyka, dz. cyt., s. 186-188.
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gladami nauczycieli jest ,,staby”?°, | nikty”2!. Takim mianem — korelacja
staba, ujemna (negatywna) — mozemy zatem opatrzy¢ badany zwigzek
korelacyjny policzony dla ustalonych poziomoéw istotno$ci (hierarchii
waznosci) dziatan podejmowanych przez dzieci i mlodziez na rzecz
stosowania ICT w obszarze ,,czas wolny” (nakre$lony odmiennymi opi-
niami uczniéw i nauczycieli). W obrazie tym (rys. 1) wyrdznia sie wy-
razne pominiecie udzielenia odpowiedzi (poziom 0) — przez ponad
trzecig cze$é (35,1%) nauczycieli oraz najwieksza rozbiezno$¢ przebie-
gu zmiennych na poziomie 5 (najmniej wazne dziatanie).

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze uczniowie deklaruja, iz na
ogo6t w niewielkim zakresie spedzaja czas wolny w $wiecie mediéw
(zob. tab. 1, gdzie wartoéci wazone, na kazdym poziomie istotnosci,
wynosza okoto 20%). Moze to oznaczaé, Zze w budzecie czasu dzieci
i mtodziezy nie ma miejsca na tego rodzaju aktywnosci albo — jak wy-
jasniajg uczniowie — ze ,,nie marnuja” wolnych chwil w cyberrzeczywi-
stodci. A jesli nawet, to sa to zachowania (w poréwnaniu z innymi ana-
lizowanymi obszarami dziatan) przejawiane najrzadzie;j.

W s$wietle uzyskanych wynikéw dotyczacych pozytkowania cza-
su wolnego przez uczniéw?? interesujace bylyby ustalenia co do form
jego spedzania, a na tej podstawie diagnozy preferencji, przyzwycza-
jen i zainteresowan oraz, co najwazniejsze, poznanie uczniowskich
refleksji nad podejmowana (czy tez niepodejmowana) aktywno$cig
w tym wzgledzie. Jest to istotne, poniewaz spoteczenstwo informa-
cyjne postrzega czas wolny, jego ilo$¢ i sposoby wykorzystania jako
istotny czynnik wptywajgcy na jakos$¢ ich zycia. W XXI wieku obser-
wujemy ciggte narastanie ilosci czasu wolnego, ktéry jest niezwykla

20 J.P. Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice,
Warszawa 1964, s. 157.

21 A. Goéralski, Metody opisu i wnioskowania statystycznego w psychologii i pe-
dagogice, Warszawa 1987, s. 38.

22 Por. z wynikami opracowanymi na podstawie GUS, wedtug ktérych dzie-
ci wraz z wiekiem poswiecaja wiecej czasu na korzystanie z Internetu, jednak
ogoélnie mozna méwi¢ o ograniczaniu czasu wolnego w procesie dorastania przy
istotnie wiekszym wskazniku wzrostu czasu przeznaczonego na to medium. Zob.
M. Ortowska i in., Miejsce Internetu w budzecie czasu polskiego dziecka — perspek-
tywa pedagogiczna, ,Edukacja — Technika — Informatyka”, 2017 nr 1(19), s. 257.
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wartos$cia ze wzgledu na jego wyzwalajaca i kreatywna funkcje oraz
walory regeneracyjne, ksztatcace, poznawcze i wychowawcze?3. Mo-
zemy méwié¢ o ksztaltowaniu sie ,spoleczenstwa czasu”?4, ktorego
granice nie beda juz wyznaczane przez czas pracy i czas wolny, po-
niewaz obszary te nachodza na siebie i nawzajem sie przenikajg. Dla-
tego tez w odniesieniu do dzieci i mlodziezy tak wazne jest ksztatto-
wanie wzoréw spedzania wolnego czasu, a szczegélnie umiejetnosci
kreowania sposobéw wypelniania wolnego czasu w cyberprzestrze-
ni, tak aby bogata oferta narzedzi ICT nie byta jedynie srodowiskiem
,marnowania czasu”, lecz by zapewniata wypoczynek, relaks, przy-
jemno$¢ oraz dobrostan emocjonalny i intelektualny. Uczniowie moga
pozytkowa¢ czas wolny takze poprzez poszukiwanie wlasnego miejsca
w sieciowym spoteczenstwie, nawigzywanie kontaktéw spotecznych,
integracje i prowadzenie zycia towarzyskiego oraz czynne i tworcze
przeksztatcanie otaczajacego ich medialnego $srodowiska. Dobrze spo-
zytkowany czas wolny w cyberprzestrzeni powinien sprzyja¢ rozwojo-
wi dzieci i mtodziezy, spelniajac funkcje profilaktyczng, terapeutycz-
na i kompensacyjna?>. Tu — szczegdlnie w $wietle takich cech czasu
wolnego jak dobrowolno$¢ i wolno$¢ w wyborze rodzaju zajeé¢?® — wiel-
kie znaczenie ma oddzialywanie wzoréw rodzinnych oraz tych propo-
nowanych przez nauczycieli i dorostych, w szkole i poza szkota, w tym
propagowanych przez samych (wspohuzytkownikéw Internetu. Brak
pozytywnych (konstruktywnych i twérczych) wzorcéw wykorzysta-
nia czasu wolnego skutkuje ograniczona mozliwoscia petlnego rozwo-
ju fizycznego i psychicznego mtodego pokolenia. Moze to doprowadzi¢
do powielenia przez dzieci i mtodziez ztych nawykéw w ich dorostym

23 T. Dyrddt, Czas wolny dzieci i mtodziezy w regionie leszczyriskim — wstepna
diagnoza, ,Scripta Comeniana Lesnensia”, 2010 nr 8, s. 56; E. Baron-Polanczyk
i in., Photography as Visualisation of Students’ Leisure Time, Zielona Géra 2015,
s. 13-31.

24 K. Denek, Edukacja dzi$ — jutro, Zary 2006, s. 133.

25 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika czasu wolnego: schole w szkole i poza
szkotq, w: Rekreacja i czas wolny. Studia humanistyczne, red. R. Winiarski, War-
szawa 2011, s. 227, 228.

26 E. Baron-Polanczyk i in., Photography, dz. cyt., s. 17.
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zyciu?’. Niewatpliwie pozadana jest umiejetnos$¢ potaczenia czasu na-
uki i czasu wolnego w jeden zespolony uktad, stanowigca potezny $ro-
dek do osiggniecia postepu rozwojowego dzieci i mtodziezy — co do-
tyczy takze uwzglednienia ilo$ci?®, sposoboéw i form pozytkowania
czasu wolnego w swiecie ICT. Jest to istotne edukacyjne wyzwanie
w stechnicyzowanym $wiecie, w ktérym immersja nieustannie wzra-
sta?®. Wage problemu uwypukla zwtaszcza niekorzystny wplyw zbyt
dtugiego korzystania z urzadzen cyfrowych na uktad nerwowy, obja-
wiajacy sie drazliwoscia, apatig, przygnebieniem, zniecheceniem, kté-
re ograniczaja zdolnosci poznawcze®.

27 A. Martyka, Czas wolny dzieci we wspdtczesnych polskich miastach. Wpro-
wadzenie do poszukiwarn optymalnych rogwiqzan przestrzennych, , Architektura”,
2012 z. 29, s. 106-107.

28 Problem nabiera szczegolnego znaczenia w odniesieniu do wynikéw ba-
dan: 1) pt. ,Kompetencje cyfrowe mlodziezy w Polsce” wskazujacych na znacza-
cy ilosciowo wymiar czasu po$wiecanego przez dzieci i mlodziez na egzystowa-
nie w $wiecie ICT. Analizy pokazuja, ze nastolatkowie spedzaja przed kompu-
terem 2,5 godz. dziennie, a ponad 80% uczniéw jest dostepna online caty czas
lub loguje si¢ codziennie; zob. W sieci przecietny polski nastolatek spedza 2,5 h
dziennie, wPolityce.pl, http://wpolityce.pl/polityka/166396-w-sieci-przecietny-
polski-nastolatek-spedza-25-h-dziennie (dostep: 13.09.2021); 2) ustalajacych, ze
Internet angazuje mtodych uzytkownikéw coraz mocniej. Sredni czas korzystania
mtlodziezy z sieci to w przyblizeniu 3 godz. i 40 min dziennie; zob. A. Wronska,
R. Lange, Nastolatek jako uzytkownik Internetu — spoteczny wzorzec konsumpcji,
w: Nastolatki wobec Internetu, red. M. Tana$, Warszawa 2016, s. 16.

29 Analizy skali transformacji ujawniaja bardzo duze przyspieszenie w zakre-
sie korzystania z ICT - dziennej immersji w $wiat mediéw: 2004 r. — ok. 6,5 godz.;
2009 r. - ok. 7,5 godz.; 2016 r. — ok. 12 godz. Zob. M. Spitzer, Cyfrowa demencja.
W jaki sposdb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, Stupsk 2013; tenze, Cy-
berchoroby. Jak cyfrowe zycie rujnuje nasze zdrowie, Stupsk 2016; J. Miaso, Rady-
kalne przeobrazenia komunikacyjne i edukacyjne w info- i technokracji — potrzeba
wgmacniania realno-wirtualnego cztowieka (model hybrydowy), ,,Edukacja — Tech-
nika — Informatyka”, 2016 nr 4(18), s. 244.

30 M. Chojak, Nowe technologie a rozwdj proceséw poznawczych u dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, w: Nowe technologie w ksztalceniu,
red. K. Denek i in., Sosnowiec 2015, s. 87.
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Podsumowanie

Analiza literatury przedmiotu i zgromadzonego materiatu empirycz-
nego (dotyczacego 2490 uczniéw i 1110 nauczycieli) oraz zastosowa-
ne metody i techniki badawcze pozwalaja na sformutowanie nastepu-
jacych konkluzji:

1. Na podstawie rozktadu czestosci korzystania przez dzieci i mto-
dziez z narzedzi ICT w pieciu obszarach podejmowanych dziatan
ustalono (wedtug kolejnosci wyboréw uczniowskich i nauczyciel-
skich) ich zagregowana hierarchie waznosci, zgodnie z ktéra spe-
dzaniu czasu wolnego w cyberprzestrzeni:

— uczniowie nadali najmniejsza wage (miejsce piagte, z wartoscig
wazona — 923). Spedzanie czasu wolnego przed komputerem
i cyfrowe $rodki rekreacji sa dla dzieci i mtodziezy najmniej
wazne. Wyraznie eksponuje to uzyskana najwyzsza warto$é
w rozktadzie czestosci (o liczebnosci nominalnej 42,7%), upla-
sowana na najnizszym, pigtym, poziomie istotno$ci. Oznacza
to tez, ze w czasie wykorzystywania nowych mediéw ucznio-
wie, ich zdaniem, najrzadziej ,,marnuja” ten czas;

— nauczyciele nadali mata wage (miejsce czwarte, z wartoscia
wazong — 417). Pozytkowanie czasu wolnego w $wiecie me-
diéw nauczyciele uznali za aktywno$¢ mtodego pokolenia nie-
czesto praktykowana. Takie ustalenie potwierdza takze wynik
wagi zero, o poréwnywalnej liczbie 390 os6b, ktére w ogole
nie zaznaczyty tego obszaru uczniowskiej aktywnosci. Nauczy-
ciele ci twierdza, ze wykorzystywanie ICT jako formy pozyt-
kowania czasu wolnego jest dla dzieci i mtodziezy nieistotne,
a ten sposéb funkcjonowania w cyberprzestrzeni nazywaja
,marnowaniem” czasu.

2. Zwiazek korelacyjny miedzy opinig uczniéw a spostrzezeniami
nauczycieli co do czestosci korzystania przez dzieci i mtodziez
z ICT jako formy spedzania czasu wolnego jest nikty (r =-0,06);
korelacja jest uyjemna (negatywna) i wyraza przeciwstawne zmia-
ny w obu analizowanych zmiennych.
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3. Obliczenia wykazaty istotne réznice statystyczne jedynie w trzech
przypadkach — miedzy czestoscia korzystania przez dzieci i mto-
dziez z ICT w obszarze spedzania czasu wolnego a picig; etapem
ksztalcenia; miejscem nauki uczniéw. Rozstrzygnieto, ze:

— dziewczeta (w poréwnaniu z chtopcami), w hierarchii istotno-
$ci dziatan podejmowanych w §wiecie mediéw, nadaja wieksze
wagi i czesciej stosuja ICT w celu spedzania czasu wolnego;

— rozlozenie liczebnos$ci w funkcji typu placéwki (etapu ksztat-
cenia uczniéw) pozwala wyrdzni¢ nieregularny przebieg:
dzieci najmtodsze nie zwracaja wiekszej uwagi na spedzanie
czasu wolnego w $wiecie medidw. Wraz z wiekiem ta sfera po-
dejmowanych dziatan staje sie coraz wazniejsza i stopniowo,
na kolejnych poziomach rozwojowych (w szkole podstawowej
i gimnazjum), ro$nie. Po uzyskaniu maksymalnego poziomu
istotnosci (odnotowanego wsréd gimnazjalistéw) waznosé
spedzania czasu wolnego w cyberprzestrzeni, w grupie mto-
dziezy szkét ponadgimnazjalnych, znowu nieco spada;

— obraz wynikéw obszarowych i rozlozenia liczebnosci w funk-
cji miejsca nauki (miejscowos$ci) pozwala wnioskowa¢, ze do-
cenianie ICT jako sposobu spedzania czasu wolnego jest wiek-
sze wérdd dzieci i mtodziezy z wiekszych miejscowosci. Jest to
aktywnos$¢ wazna i czesto podejmowana w grupie uczacych
sie w §rednich miastach (25-100 tys.), ale zdecydowanie waz-
niejsza dla oséb chodzacych do szkoty w miastach najwiek-
szych (> 100 tys.).

W ogdélnym ujeciu uczniowie i nauczycie kategorie ,,czas wolny” ulo-
kowali na niskim poziomie istotnosci dziatann podejmowanych w cy-
berprzestrzeni (nadajac odpowiednio najmniejsza i matg wage). Z ko-
lei wyniki badan (ustalajgce zwigzek korelacyjny) zwracaja uwage na
pewien rozdzwigk miedzy opinig uczniéw a przekonaniami nauczycie-
li co do zakresu aplikowania ICT w celu pozytkowania czasu wolnego.
Uwidocznitly odmienne poglady na ten temat (o czym $wiadczy stwier-
dzona korelacja ujemna) oraz mato istotne ,,odseparowanie” $wiata
dzieci i mtodziezy (,,My”) od $wiata nauczycieli (,,Oni”). Uwzgledniajac
rozpoznanie empiryczne co do réznic w pogladach uczniéw i nauczy-
cieli oraz edukacyjne wskazania idei konstruktywizmu i wynikajace
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z niej wnioski dla praktyki, mozna mie¢ pewne watpliwosci, czy bada-
ni nauczyciele sa ,,konstruktywistyczni” na miare ery ICT - czy znaja
potrzeby swoich wychowankéw, rozumieja powody, dla ktérych podej-
muja oni dzialania na rzecz stosowania nowych mediéw w codziennej
praktyce3®l. Réznice przekonan podmiotéw edukacji szkolnej nabieraja
szczegblnego znaczenia w dobie epidemii koronawirusa®?, kiedy reali-
zacja procesu edukacyjnego jest warunkowana skuteczno$cia wdrozen
narzedzi pracy zdalnej — przejawianiem kompetencji informacyjnych
m.in. w racjonalnym rozporzadzaniu czasem wolnym w cyberprze-
strzeni (zgodnie z indywidualnymi potrzebami, zainteresowaniami
i zamitowaniami®?), dziataniach zwigzanych z samorealizacja, nawig-
zywaniem lub utrzymywaniem interakcji oraz ekspresja osobowosci®*.
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