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Streszczenie

Tekst zawiera: a) prezentacje autorskiej idei pedagogiki; b) okreslenie specy-
fiki osobistego wktadu autora w rozwoj pedagogiki. Pedagogika zostaje zde-
finiowana i scharakteryzowana jako cze$¢ sktadowa oraz narzedzie systemu
edukacyjnego. Specyfika autorskiego wktadu w rozwdj pedagogiki to ukaza-
nie mozliwos$ci zastosowania perspektywy antropologicznej w budowie $wia-
topogladowych podstaw wychowania.

Stowa kluczowe: status pedagogiki, system informacyjny edukacji, pe-
dagogiczne uczenie sie, badania naukowe w pedagogice, mys$l pedagogiczna,
$wiatopoglad, dylematy ideowe w pedagogice

Pytanie o pedagogike

W sporze o to, czy uprawianie pedagogiki moze sie odbywa¢ w spo-
s6b ,wegetatywny”, tj. pozbawiony samowiedzy, czy raczej ze

* Tekst opracowany z uwzglednieniem idei oraz wybiérczym wykorzystaniem
fragmentow nastepujacych ksigzek autora: R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogdl-
nej, t. 1: Perspektywy swiatopogladowe w wychowaniu, Torun 2003; tenze, Wykta-
dy z pedagogiki ogolnej, t. 3: Logos edukacji, Torun 2009; tenze, Szkice z pedagogiki
ogdlnej, Torun 2016 oraz tenze, Catos¢ i struktura jako kategorie systemowego oglg-
du edukacji, Krakéw 2020.
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swiadomoscia jej natury oraz powotania jako szczegoélnego rodzaju pra-
cy umystowej, opowiadam si¢ za wariantem drugim. Oczywiscie brak
(lub niedostatek) samowiedzy nie wyklucza znaczacych osiagnie¢, cze-
go potwierdzeniem s3 dzieta klasykéw pedagogiki — swiatowej i pol-
skiej. Ale w warunkach ,, masowego” uprawiania refleksji pedagogicz-
nej, jak to sie dzieje obecnie, jej jako$¢ wydaje sie zaleze¢ od znajomosci
specyficznego statusu oraz funkcji pedagogiki jako nauki.

Niniejsze studium, zgodnie z jego tytutem, stanowi przejaw poszu-
kiwania pedagogicznej samowiedzy na poziomie indywidualnym -
z uwzglednieniem dos$wiadczen osobistych, zgromadzonych przez
autora w toku zmagania si¢ z okre$lonymi problemami naukowymi.
Artykulacja ,,mojej pedagogiki” w tym tekscie obejmuje dwa obszary
tematyczne: a) gléwny: prezentacje autorskiej idei pedagogiki; b) po-
boczny: skrétowe okreslenie specyfiki wtasnego wktadu autora w roz-
wéj pedagogiki.

Refleksja nad statusem pedagogiki trwa od dawna i zaowocowata
wieloma znaczgcymi dokonaniami. Niemniej — mimo postepow, jakie
pedagogika poczynita na drodze do swego samopoznania i samookres-
lenia sie — niektére problemy w tej dziedzinie pozostaja nadal otwarte,
a ,pytanie o pedagogike” wydaje sie wcigz aktualne i wazne. Przede
wszystkim zachodzi potrzeba wyjscia poza granice dotychczasowych
uje¢ i wzbogacenia ich o nowe propozycje, szczeg6lnie te, ktoérych zré-
dtem jest obecny postep nauk o cztowieku, zwtaszcza nauk o poznaniu
i komunikacji.

System informacyjny edukacji

Przyjmuje — wywodzace si¢ z systemologii — zatozenie, ze problema-
tyka statusu proceséw poznawczych w sferze edukacji (w tym peda-
gogiki jako nauki) nie ma samoistnego charakteru. Musi ona by¢ sy-
tuowana w nadrzednym i bardziej podstawowym kontekscie spraw
zwigzanych ze statusem porzadku edukacyjnego, a w szczegdlnosci ze
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zjawiskami informacyjnymi, ktére stanowig warunek konieczny jego
narodzin, trwania, funkcjonowania i rozwoju’.

W systemologii analizuje sie procesy obiegu informacji jako przejaw
»Zycia systemoéw”. Nie ma zatem powodoéw, aby podobne ujecie nie mo-
glo by¢ zastosowane wobec edusfery. Z perspektywy makroskopowe;j
rzeczy maja sie zapewne tak: aby ten segment, czy tez organ zycia zbio-
rowego, ktéry nazywamy ,,spoteczna instytucja wychowania”, mogt sie
kiedys$ wyodrebni¢ z otoczenia, a nastepnie zacza¢ dziataé jako autono-
miczna cato$¢; aby mégt zachowywac swa strukture, sprawnie realizo-
waé swa misje, wywigzywac sie zadowalajaco ze swych funkeji wzgle-
dem zbiorowosci oraz poszczegédlnych jednostek, przystosowywac sie
do zmian, rozwija¢ si¢ i doskonali¢ z uptywem czasu — musiat kiedys
i musi nadal nieustannie uruchamia¢ w sobie mechanizm gromadze-
nia informacji o samym sobie i swym otoczeniu; musiat i musi dla ce-
léw swego funkcjonowania i rozwoju uruchomié¢ mechanizm metaboli-
zmu informacyjnego, a na jego potrzeby — wypracowaé wlasny system
obiegu informacji. Oczywiscie ten system informacyjny na kolejnych
etapach rozwoju praktyki edukacyjnej reprezentowat rézny stopien za-

! Kazda posta¢ zorganizowanego (ustrukturalizowanego) zachowania (w od-
réznieniu od losowego nastepstwa zdarzen) jest zasilana informacyjnie (por. opad
deszczu vs zraszanie upraw). Dlatego gdy méwimy o informacyjnych podstawach
wychowania, chodzi nam w istocie o informacyjne podstawy porzadku edukacyj-
nego, ktérego sktadnikami sa: a) okreslone uktady (struktury) spoteczne, np. ro-
dzina, przedszkole, system szkolny etc. oraz b) zachodzace w ich ramach wzory
interakcji, np. lekcja, wywiadéwka, egzamin. W obecnym kontekscie zatem ka-
tegoria ,,porzadku edukacyjnego” jest bardziej wtasciwa niz pojecie wychowania
(agos), ktére w swej tresci eksponuje raczej substancjalny (sktad) niz struktural-
ny wymiar dziatania. Nadto dla informacyjnych podstaw edukacji wlasciwszym
ukladem odniesienia jest raczej pojecie edusfery niz pojecie wychowania, poj-
mowane jako agos. ,,Edusfera” bowiem to kategoria zakresowo znacznie szersza,
obejmujaca wszystkie sktadowe spotecznej instytucji wychowania, tj. sfere kultu-
ry materialnej, edukacyjna socjosfere, agos, dziedzine kultury symbolicznej (se-
miosfera) oraz dziedzine poznania i wiedzy (logosfera). Powyzsze u$ci$lenia nie
sg jednak brane pod uwage w niniejszym studium. Ich szersza charakterystyka
zob. R. Schulz, Catos¢ i struktura jako kategorie systemowego oglqdu edukacji, Kra-
kéw 2020.
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awansowania — stosownie do potrzeb zwigzanych z obstuga dziatalno-
$ci edukacyjnej w spoteczenstwie.

Te same uwagi majg zastosowanie do skali medio i mikro, tj. w od-
niesieniu do dzialalno$ci poszczegélnych grup spotecznych (np. ro-
dzin), instytucji (szkét, doméw dziecka), rél (rodzicéw, nauczycieli,
wychowawcow). Nie dysponujac odpowiednimi informacjami, dostar-
czonymi z odpowiednich Zrédet we wlasciwym czasie, rodziny, placéw-
ki o$wiatowe czy wieksze segmenty ustroju edukacyjnego (np. szkol-
nictwo wyzsze) w ogdle nie bytyby w stanie wywigzywac sie ze swych
statutowych zadan. Na wszystkich szczeblach drabiny edukacyjnej za-
chodzi ustawiczny proces tworzenia, odbioru i wykorzystania informa-
cji, bedacy podstawa istnienia, struktury oraz funkcjonowania wszyst-
kich ogniw systemu o$wiatowego.

Mozna sadzié, ze — podobnie jak w innych uktadach spotecznych —
metabolizm informacyjny w instytucji wychowania pelni nastepujace
podstawowe funkcje:

* wspomaga realizacje celéw systemu, tj. Swiadczenie ustug opie-

kunczych, wychowawczych, ksztalceniowych i reedukacyjnych;

* wspomaga procesy kierowania i zarzadzania przedsiewzieciami

oraz instytucjami edukacyjnymi;

* jest podstawg integracji podmiotéw i struktur zaangazowanych

w dziatalno$¢ edukacyjna;

* pozostaje na ustugach wymogéw zwigzanych z odtwarzaniem

sie, adaptacja oraz rozwojem instytucji i praktyk edukacyjnych.

Pedagogika jako skladowa
oraz narzedzie systemu informacyjnego edukacji

Z przedstawionych wyzej zalozen wyprowadzamy wniosek, ze kwestia
statusu oraz wlasno$ci pedagogiki powinna by¢ rozpatrywana poprzez
jej usytuowanie w szerszym kontekscie, jakim jest system informacyjny
edukacji; z tezg docelowa, ze pedagogika stanowi cze$¢ sktadowq oraz
narzedzie tego systemu.

W doprecyzowaniu tak pojmowanego statusu pedagogiki moga by¢
pomocne trzy ponizsze rozrdéznienia:
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I. Przy uwzglednieniu kryterium kodowania informacji mozna wpro-
wadzi¢ dwa sposoby pojmowania pedagogiki:

a) Pedagogika jest tozsama z ta cze$cia systemu informacyjnego
edukacji, ktéry korzysta z dwédch podstawowych kodéw, jakimi
dysponuje instytucja wychowania, tj. kodu dziatan praktycznych
(agos) oraz kodu zachowan werbalnych (tworéw symbolicznych).
Wyktadnia ta jest w duzym stopniu identyczna z powszechnie
znanym pojmowaniem pedagogiki jako pedagogii. Pedagogia,
wedtug pedagogéw, stanowi przeciez niezréznicowana jedno$é
bytu i swiadomosci edukacyjnej, zespolenie czynu i stowa, dzia-
tania i myslenia (poznania) edukacyjnego, praktyki i teorii edu-
kacyjnej, jedno$¢ ,,agosu” i ,,logosu” edukacji, ,,przedmiotu pozna-
nia” oraz ,procesu poznania”.

b) Pedagogika to synonim kultury symbolicznej edukacji. Jest ona
tozsama z tg czescig systemu informacyjnego, ktéra postuguje sie
wylacznie kodami symbolicznymi (kod werbalny, obrazowy oraz
numeryczny) w nabywaniu, komunikowaniu oraz wykorzysty-
waniu informacji. Szczegoélna postacig, zaawansowanym rodza-
jem aktywnosci informacyjnej pedagogéw (zaréwno praktykéw,
jak i teoretykéw) sa procesy generowania, wymiany oraz rozwoju
doswiadczenia z wykorzystaniem kodéw symbolicznych, zwtasz-
cza mowy i pisma. Mowa i pismo to jako$ciowo inne (nowe) two-
rzywo w poréwnaniu ze strukturami spotecznymi lub wzorami
zachowan. Ten nowy nosnik pozwala zdoby¢, zapisaé, utrwali¢,
przekaza¢, wykorzysta¢ doswiadczenie o wiele bardziej rozbudo-
wane i jako$ciowo ztozone niz jego odpowiedniki materialne lub
spoteczne.

Istotnie, w najbardziej dzi$ rozpowszechnionym sensie uprawianie
pedagogiki to po prostu méwienie, wypowiadanie sie (w mowie, pi-
$mie, grafice, liczbach) o sprawach wychowania; to formutowanie sg-
déw, artykulowanie pogladéw o $swiecie wychowania. Wypowiedzi te
moga by¢ dzietem réznych podmiotéw i jako takie moga by¢ artykuto-
wane w roznych jezykach i tekstach, np. w jezyku potocznym, jezyku
opinii publicznej, jezyku artystycznym, jezyku zawodowych nauczy-
cieli i pedagogéw (poradniki metodyczne, podreczniki pedagogiki),
jezyku organéw administracji o§wiatowej (ustawy, instrukcje, spra-
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wozdania, raporty), jezyku filozoficznym (eseje, traktaty i rozprawy
filozoficzne), jezyku nauki (raporty z badan) itp. We wszystkich tych
przypadkach edukacyjny logos przybiera posta¢ operacji informacyj-
nych wykonywanych z uzyciem zachowan werbalnych, wraz z ich licz-
nymi pochodnymi.

Rzadko akcentowang, cho¢ wazna cecha pedagogiki mowy i pisma
jest jej wielofunkcyjno$é. Jak wiadomo, systemom symbolicznym przy-
pisuje sie pelnienie nastepujacych funkcji:

» funkcja reprezentacyjna — polega na wspomaganiu informacyj-
nego odwzorowania porzadku rzeczywisto$ci przez ludzi; jest
obecna w procesach pozyskiwania informacji, przyrostu do-
$wiadczenia czy fabrykacji wiedzy; bez uzytku poje¢ nie istnieje
specyficznie ludzki sposéb poznania;

* funkcja ekspresyjna — polega na wspomaganiu wyrazania ,,sta-
néw wewnetrznych” dzialajagcego podmiotu, np. emocji, pra-
gnien, oczekiwan, przekonan, pogladéw, postulatéw itp.; kate-
gorie pojeciowe znaczgco wzbogacajg ludzki sposéb ekspres;ji;

* funkcja archiwizacyjna — polega na wspomaganiu operacji utrwa-
lania, zachowywania, przetwarzania, interpretowania wyuczo-
nego doswiadczenia oraz wytworéw ekspresji;

» funkcja komunikacyjna — polega na wspomaganiu obiegu (wy-
miany) wyuczonego do$wiadczenia oraz wytworéw aktéw eks-
presyjnych w relacjach miedzyjednostkowych i/lub miedzygru-
powych;

» funkcja regulacyjna (programujaco-sterujgca) — polega na wspo-
maganiu kierowania ludzkimi zachowaniami i dziataniami: na-
rzedziowymi, produkcyjnymi, interpersonalnymi, ideacyjnymi.

Nie jest trudno wykazaé, ze pedagogika mowy i pisma obejmuje
wielce zréznicowane sposoby wypowiadania sie i wypowiedzi. Spoty-
kamy zatem w ,, mowie pedagogicznej” zdania oznajmujace, odwzoro-
wujace inwarianty do$wiadczenia, odnoszace sie do otoczenia syste-
mu edukacyjnego, samego systemu oraz jego zwiazkéw z otoczeniem.
Spotykamy zdania oceniajaco-normatywne, wyrazajgce nastawienia
i oczekiwania uczestnikéw lub konsumentéw ustug edukacyjnych.
Spotykamy twierdzenia analizujace, oceniajace i uogélniajace zdobyta
wiedze. Spotykamy sady komunikujace wyniki uczenia sie lub pozna-
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nia od tych, ktérzy je znaja, do tych, ktérzy ich nie znaja. Spotykamy
wreszcie liczne zalecenia i rekomendacje, sugerujace zainicjowanie lub
ukierunkowanie okreslonych dziatan. Krétko méwigc — w wyrdznio-
nym obecnie znaczeniu pedagogika to synonim kultury duchowej (ogé-
tu form $wiadomosci) systemu edukacyjnego.

II. Systemy symboliczne (wraz z ich stosowaniem) tworza rzeczywi-
sto$¢ wewnetrznie zréznicowang. Dla naszych celéw szczegdlne zna-
czenie ma rozréznienie kodéw przedteoretycznych oraz teoretycznych
wykorzystywanych w procesach informacyjnych dotyczacych edukacji.

Z perspektywy potocznej, jak wiadomo, teoretyzowanie to po pro-
stu méwienie o czyms$, wypowiadanie sie w jakiej$ sprawie, manife-
stowanie zachowan werbalnych — w odréznieniu od bezposrednich za-
chowan. To wszelkie formy wypowiadania si¢, formutowania sadéw
o rzeczywistosci. Z kolei teorie to wszelkie stowne odzwierciedlenia rze-
czywistosci: idee, pojecia, sady, poglady, twierdzenia.

Przeciwienstwem sensu wyréznionego wyzej jest drugie znaczenie
pojecia teorii, zgodnie z ktérym obejmuje ono wylacznie niektére formy
wypowiadania sie i wypowiedzi, charakteryzujace sie pewnymi okre-
$lonymi wtasnosciami (jako no$niki informacji), a mianowicie: ogdl-
noscia, ztozonoscig, syntetycznoscig, ustrukturalizowaniem, logiczna
spojnoscia, niesprzecznosciy itp. Teoretyzowanie oznacza tu zatem bar-
dziej zaawansowane przejawy aktywnosci informacyjnej, polegajace na
tworzeniu bardziej ztozonych, calo$ciowych, ogélnych, uporzadkowa-
nych, spoistych, usensowniajacych symbolicznych obrazéw rzeczywi-
sto$ci. Przeciwienstwem teorii jako szczegdélnego rodzaju wypowiedzi,
przedstawien $wiata, portretéw rzeczywistosci jest wiedza wyrazona
w mnogosci sadéw szczegétowych, niekoniecznie spéjnych, odnosza-
cych sie do zjawisk o ré6znym poziomie istotnosci.

W kulturze symbolicznej edukacji mozna zatem wyré6zni¢ dwie skta-
dowe — przedteoretyczna oraz teoretyczna. Pedagogika przedteore-
tyczna, ogolnie rzecz biorac, jest to ta cze$¢ czy ten segment dyskursu
edukacyjnego, ktéry postuguje sie elementarnymi kodami poliseman-
tycznymi w procesach utrwalania, transferu, odbioru oraz wykorzysta-
nia do$wiadczenia edukacyjnego. Do takich systeméw symbolicznych,
jak wiadomo, naleza: jezyk potoczny, jezyk narracji, jezyk sztuki, je-
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zyk publicystyczny, jezyk urzedowy, jezyk praktyczny (zawodowy) itp.
W jezykach tego rodzaju sa wyrazane elementarne, pierwotne, podsta-
wowe formy §wiadomosci edukacyjnej spoteczenstwa: wyobrazenia po-
toczne, edukacyjna opinia publiczna, dyskurs literacko-artystyczny, sys-
tem informacyjny zarzadzania edukacja itp.

Z kolei pedagogika teoretyczna to ta cze$¢ czy ten segment dyskursu
edukacyjnego, ktéry zasadniczo postuguje sie teoretycznymi systema-
mi symbolicznymi w procesach utrwalania, komunikowania i wykorzy-
stania do$wiadczenia edukacyjnego, tj. takimi systemami symbolicz-
nymi, ktérych podstawowa funkcja jest przeksztatcanie jednostkowych
doswiadczen edukacyjnych w wiedze ogé6lna. Obejmuje ona zatem tylko
intelektualne, umystowe, poddane racjonalizacji, majace postac¢ systemu
formy $wiadomosci, bedace efektem pracy zdyscyplinowanego umystu.
Efekty te sa na ogét wyrazane (artykulowane) przez zawodowych inte-
lektualistéw, a zapisywane i utrwalane w takich ,,ztozonych wypowie-
dziach” jak: ideologie pedagogiczne, doktryny pedagogiczne, koncepcje
filozoficzne, teorie pedagogiczne, teorie naukowe itp. W tym przypadku
mamy wiec do czynienia z aktywnoscia informacyjna, ktéra lepiej jest
okres$la¢ jako kultura umystowa niz duchowa. Dochodzi w niej do inte-
lektualizacji kultury duchowej, racjonalizacji pedagogicznego doswiad-
czenia oraz edukacyjnego dyskursu — przede wszystkim w warunkach
dynamicznego rozrostu instytucji wychowania. Przeciwienstwem po-
znania teoretycznego i wiedzy teoretycznej nie jest praktyka — jak to sie
czesto (i btednie) ujmuje (praktyka stanowi dziedzine, materie, przed-
miot teorii) — ale poznanie przedteoretyczne i wiedza przedteoretyczna.

III. W charakterystyce pedagogiki jako sktadowej systemu informacyj-
nego edukacji konieczne jest dokonanie jeszcze jednego rozréznienia.
Chodzi o réznice miedzy ,,odtwarzajacym” wariantem pedagogiki, zo-
rientowanym na wspomaganie zachowania ciggtosci porzadku eduka-
cyjnego, a wariantem rozwojowym, zZorientowanym na wspomaganie
przemian tadu edukacyjnego wobec wyzwan przysztosci. W warian-
cie pierwszym pedagogika skupia uwage na zgromadzonych juz zaso-
bach pedagogicznego doswiadczenia (wiedzy), na wytworzonych juz
dobrach kultury duchowej edukacji. Realizuje wzgledem nich takie za-
dania jak: zapis, analiza, ewaluacja, przetwarzanie, archiwizacja, upo-
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wszechnianie, praktyczna aplikacja itp. W wariancie drugim podsta-
wowa misja pedagogiki to dazenie do wzbogacania pedagogicznego
do$wiadczenia, pomnazania korpusu wiedzy pedagogicznej, wzboga-
cania kulturowych podstaw wychowania o nowe dobra, tj. nowe poje-
cia, idee, koncepcje, teorie lub dane.

Dla rozumienia informacyjnych podstaw edukacji wazne jest wiec
zaréwno to, jak do$wiadczenie (zwtaszcza uogélnione) narasta, roz-
wija sie, ulega wzbogacaniu, jak i to, za sprawg jakich mechanizméw
trwa, jest zachowywane i odtwarzane w kolejnych pokoleniach. Obra-
cajac sie w kregu zagadnien dotyczacych statusu pedagogiki, musimy
zatem bra¢ pod uwage obydwa te obszary zjawisk: logos symboliczny
reprodukowany (funkcja kontynuacyjna pedagogiki) oraz logos sym-
boliczny rozwijany (funkcja innowacyjna)?.

W warunkach wspétczesnych szczegdlnie waznym, bywa, ze jedy-
nie dostrzeganym, sktadnikiem metabolizmu informacyjnego edukacji
sg procesy pozyskiwania nowej informacji, zorientowane na przyrost
do$wiadczenia i wiedzy. Zdobywanie nowej informacji jest potrzebne

2 Oto szerszy kontekst tego problemu: Jak wiadomo, spoteczna instytucja wy-
chowania, w sensie najbardziej pierwotnym i podstawowym, jest narzedziem
miedzypokoleniowego przekazu kultury, zapewniajacego ciaglos¢ zycia spotecz-
nosci ludzkich. Ale bedac tworem kulturowym, sama podlega procesowi samo-
odtwarzania, co zapewnia praktykom pedagogicznym niezbedng stabilnosé, cig-
glos$¢ w czasie oraz szanse ich dalszego rozwoju. Transmisja kulturowych zasobéw
edukacji dokonuje sie na réznych poziomach spolecznej instytucji wychowania:
w rodzinach (replikowanie praktyk edukacyjnych rodzicéw przez ich potomstwo),
w szkolnych klasach (socjalizacja pedagogiczna przysztych nauczycieli), zakta-
dach ksztalcenia nauczycieli (systematyczny i specjalistyczny przekaz pedagogicz-
nego dos$wiadczenia) etc. W tym cato$ciowym procesie reprodukcji pedagogika —
jako zaawansowany nosnik zgromadzonego w przesztosci do§wiadczenia pedago-
gicznego, a zarazem zbidr instrukcji modelujacych przyszty porzadek edukacyj-
ny — odgrywa swoista, a zarazem donioslta role. Mozna ubolewaé, ze reprodukcyj-
ny wymiar pedagogiki nie jest brany pod uwage w okre$laniu jej statusu ani tez
uznawany za godny uwagi, a nawet prymarny przedmiot badan pedagogicznych.
Zmiana tego nastawienia jest tym bardziej pozadana, gdyz procesy rozwojowe (in-
nowacyjne), jakie zachodzg w systemie edukacyjnym, to nie jakas r6zna, odrebna
i konkurencyjna wzgledem mechanizmu samoodtwarzania porzadku edukacyjne-
go kategoria zjawisk (jak przyjmuje sie dzi§ w pedagogice), lecz jego organiczna
i niezbedna, zapewniajgca przystosowanie do zmian, cze$¢ sktadowa.
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przede wszystkim do realizacji funkcji przystosowawczej. Gdyby oto-
czenie zewnetrzne i srodowisko wewnetrzne instytucji wychowania
nie ulegaty zmianie, nie bytaby konieczna jakakolwiek nowa informa-
cja — jako warunek jej przetrwania oraz sprawnego funkcjonowania.

Rodzi sie¢ wiec pytanie, za sprawag jakich czynnikéw i mechani-
zmow dokonuje sie przyrost i rozwdj zasobéw informacyjnych edukacji
z uwzglednieniem zaréwno $wiadomych, jak i nieswiadomych przebie-
goéw tego procesu. W literaturze przedmiotu wyrdznia sie cztery pod-
stawowe mechanizmy procesu reprezentacji, czyli polepszania infor-
macyjnego odwzorowania $rodowiska przez systemy zywe: mutacja
z rekombinacja genetyczna, adaptacja, uczenie sie oraz poznanie sym-
boliczne. Oczywiscie kazdy z tych mechanizméw ma zastosowanie do
uktadéw o réznym poziomie organizacji oraz do réznych skal czasu.
W przypadku systeméw spotecznych w gre wchodza zasadniczo: ada-
ptacja, uczenie sie oraz poznanie symboliczne.

Dziatanie tych mechanizméw mozna w szczegoélnosci obserwowaé
na terenie innowacyjnie zorientowanej pedagogiki. Wspétczesna peda-
gogika, rozumiana jako forma wzbogacania informacyjnych podstaw
edukacji, przybiera zasadniczo trojaka postaé. Pierwsza to procesy pe-
dagogicznego uczenia sie, dokonujace sie zasadniczo w ramach rél prak-
tycznych, a owocujace przyrostem nowych informacji majacych status
doswiadczenia bezposrednio wspierajacego dziatanie. Druga to prakty-
ka badan pedagogicznych, realizowana w ramach wyspecjalizowanych
16l (oraz instytucji) naukowych, zgodnie z regutami metodologii nauk
spotecznych; jej rezultatem jest przyrost wiedzy naukowej o wychowa-
niu. Trzecia to ,,mys$] pedagogiczna”, zorientowana na poszukiwanie no-
wych rozwigzan probleméw swiatopogladowych edukacji.

Mysl pedagogiczna

Instytucja wychowania jest tym segmentem kultury, ktéry — podob-
nie jak inne — takze potrzebuje $wiatopogladowych fundamentoéw,
zwlaszcza po zmianie statusu: z bezwiednie praktykowanego przez
wieki obyczaju spotecznego w dziedzine swiadomej swej misji prakty-
ki spotecznej. Szczegdlnie w spoteczenstwach nowoczesnych (lub mo-
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dernizujacych sie) dziatalno$¢ edukacyjna, ze wzgledu na osiggnie-
ty stopien rozwoju, nie moze przebiegaé¢ w sposéb zautomatyzowany,
nieSwiadomy i bezkoncepcyjny, tj. bez okreslonego wizerunku same;j
siebie, $wiata, w ktérym funkcjonuje, i swego powotania w tym $wie-
cie. Jako aktywno$¢ pretendujaca do racjonalnosci praktyka eduka-
cyjna potrzebuje swych fundamentéw s$wiatopogladowych, zatozen
ideowych. Potrzebie ugruntowania $wiatopogladowego edukacji daja
wyraz jej najnowsze dzieje.

Takie zjawiska jak: dazenie do samookre$lenia sie, wyznaczanie so-
bie dalekosieznych celéw zyciowych, przechodzenie z funkcjonowania
przedmiotowego na podmiotowe s3a znane przede wszystkim ze sfery
zycia jednostkowego. Jedna z konstytutywnych cech cztowieka dojrza-
tego jest umiejetnos$¢ kierowania sobg i wlasnym zyciem - stwierdza
Wtodzimierz Szewczuk®. Doniostg role w kierowaniu przez cztowie-
ka samym soba odgrywaja — zdaniem tego autora — koncepcja $wia-
ta (Swiatopoglad) oraz plan zyciowy; obydwa sa waznym czynnikiem
organizujacym spoteczng i indywidualna egzystencje jednostki. Posia-
danie $wiatopogladu oraz koncepcji zycia to cecha charakterystyczna
zwlaszcza dla okresu dojrzatosci, kiedy to podglad na $wiat, samego
siebie i zycie w $wiecie jest nie tylko czym$ bezwiednie zaktadanym,
przezywanym, lecz takze wyartykutowanym w formie okreslonej kon-
cepcji (filozofii) $wiata i zycia i jako taki stanowi jeden z podstawo-
wych instrumentéw kierowania (sterowania) zyciem.

Psychologiczna wizja ,,podmiotowego istnienia” w jakiej$ mierze od-
nosi sie réwniez do funkcjonowania podmiotéw zbiorowych: grup, klas,
warstw spotecznych, spoteczenstw, czy nawet narodéw, czego najlep-
szym dowodem s3 liczne doktryny ideowe tworzone przez te zbiorowo-
$ci w celu okresdlenia wlasnej tozsamosci i roli w §wiecie, np. doktryna
chrzedcijanska, materialistyczna, liberalna, konserwatywna itp. Nasu-
wa si¢ tu skojarzenie z czesto przywotywana refleksjg Immanuela Kan-
ta, ktéry istote mysli oSwieceniowej okreslit jako ,,[...] wyjscie cztowie-
ka z niepetnoletnosci, w ktéra popadt z wlasnej winy™, niepeinoletno$é¢

3 W. Szewczuk, Psychologia w stugbie zycia, Warszawa 1982, s. 267.
4 Za: J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, t. 1, Warszawa 1983, s. 90.
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za$ rozumiat jako niezdolnos¢ cztowieka do postugiwania sie wtasnym
rozumem, bez obcego kierownictwa.

Staje sie zatem zrozumiate, ze rozwdj refleksji (w tym wyspecjalizo-
wanej mys$li) pedagogicznej, jako formy uzycia rozumu w kierowaniu
dziataniem, nalezy taczy¢ z postepujacym dojrzewaniem oraz osigga-
niem ,,dorostosci” przez praktyke pedagogiczng, a takze z jej rosnaca
zdolnoscia kierowania soba — w odréznieniu od sterujacego wpltywu
czynnikéw ,zewnetrznych”, takich jak: presja tradycji, interesy grupo-
we, wymogi poprawnosci, oczekiwania opinii publicznej czy roszcze-
nia partii politycznych. Uprawianie przez dany system swej mysli peda-
gogicznej mozna zatem bez zadnych watpliwosci uznac za przejaw jego
»Zycia wewnetrznego”, a zarazem symptom jego podmiotowosci. Oto
kontekst problemowy, ktéry wydaje si¢ niezbedny dla okre$lenia sta-
tusu mysli pedagogicznej oraz scharakteryzowania jej podstawowych
wiasciwosci — jako specyficznej sktadowej pedagogicznej semiosfery.

Sformutowanie ,potrzeba $wiatopogladowego ugruntowania edu-
kacji” kieruje naszg uwage w strone pojecia $wiatopogladu — gtéwnej
(obok ,,planu zyciowego”) kategorii mysli pedagogicznej. Swiatopoglad
to bardzo osobliwa konstrukcja mentalna. Stanowi on ,,zbiér ogélnych
przekonan dotyczacych natury $§wiata, cztowieka i spoteczenistwa, miej-
sca cztowieka w $wiecie, sensu jego zycia oraz wynikajacych z tego war-
to$ciowan i ideatéw wyznaczajacych postawy zyciowe ludzi i wytycza-
jacych linie ich postepowania. [...] Strukture §wiatopogladu stanowia
trzy $cisle powigzane rodzaje przekonan: opisowe, wartosciujace i nor-
matywne. Skiadnik opisowy $wiatopogladu jest zbiorem twierdzen,
zdan opisujacych rzeczywisto$¢ przyrodnicza, spoteczng i kulturowa.
[...] Sktadnik warto$ciujacy swiatopogladu zawiera hierarchicznie upo-
rzagdkowany uklad wartosci oraz zwigzanych z nimi ocen. Sktadnik
normatywny $wiatopogladu jest zbiorem norm, przepiséw i dyrektyw,
ktére nakazujg okreslone postepowanie lub zakazuja go, wynikajacych
z akceptacji okreslonego systemu wartosci”. Dzieki swym sktadowym
$wiatopoglad spelnia trzy zasadnicze funkcje wzgledem dziatania pod-
miotu: poznawcza, ewaluacyjng oraz regulacyjna.

5 Swiatopoglgd, w: Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 6, Warszawa 1996,
S. 262.
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Kilka przyktadéw $wiatopogladéw: materialistyczny (okreslajacy
nature bytu jako takiego); heliocentryczny (dotyczacy budowy Kosmo-
su); chrzescijanski (dotyczacy natury zycia pozaziemskiego); ewolu-
cjonistyczny (dajacy obraz przyrody ozywionej); liberalny (odnoszacy
sie do istoty proceséw gospodarczych); scjentystyczny (dotyczacy sfery
poznania i wiedzy ludzkiej); romantyczny (odnoszacy sie do dziedziny
tworczosci literackiej); swiatopoglad antypedagogiki (dotyczacy sztu-
ki wychowania).

Obok tréjwarstwowej struktury kazdego swiatopogladu warto uwy-
datni¢ jeszcze kilka dodatkowych jego witasnosci. Jak wynika z poda-
nych wyzej przyktadéw, swiatopoglad to szczegolna, holistyczna postaé
$wiadomosci spotecznej; specyficzny, catosciowy sposéb ogladu oraz
odczuwania $wiata. Na jakie pytania odpowiadaja konstrukcje $wiato-
pogladowe? Zasadniczo s3 to pytania pierwsze, centralne, lecz zagadko-
we, a zarazem niezwykle istotne z punktu widzenia orientacji cztowie-
ka w $wiecie, rozumienia przez cztowieka siebie i swego $wiata, a takze
swego powotania. Czy $wiatopoglad jest instrumentem poznania, czy
dziatania? Zasadniczo powstaje on z pozycji i na potrzeby podmiotu
zyjacego, dziatajacego, majacego okreslone potrzeby zyciowe, interesy,
zadania do wykonania, nie za$ z pozycji i na potrzeby autonomicznego
podmiotu poznajacego. Jako taki §wiatopoglad jest przede wszystkim
narzedziem orientacji w $wiecie, definiowania siebie oraz kierowania
swym zyciem i dziataniem w danym $rodowisku. Swiatopoglad to takze
zespolenie poznawczego i emocjonalnego ustosunkowania si¢ do $wia-
ta; to ,,zaangazowana”, wyrazajgca emocje zbiorowe, aksjologicznie na-
sycona koncepcja otaczajacej cztowieka rzeczywistosci.

Zaprezentowane wyzej tezy pozwalaja zdefiniowa¢ mys$l pedago-
giczng jako szczegdlng forme $wiadomosci edukacyjnej spoteczenistwa
(w tym zawodowych pedagogdéw); jako pewien specyficzny rodzaj dys-
kursu, w ktérym sg artykutowane, analizowane oraz rozstrzygane $wia-
topogladowe problemy edukacji. Jaka grupa ludzi jest zaangazowana
w ten proces? Jak wiadomo, w spoteczenistwie jako catosci funkcja , kie-
rowania perspektywicznego” nalezala zawsze do warstwy spotecznej
okreslanej mianem ,inteligencji”. Podobnie jest w dziedzinie edukacji,
gdzie funkcja warto$ciowania doswiadczen minionych, diagnozowania
terazniejszosci, okreslania przysztosci i projektowania praktyki eduka-
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cyjnej pod katem sprostania przez niag wymogom otoczenia lub przy-
sztych sytuacji nalezy do inteligencji pedagogicznej, reprezentowane;j
m.in. przez: tworcow kultury, lideréw pedagogicznej opinii publiczne;j,
reformatoréw spotecznych, decydentéw réznych szczebli, nauczycieli
akademickich, pracownikéw osrodkéw badawczo-rozwojowych, polity-
kéw oswiatowych. Szczegdlng grupa, wechodzaca w sktad tej warstwy,
sa tworcy lub propagatorzy nowych idei, ideologii, doktryn pedagogicz-
nych. Owoce ich pracy przybieraja posta¢ manifestéw ideowych, ide-
ologii pedagogicznych, koncepcji filozoficznych, teorii futurologicznych
itp. Przestrzen symboliczna, w obrebie ktérej uprawiany jest wzmianko-
wany dyskurs, nosi obecnie r6zne nazwy. Najbardziej znane to: , filozo-
fia wychowania”, ,,pedagogika filozoficzna”, ,,pedagogika ideologiczna”,
»aksjologia wychowania”, ,pedagogika ideatéw” lub — tu przyjeta —
»,my$l pedagogiczna”.

Swa szczegblna holistyczna orientacje intelektualng ,,mys$l pedago-
giczna” dziedziczy po innych, generalizujacych przejawach mysli ludz-
kiej, a zwlaszcza filozofii. Dawac¢ ogélny, niezatomizowany, racjonalnie
uporzadkowany obraz $wiata edukacyjnego, zawierajacy odpowiedzi
na pytania o jego status, strukture, funkcje oraz powotanie, to podsta-
wowa misja mysli pedagogicznej. Misja taka jest potrzebna i zasadna,
poniewaz zadanie catosciowego ogladu zjawisk edukacyjnych nie jest
realizowane w ramach dwdch wczesniej wyrdznionych dziedzin po-
znania: ani w pedagogicznym uczeniu sie (nawet poddanym teorety-
zacji), ani na terenie naukowo uprofilowanych badan pedagogicznych.

Funkcje mysli pedagogicznej nie sa zatem inne niz mysli spotecznej
lub filozoficznej, a najwazniejsze z nich to:

* funkcja identyfikacyjna — okreslanie tozsamosci oraz konstytu-

tywnych wlasno$ci swiata edukacyjnego (lub jego sktadnikéw);

* funkcja orientacyjna — definiowanie usytuowania zjawisk eduka-

cyjnych wzgledem ich otoczenia spoteczno-kulturowego w kon-
tekscie ich dziejow lub osiggnietego stadium rozwoju;

* funkcja diagnostyczno-ewaluacyjna — orzekanie o stanie porzad-

ku edukacyjnego oraz jego ocena w kategoriach przyjmowanego
systemu wartosci;
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» funkcja regulacyjna — konstruowanie wartosci oraz inspirowanie
do dziatan zorientowanych na realizacje propagowanego syste-
mu wartosci, a takze kierowanie biegiem tych dziatan.

Stwierdzono wczes$niej, ze zadania realizowane w ramach mysli pe-
dagogicznej polegaja na formulowaniu, analizowaniu oraz rozstrzy-
ganiu (doktadniej — proponowaniu rozstrzygniec¢) swiatopogladowych
probleméw (dylematéw) edukacji. Oto kilka przyktadowych, niemal od-
wiecznych, probleméw tego rodzaju: Co decyduje o rozwoju cztowieka —
natura czy wychowanie? Co jest bardziej pozadanym S$rodkiem wpty-
wu wychowawczego — przymus czy swoboda? Co powinno decydowaé
o doborze tresci ksztalcenia — wymogi kultury czy potrzeby jednostki?
Co jest wazniejsze w procesie edukacyjnym — wymogi (oczekiwania)
spoleczne (reprezentowane przez programy wychowania) czy potrzeby,
dazenia i aspiracje wychowankéw? Co nalezy uznawac za podstawowy
cel nauczania — przekaz wiedzy czy ksztalttowanie umiejetnosci? Ktéra
z funkcji petnionych przez system edukacyjny jest wazniejsza — asymila-
cja dorobku przesztosci (tradycji kulturowej) przez dorastajace pokole-
nie czy przygotowanie go do nieznanej przysztosci? Czy system eduka-
cyjny powinien peni¢ funkcje zachowania (odtwarzania), czy zmiany
istniejacego porzadku spotecznego? Co jest w sferze edukacji stanem
normalnym, zdrowym i prawidlowym, a co stanem zaburzonym, cho-
rym i patologicznym?

Systematyczny i wyspecjalizowany dyskurs §wiatopogladowy peda-
gogiki toczy sie w obrebie trzech obszaréw problemowych mysli peda-
gogicznej, bedacych uszczegbtowieniem odpowiednich dziatéw filozo-
fii: ontologii wychowania, aksjologii wychowania oraz epistemologii
pedagogiki.

Kolejna wazna sprawa w charakterystyce dyskursu $wiatopoglado-
wego dotyczy jego ,,metodologii”. W jaki sposéb jest rozstrzygana holi-
styczna problematyka mysli pedagogicznej? Na czym polega specyfika
operacji mentalnych, bedacych informacyjnym podlozem uprawiania
mysli pedagogicznej? Podstawowa kwestia jest tu pytanie, czy mysl pe-
dagogiczna ,,zajmuje sie” swym przedmiotem kognitywnie w taki sam
sposob, jak czyni to ,uczaca sie” praktyka pedagogiczna albo ,,produ-
kujace wiedze” badania pedagogiczne, czy raczej realizuje swe zadania
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w sposéb intelektualnie swoisty, dostosowany do typu rozpatrywane;j
materii oraz rodzaju formutowanych pytan.

Relacja mysli pedagogicznej w stosunku do innych form poznania
pedagogicznego to temat wieloletnich sporéw. Z tez wcze$niej rozwija-
nych wynika, ze generowanie oraz uprawomocnianie produktéw my-
$li pedagogicznej odbywa sie nie poprzez formutowanie hipotez, a na-
stepnie ich empiryczna weryfikacje (falsyfikacje), jak ma to miejsce
w pedagogice scjentystycznej. Nie odbywa sie takze poprzez wykazy-
wanie ich praktycznej skutecznosci, jak w pedagogice prakseologicznej
(idea praktyki jako instancji weryfikujacej prawdziwo$é¢ lub stusznosé
teorii). Dokonuje sie raczej w procesie dyskursu spotecznego, komuni-
kacji spotecznej, poprzez $cieranie si¢ idei, pogladéw; poprzez dialog
lub konfrontacje stanowisk, debaty, dyskusje i spory — z uwzglednie-
niem coraz to innych, takze nowych argumentéw, jakich dostarczaja
do$wiadczenie spoteczne, wiedza naukowa lub stan $wiadomosci lu-
dzi. Uzytek umystu w roli czynnika sterujacego dziataniem jest zatem
czyms$ jako$ciowo odmiennym od innych, realizowanych w pedagogi-
ce przedsiewzie¢ intelektualnych, takich jak: poszukiwanie prawdy dla
samej prawdy, procesy pedagogicznego uczenia sie czy generalizowa-
nie praktycznego doswiadczenia na potrzeby modelowania praktyki.

Jezeli logika mysli kierujgcej dziataniem jest inna niz logika pozna-
nia kierowanego dazeniem do prawdy, nasuwa sie¢ wniosek, ze w sferze
mysli pedagogicznej mamy do czynienia raczej z operacjami kognityw-
nymi rozumianymi jako ,,poszukiwanie madros$ci” niz ,,produkcja wie-
dzy”. Obok filozoféw, z ich , mitoscia madrosci”, psychologom rozwo-
jowym zawdzieczamy zwrdcenie uwagi na ,,madros$¢” (w odréznieniu
od inteligencji, wiedzy czy erudycji) jako jedna z wtadz umystowych
wyjasniajacych specyfike rozwoju poznawczego czlowieka w okresie
pelnej dorostosci.

Autorska wartos¢ dodana

Nie ulega watpliwosci, ze rozwdj pedagogiki to wspdlne, historyczne
dzieto wielu pokolen pedagogéw — zaréwno teoretykdw, jak i prakty-
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kéw. Taka optyka powinna dominowacé w opisie dziejéw oraz dokonan
tej dyscypliny.

Istnieje jednak mozliwo$¢, czasem nawet potrzeba, ukazania zaan-
gazowania w rozwdj pedagogiki poszczegélnych jednostek, czego do-
wodem s3 liczne monografie, gtéwnie historykéw wychowania, opisu-
jace zycie, poglady oraz dokonania konkretnych pedagogéw. Natomiast
nie tak czesto sie zdarza, ze sam pedagog probuje przedstawi¢ swoja
wizje pedagogiki, jak to uczynili np. Bogdan Suchodolski oraz Stani-
staw Kawula. A zupelnym wyjatkiem sg préby okreslenia przez kon-
kretne jednostki wltasnego wktadu w rozwdj naszej dyscypliny.

Zgodnie z celami tego studium w ostatniej czesci tekstu hasto ,,moja
pedagogika” przybiera posta¢ wybidrczej autoprezentacji, tj. zawiera
prébe ukazania (w wybranym zakresie) specyficznego wktadu wnie-
sionego w rozw¢j pedagogiki przez autora niniejszego tekstu.

Z racji zainteresowan intelektualnych, uksztattowanych przede
wszystkim w czasie studiéw, gtéwna dziedzing mojej aktywnosci na-
ukowej stata sie sfera mysli pedagogicznej. O moich preferencjach me-
rytorycznych na tym polu $§wiadcza tytuty wazniejszych prac zwartych
(zob. zalaczona Bibliografia).

Poszukujac klucza, ktéry pozwolitby zaprezentowac te cechy moje-
go dorobku publicystycznego, ktére mozna by uzna¢ za osobisty wktad
w rozwoj pedagogiki, znalaztem go w dwoch kategoriach: ,,dylemat”
oraz ,perspektywa antropologiczna”. Gléwna teza tej czesci tekstu,
wspierana — na ile to mozliwe w krétkim artykule — odpowiednimi
przyktadami oraz argumentami, brzmi zatem nastepujaco: specyficzna
warto$¢ dodana wniesiona przez autora w rozwdj pedagogiki polega
na: a) artykulacji oraz analizie kilku waznych, aktualnych, nowych lub
mato dotad opracowanych przez my$l pedagogiczna dylematéw swia-
topogladowych edukacji; b) ukazaniu potrzeby oraz mozliwosci wyko-
rzystania dorobku nauk o cztowieku (gtéwnie antropologii) w budowie
podstaw $wiatopogladowych wspétczesnej edukacji.

W poprzednim podrozdziale uznano ,,madro$¢”, w odréznieniu od
doswiadczenia praktycznego oraz wiedzy naukowej, za wtadze umy-
stowa sprawujaca rzady w mysli pedagogicznej. Madros¢ zas wyraza
sie w artykulacji, analizie oraz rozstrzyganiu dylematéw jako podsta-
wy wyboréw zyciowych.
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W poprzedniej czesci tekstu dawano jasno do zrozumienia, ze jedna
z proceduralnych osobliwo$ci mysli pedagogicznej, potwierdzajacej jej
status jako narzedzia informacyjnego praktyki, jest wykorzystanie ka-
tegorii dylematu jako pojecia organizujacego dyskurs.

W ujeciu stownikowym ,dylemat” to ,problem, ktérego rozwigza-
nie polega na trudnym wyborze miedzy dwiema tak samo waznymi ra-
cjami”®. Do$wiadczanie dylematéw oraz dokonywanie wyboru miedzy
jednakowo atrakcyjnymi mozliwo$ciami stanowig organiczny sktad-
nik $wiadomej egzystencji czlowieka. Oto kilka przyktadowych sytuacji
tego rodzaju z dziedziny zycia codziennego: zje$¢ obiad jedno- czy dwu-
daniowy? podja¢ studia czy p6j$¢ do pracy? wyjechaé¢ na wczasy w goéry
czy nad morze? itp. Jak wida¢, doswiadczanie, werbalizacja, roztrzasa-
nie oraz rozstrzyganie dylematéw to operacje witaczone w proces kiero-
wania wlasnym postepowaniem i zyciem, rozumiany jako dokonywanie
wyboréw oraz podejmowanie decyzji.

Oczywiscie w swym codziennym zyciu jednostka ludzka jest kon-
frontowana z dylematami o réznym ciezarze gatunkowym. Wazne
i trudne dylematy pojawiaja sie¢ w zyciu zbiorowosci ludzkich; w seg-
mentach kultury popularnej i elitarnej; w mniej i bardziej zaawanso-
wanych formach $wiadomosci spotecznej (dylematy gospodarcze, oby-
czajowe, polityczne, etyczne, religijne i inne).

Od rozpatrywania dylematéw (oraz dokonywania wyboréw) nie
moze sie uchroni¢ takze dziedzina edukacji. Z dylematami zmagaja sie
rodzice (w relacjach ze swym potomstwem), zawodowi nauczyciele —
wychowawcy (przy wystawianiu ocen uczniom), dyrektorzy placéwek
oswiatowych (przy przyznawaniu premii swoim podwtadnym), organy
administracji oSwiatowej (przy rozstrzyganiu sporéw na linii ,,rodzi-
ce — szkota”).

Tutaj interesuje nas przede wszystkim szczegdlna kategoria dylema-
téw, mianowicie te, ktérych artykulacja, analiza oraz (ewentualnie)
rozstrzyganie odbywaja sie na terenie mysli pedagogiczne;.

W mysli pedagogicznej mozna wyrédzni¢ zasadniczo dwie kategorie
rozpatrywanych dylematéw: a) dotyczace cztowieka jako istoty wycho-

6 Dylemat, w: Stownik jezyka polskiego PWN, t. 1, Warszawa 1988, s. 483.
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wywanej oraz b) dotyczace cztowieka jako istoty wychowujacej. Oto
kilka dylematéw pierwszego rodzaju: wychowywaé cztowieka czy oby-
watela? patriote czy kosmopolite? cztowieka przysztosci czy przeszto-
$ci? liberata czy konserwatyste? przystosowanego czy tworczego?

A oto kilka przyktadéw dylematéw drugiego rodzaju, rozpatrywa-
nych od dawna i nadal przez mys$l pedagogiczna: szkota tradycyjna
czy nowoczesna? edukacja liberalna czy konserwatywna? wychowa-
nie dla przesztodci czy przysztosci? wychowanie autokratyczne czy
demokratyczne? wychowanie instrumentalne czy podmiotowe? na-
uczanie odtworcze czy tworcze? kierowanie autokratyczne czy demo-
kratyczne? itp.

Retrospektywne spojrzenie na wtasny dorobek publicystyczny po-
zwala autorowi sporzadzi¢ wykaz ,,dylematéw”, z ktérymi sam zmagat
sie intelektualnie w toku swej kariery akademickiej jako przedstawiciel
,,pedagog1k1 ogolnej”:

* pedagogika sprawozdawcza (opisowo-wyjasniajaca) vs pedago-
gika oceniajgco-normatywna; tworzenie wartosci vs poznawanie
faktéw (pozycja nr 1 Bibliografii);
» statyka vs dynamika systemu edukacyjnego; jego rozwdj samo-
rzutny (reaktywny) vs planowy (proaktywny) (2);

* edukacja replikacyjna czy innowacyjna? edukacja dla twérczosci
czy odtworcezosci? (3, 4, 5, 8, 9);

» skiad vs organizacja; substancjalny vs strukturalny wymiar po-
rzadku edukacyjnego (6, 7, 15);

* celowosciowa vs instytucjonalna natura tadu edukacyjnego (6, 15);

* monizm (holizm) vs pluralizm (atomizm) podstaw $wiatopogla-
dowych edukacji (10, 11, 12).

W wiekszo$ci przypadkéw byty to — w okresie ich eksploracji przez
autora — ,dylematy nowe” lub niedostatecznie rozpoznane, potencjal-
nie poszerzajace dyskurs $wiatopogladowy pedagogiki o nieznane
wczesniej kontrowersje ideowe.

Sprawa rzadko poruszana w pedagogice lub w ogéle nieporuszana
jest poznawczy wymiar dualizméw mysli pedagogicznej. Analiza tego
zagadnienia pozwala zmniejszy¢ dystans dzielgcy sfere mysli pedago-
gicznej od badan naukowych nad edukacja.
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Oto jeden z wielu przyktadéw, jaki mozna podaé¢. W mysli pedago-
gicznej ,edukacja tworcza” i ,,odtworcza” wystepuja zasadniczo jako
dwa odmienne, wykluczajace si¢ modele edukacji. Pierwszy z nich,
mimo ze wirtualny, jest prezentowany jako ,wilasciwy”, pozadany
i godny upowszechnienia (w przysztosci), a drugi jako realny, podda-
wany krytyce, zastugujacy na ograniczenie lub wyeliminowanie.

Po dokonaniu — dla potrzeb badawczych — ,operacjonalizacji” ww.
dualizmu jawi sie on nie jako uktad dwéch wykluczajacych sie modeli
porzadku edukacyjnego (idealny oraz realny), lecz jako punkty skrajne
pewnego realnego kontinuum, miedzy ktérymi istniejg liczne przypad-
ki posrednie. Po ,uzmiennieniu” aksjologicznego dylematu rysuje sie
zatem mozliwo$¢ empirycznego badania materii, ktéra w formie nie-
przezwyciezalnej antynomii wystepuje w mysli pedagogiczne;.

Podobna procedura translacyjna moze by¢, jak sie zdaje, zastosowa-
na w odniesieniu do przeksztalcania wielu dylematéw mysli pedago-
gicznej na jezyk pytan (probleméw) badawczych. Mamy tu zatem do
czynienia z przej$ciem od narracji aksjologicznej do praktyki badania
naukowego. To sposéb na rozwigzanie tradycyjnego, uwazanego za nie
do pogodzenia, dualizmu faktéw i warto$ci, pedagogiki normatywne;j
i opisowo-wyjasniajacej, mysli pedagogicznej i scjentystycznie pojetej
nauki; zarazem dowod na korzystny wptyw, jaki moze wywiera¢ mysl
pedagogiczna na definiowanie przedmiotu badan pedagogicznych po-
przez ukazywanie nowych zmiennych wymagajacych badania.

Druga skltadowa osobistego wktadu w rozwdj pedagogiki — tak jak
jest ona postrzegana przez autora — to ukazanie potrzeby oraz mozli-
wosci wykorzystania dorobku nauk o czltowieku, gtéwnie antropolo-
gii, w budowie podstaw $wiatopogladowych wspotczesnej edukacji.
Szczegblowe argumenty na rzecz zasadnosci tej tezy znajdzie Czytel-
nik w pozycjach nr 4, 6, 10-15 zatgczonej Bibliografii.
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