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,,UWAZNIC”" GLOS DZIECI I MEODZIEZY
ZE SRODOWISK PRZYMUSOWYCH MIGRANTOW.
WYBRANE ASPEKTY ETYCZNE
I METODOLOGICZNE BADANIA DOSWIADCZEN
UDZIALU W SZKOLNEJ EDUKACJI

“Validate” the Voice of Children and Youth from Forced
Migrant Backgrounds. Selected Ethical and Methodological
Aspects of Researching Students’ Experience in Education

Streszczenie

Szkota jest rzeczywisto$cia, ktéra skupia spoteczne swiaty ucznidéw, nauczy-
cieli, a takze innych oséb konstruujacych jej codzienno$¢. Dzieci i mtodziez
ze $rodowisk przymusowych migrantéw od lat stanowia cze$¢ polskiego sys-
temu edukacji. Uczestnictwo w edukacji jest duzym wyzwaniem dla tej grupy
uczniéw w zwigzku z trudnymi do$wiadczeniami z kraju pochodzenia, ba-
rierg jezykowa, réznicami kulturowymi itd. Tekst po$wiecony jest uprawo-
mocnianiu glosu dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem uchodzstwa w toku

* Terminy uwazni¢, uprawomocni¢, uczyni¢ waznym sa traktowane w niniej-
szym teks$cie jako synonimy.
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procesu badawczego w celu projektowania/wprowadzania zmian w pracy
szkoty. Artykutl ztoZzony jest z trzech czesci. Pierwsza dotyczy gtéwnych pro-
bleméw edukacyjnych oraz badawczych zwiazanych z funkcjonowaniem tej
grupy uczniéw w polskiej szkole. W drugiej analizie zostala poddana kwe-
stia zasadno$ci prowadzenia badan wérédd dzieci i mlodziezy ze $rodowisk
przymusowych migrantéw. Ostatnia prezentuje jedna z wielu $ciezek upra-
womocniania glosu dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem przymusowej mi-
gracji. Dotyczy ona analizy narracji tej grupy uczniéw na temat uczestnictwa
w szkolnej edukacji z perspektywy autobiograficznej, z uwzglednieniem po-
dejscia partycypacyjnego.

Stowa kluczowe: uczniowie z doswiadczeniem przymusowej migracji,
szkota, narracje autobiograficzne, podejscie partycypacyjne

Abstract

School is a reality that brings together the social worlds of students, teachers,
and other people who construct its everyday life. Children and adolescents
from forced migrant backgrounds have been part of the Polish education sys-
tem for many years. Participation in education is a big challenge for this group
of students due to difficult experiences from the country of origin, language
barrier, cultural differences, etc. The text is devoted to the validation of the
voice of children and young people with a refugee experience in the course
of the research process in order to design / introduce changes in the work of
the school. The article is divided into three parts. The first concerns the main
educational and research problems related to the functioning of this group of
students in Polish schools. The second analysis the issue of validity of conduc-
ting research among children and youth from forced migrant backgrounds.
The last one presents one of the many ways to validate the voice of children
and youth experiencing forced migration. It concerns the analysis of the nar-
rative of this group of students on participation in school education from an
autobiographical perspective, taking into account the participatory approach.

Keywords: students from refugee backgrounds, school, autobiographical
narratives, participatory approach
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Wprowadzenie

Kiqu uchodzcza migracje cechuje element przymusu, ktéry w spe-
yficzny spos6b motywuje cztowieka do opuszczenia swojego kra-
ju. Kazda jednostka egzystujaca w kraju ogarnietym kryzysem, bez
wzgledu na wiek, pochodzenie etniczne czy wyznawana religie, gro-
madzi wigkszy lub mniejszy bagaz trudnych do$wiadczen, ktére bez-
powrotnie wpisuja sie¢ w jej biografie. Dotarcie do kraju azylu stawia
cztowieka w szeregu trudnych sytuacji osadzonych w jego specyficz-
nej atmosferze politycznej i spotecznej. Naleza do nich: uczestnictwo
w procedurach weryfikacji, postepowania azylowego, pobyt w o$rod-
kach dla cudzoziemcéw itd. Doswiadczenia te moga determinowac
spos6b postrzegania rzeczywistosci przez jednostke, jej wybory zy-
ciowe, tozsamo$¢ spoteczng i kulturowa. Z perspektywy dzieci i mto-
dziezy doswiadczajacych uchodzstwa ogromnym wyzwaniem jest roz-
poczecie edukacji w nowym kraju. Szkota jest $wiatem, ktéry skupia
spoteczne §wiaty uczniéw, nauczycieli, a takze innych os6b wspéttwo-
rzacych jej codzienno$¢. Dokonuje sie w niej szereg proceséw o charak-
terze intra- i intersubiektywnych dzieki czemu ma nabiera ona charak-
teru miejsca autobiograficznego.

W artykule podjeto problematyke uprawomocniania glosu dzieci
i mlodziezy z doswiadczeniem uchodzstwa w toku procesu badawcze-
go w celu projektowania/wprowadzania zmian w pracy szkoty. Tekst
sktada sie z trzech komplementarnych czesci. W pierwszej, zostalty na-
kreslone gtéwne problemy edukacyjne oraz badawcze dotyczace funk-
cjonowania tej grupy uczniéw w polskim systemie edukacji szkolne;j.
Druga, z perspektywy etycznej, analizuje kwestie zasadnosci prowa-
dzenia badan ws$rdéd dzieci i mtodziezy ze $rodowisk przymusowych
migrantéw. Ostatnia, ukazuje jedna z wielu $ciezek nadawania rangi
m.in. glosowi dzieci i mtodziezy doswiadczajacych uchodzstwa. Doty-
czy ona analizy narracji tej grupy oséb na temat uczestnictwa w szkol-
nej edukacji z perspektywy autobiograficznej, z uwzglednieniem podej-
$cia partycypacyjnego.
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Dzieci i mlodziez z doswiadczeniem uchodzstwa
w Swiecie polskiej szkotly:
wyzwania edukacyjne i badawcze

Dzieci i mtodziez z do$wiadczeniem uchodzstwa od lat funkcjonuja
w polskim systemie edukacji. Dzieje sie to za sprawa miedzynarodo-
wych zobowiazan zapewnienia ochrony cudzoziemcom poszukujacym
bezpiecznych warunkéw zycia wynikajacych z ratyfikacji przez Polske
w 1991 roku Konwencji Genewskiej i Protokotu Nowojorskiego!.

Na terenie Polski (z zalozenia) obowiazuje integracyjny model
wspierania uczniéw z doswiadczeniem migracji w szkole. Oznacza to,
ze osoby z do$wiadczeniem migracyjnym (w tym migracji przymuso-
wej) sa od poczatku pobytu w Polsce wiaczane do gléwnego nurtu edu-
kacji?. Zgodnie z polskim prawodawstwem o$wiatowym istnieje moz-
liwo$¢ wspierania uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym poprzez
organizacje dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego, zaje¢
wyréwnawczych (z réznych przedmiotéw), wsparcie nauczyciela (asy-
stenta miedzykulturowego), zaje¢ z religii i rozwijajacych tozsamos¢
kulturowa?.

Od lat najliczniejsza grupa oséb, ktére ubiegaja sie w Polsce o ochro-
ne miedzynarodowa, sa obywatele Federacji Rosyjskiej, narodowo-

! Wiecej: Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw sporzadzona w Genewie
dnia 28 lipca 1951 r. (Dz.U. z 1991 r. Nr 119, poz. 515 i 517), Protokét status
uchodzcéw, sporzadzony w Nowym Jorku dnia 31 stycznia 1967 r. (Dz.U. 1991
nr 119 poz. 517).

2 Wiecej: E. Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,inne” kulturowo
w Polsce. Z badan nad edukacjq szkolnqg, Warszawa 2017, s. 120 i nast.

3 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku, Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2019 r.
poz. 1148, 1078, 1287, 1680, 1681, 1818, 2197 i 2248). Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztalcenia oséb niebe-
dacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktére
pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach o$wiaty innych panstw
(Dz.U. z 2017 r., poz. 1655). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania nauki reli-
gii w publicznych przedszkolach i szkotach, § 2, ust. 1-5 (Dz.U. z 1992 r., nr 36,
poz. 155).
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$ci czeczenskiej*. W 2020 roku najwieksza grupa cudzoziemcéw ob-
jetych ochrong miedzynarodowa w Polsce, ktérych dzieci uczeszczaty
do polskich szkét, byli obywatele Turcji. Poza tym w formalnej edukacji
uczestniczyli takze Biatorusini, Czeczeni, Ukrainicy i Tadzykowie itd.>

Przynalezno$¢ kulturowa, religijna oraz jezyk, ktérym postuguja sie
dzieci i mtodziez z doswiadczeniem migracji, w wiekszym lub mniej-
szym stopniu réznia sie od tych, ktére cechuja uczniéw ze spoteczen-
stwa przyjmujacego. Znamienne dla tej grupy uczniéw (jak i oséb do-
rostych) sa ich specyficzne doswiadczenia biograficzne, w literaturze
przedmiotu okreslane mianem do$wiadczeri/doswiadczania uchodz-
czych/uchodzczego. Wigza sie one z bolesnym wykluczeniem z do-
tychczasowego spoteczenistwa (w fazie przedemigracyjnej), a nastep-
nie przekraczania pewnych progéw (zwigzanych z ucieczka, wejsciem
w administracyjne procedury uchodzcze, pobytem w o$rodku dla
uchodzcéw), aby po ich przekroczeniu zosta¢ ponownie wtgczonym do
innego spoteczenstwa®. Dzieci i mlodziez ze srodowisk przymusowych
migrantéw w kraju azylu stajg przed ogromnym wyzwaniem jakim jest
odnalezienie si¢ w realiach nowej szkolty w zwigzku z faktem, iz ta
grupa zazwyczaj doswiadcza wielu réznic pomiedzy szkolng rzeczy-
wistoscig w Polsce i kraju pochodzenia (rola nauczyciela, obowigzuja-
cy sposéb ubierania si¢, komunikacja z réwie$nikami itp.). Czynnikiem
utrudniajagcym proces uczenia sie i szkolna integracje uczniéw z do-
$wiadczeniem uchodzstwa moga by¢ traumatyczne przezycia z kraju
pochodzenia’.

Aktualnie przemiany w populacji uczniéw sa zjawiskiem, ktére ob-
serwujemy na catym $wiecie, dlatego tez zakres i jako$¢ kompeten-

4 Ochrona miedzynarodowa w 2019, 2018, 2017, 2016. https://udsc.gov.pl/
ochrona-miedzynarodowa-w-2020-r/ (dostep: 02.11.2020 r.).

5 Ochrona miedzynarodowa w 2020, https://udsc.gov.pl/ochrona-miedzyna-
rodowa-w-2020-r/ (dostep: 29.12.2020 r.).

6 M. Zabek, S. Lodzinski, UchodZcy w Polsce. Préba spojrzenia antropologiczne-
go, Warszawa 2008. L.H. Mallki, Refugees and Exile: From “Refugee Studies” to Na-
tional Order of Things, “Annual Review of Antropology”, 1995 tom 24, s. 55.

7 Zob.: E. Le Pichon-Vortsman, New Patterns of Migration and Society. New
Needs for Language Teaching, Input Paper for Thematic Panel on rethinking litera-
cies and language learning, Brussels 2016.
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cji nauczycieli wymaga uwagi bardziej niz kiedykolwiek®. Nauczyciele
s3 odpowiedzialni za obstuge systeméw edukacyjnych, dlatego po-
trzebuja silnych i wydajnych kompetencji zawodowych®. Trudno nie
zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem, ze kompetencje zawodowe, ktérych po-
trzebuja nauczyciele w globalnym $wiecie i r6znorodnych kulturowo
szkotach, bardzo réznig sie od tych, ktére miaty miejsce, gdy zada-
niem szkoty bylo wspieranie budowy monokulturowego panstwa na-
rodowego'”. Dlatego tez coraz wiecej wyzszych uczelni wiacza do pro-
gramoéw ksztatcenia kursy rozwijajace kompetencje miedzykulturowe
(w tym metodyczne) przysztych pedagogéw i nauczycieli. Jednak wy-
niki badan prowadzonych w wielu krajach $wiata pokazuja, ze nauczy-
cie wcigz nie dysponuja wiedza, umiejetno$ciami i postawami, kté-
re umozliwiatyby im efektywna prace w srodowisku zréznicowanym
kulturowo i tym samym rozwijanie kompetencji miedzykulturowych
wérod swoich ucznidéw!l.

Szkota stanowi specyficzny rodzaj $wiata spotecznego, ktéry osadzo-
ny jest w szerszym kontekscie $wiata zycia codziennego'?. Z perspekty-

8 M. Lin, A. Bates, Who is in my classroom? Teachers preparing to work with
culturally diverse students. “International Research in Early Childhood Educa-
tion”, 2014 tom 5, nr 1, s. 29.

9 K. Selvi, Teachers’ Competencies, “Cultura. International Journal of Philos-
ophy of Culture and Axiology”, 2010, tom 7 nr 1, s. 168, DOI: 10.5840/cultu-
ra20107133 (dostep: 7.08.2021 r.).

10 R. Rasénen, Intercultural co-operation as an ethical issue, w: Conditions
for intercultural learning and dialogue, red. R. Rédsanen, J. San, Turku 2005, s. 15.

11 Wiecej: J. A. Banks, A. Cherry, McGee Banks, Handbook of Research on Mul-
ticultural Education, Jossey-Bass 2003. B. Leutwyler, C. Mantel, D. S. Petrovi¢,
Bojana M. Dimitrijevi¢, B. Zlatkovi¢, Teachers’ Beliefs about Intercultural Educa-
tion: Different Levels of Intercultural Sensitivity in Schooling and Teaching, “Ed-
ucational Research” 2014, tom 5 nr 8. http:/dx.doi.org/10.14303/er.2014.196
(dostep: 7.08.2021 r.). A. Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol Zrozumieé In-
nego. Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie uczenia sie jezyka
polskiego jako obcego, Biatystok 2016.

12 A. Schiitz, Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dziatania, w: Kryzys
i schizma, tom 1, wyb. E. Mokrzycki, Warszawa 1984. H. Grafinkel, Racjonalne
cechy dziatalnosci naukowej i potocznej, w: Kryzys i schizma, tom 1, wyb. E. Mo-
krzycki, Warszawa 1984, s. 194 -201.
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https://www.wiley.com/en-us/search?pq=%7Crelevance%7Cauthor%3AJames+A.+Banks

»,UWAZNIC” GLOS DZIECI I MLODZIEZY

wy dzieci i mtodziezy jest ona waznym elementem $wiata przezywane-
go, ktory sktada sie ze zbioru okoliczno$ci napotykanych w codziennym
dziataniu'®. Andrzej Janowski zauwaza, ze w ramach $wiata szkoty
wyroéznia sie trzy gléwne spoteczne rzeczywistosci. Po pierwsze jest to
$wiat uczniéw, ktérzy ustalaja miedzy soba definicje sytuacji szkolnych
(sposéb zachowania sie na lekcjach, podczas przerw, co to oznacza by¢
uczniem danej szkoty etc.). Drugi rodzaj rzeczywisto$ci stanowi $wiat
nauczycieli, ktérzy w kontaktach nieformalnych miedzy soba definiuja
rzeczywisto$¢ swojej pracy (np. sposob postrzegania uczniéw, postawy
wobec szkoty i jej etosu, spos6b pracy z uczniami). Trzeci rodzaj Swia-
ta to $wiat klasy szkolnej, w ktérej dochodzi do starcia dwéch swiatow
(nauczycielskiego i uczniowskiego), gdzie jedna i druga strona uzywa
roznych strategii, by narzuci¢ swoje reguty gry'. Swiat spoteczny kaz-
dej szkoty cechuje sie swoja specyficzng kultura pojmowana w katego-
riach instytucji organizacji i wspolnoty'®. Kultura szkoty stanowi ze-
sp6t idei, pogladéw, zasad i praktyk, ktére w jawny lub ukryty sposéb
oddziatuja na rozwdj osoby i zmiane spoteczna, zaréwno w czasoprze-
strzeni szkoty, jak i w jej bezposrednim i posrednim otoczeniu. Na kul-
ture szkoty sktadaja sie kultury jej podmiotéw powigzanych interakcyj-
nie. Swdj niewatpliwy udzial maja tu takze zjawiska i procesy o zasiegu
lokalnym, regionalnym i globalnym?. Kultura szkoly pozostaje w dia-
lektycznej relacji z faktami, zjawiskami i procesami dziejagcymi sie w jej
bezposrednim i posrednim otoczeniu spotecznym, ekonomicznym, po-
litycznym, ale tez naturalnym/przyrodniczym i technicznym?!’. Kultu-

13 K. Knasiecka-Falbierska, Codziennos¢ szkolna w doswiadczeniach mtodych
anarchistéw. Analiza przypadkéw, Poznan 2007, s. 8.

4 Wiecej: A. Janowski, Uczent w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1995.

15 Wiecej: Improving Achievement in Low-Performing Schools: Key Results for
School Leaders, red. Ward R. E., Burke M.A. (red.). London 2004. R. E. Ward,
M. A. Burke, Improving Achievement in Low-Performing Schools: Key Results for
School Leaders. London 2005.

16 M. Dudzikowa, E. Bochno, Wprowadzenie do serii Kultura szkoty, w: Twier-
dza. Szkota w metaforze militarnej. Co w zamian?, red. M. Dudzikowa, S. Jaskul-
ska, Warszawa 2016, s. 25.

17 M. Czerepaniak-Walczak, Proces emancypacji kultury szkoty, Warszawa
2018, s. 72.
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ra kazdej szkoty, w naturalny sposéb, znajduje odzwierciedlenie w jej
codziennosci rozumianej jako kazdy, powtarzalny, cykliczny, rytmicz-
ny i rutynowy cykl zdarzen, realizujacy sie nierzadko w postaci rzeczy-
wisto$ci zrutynizowanej, nawykowej, wykonanej wedtug okreslonego
scenariusza'®. Codzienno$¢ szkolna to pewien schemat sktadajacy sie
z lekeji, przerw miedzy lekcjami oraz interakcji miedzy uczniami i na-
uczycielami. Wszelkie dziatania uczniéw i nauczycieli, w tak definiowa-
nej rzeczywistosci szkolnej, opiera¢ sie beda na interpretowaniu sytu-
acji w jakiej sie znajduja!®. Szkota moze stanowi¢ przestrzen integracji,
jak i marginalizacji uczniéw. Kompetencje nauczycieli, a takze dyrekeji
szkoty oraz innych os6b wchodzacych w sktad spotecznosci szkolnej,
sg wiec waznym elementem konstruujacym rzeczywistos¢ kazdej szko-
ty i tym samym to, jakie znaczenie beda jej nadawa¢ uczniowie. Szko-
ta jest miejscem dwustronnej relacji, w ktérej ludzki podmiot ksztattuje
miejsce, ale i ono formuje jego, np. umozliwiajgc lub uniemozliwiajac
sprawczo$¢, czy ja ograniczajac?.

Szkota jest instytucja, w ktdérej glos dzieci i miodziezy jest nie-
jednokrotnie calkowicie ignorowany, a nie po prostu niestyszany?'.
W zwigzku z relatywnie niewielka liczbg uczniéw ze srodowiska przy-
musowych migrantéw ich gtos tym bardziej moze by¢ niestyszalny lub
podlega¢ ignorancji. To sprawia, ze sytuacja tej grupy uczniéw jest po-
strzegana i traktowana czgsto powierzchownie, a nawet stereotypowo
przez dyrekcje, nauczycieli, pedagogéw i inne osoby wspéttworzace
$wiat szkoty i funkcjonujace w niej mikroswiaty. Czesto osoby pracuja-
ce z uczniami z do$wiadczeniem uchodzstwa nie dysponuja wiedza na
temat sytuacji w kraju pochodzenia, przynaleznosci kulturowej, specy-
fiki ich dziecinstwa/dorastania itd. Niejednokrotnie zdarza sie, ze ka-
dra pedagogiczna nie ma $wiadomosci doswiadczen dzieci i mtodziezy

18 L. Kopciewicz, Fenomenologia jako metoda badan kultury w jej wymiarze co-
dziennym, ,,Pedagogika kultury”, 2009 nr 5, s. 105-116.

1 K. Knasiecka-Falbierska, Codziennos¢ szkolna w doswiadczeniach mtodych
anarchistéw. Analiza przypadkéw, dz. cyt., s. 53.

20 M. Mendel, Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdanska 2018.

21 J. Zwiernik, Partycypacyjne badania dzieci jako proces emancypacyjny, ,Te-
razniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja”, 2018 tom 21 nr 1 (81).
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ze Srodowisk przymusowych migrantéw z kraju pochodzenia. Tego, ja-
kie byty motywy przyjazdu ich i ich rodzin do Polski, co konstruuje toz-
samo$¢ indywidualna, kulturowa i spoteczna dzieci z ktérymi pracuja,
jak wyglada ich aktualna sytuacja i jakie ma to konsekwencje dla funk-
cjonowania w szkole i grupie réwiesniczej. Zdarza sie, Ze nauczyciele
postrzegaja ta grupe uczniéw przez caty okres edukacji jako Obcych,
czyli osoby odmienne, niezrozumiate, budzace cala game trudnych,
a nawet negatywnych emocji?2. Proces edukacji szkolnej nie jest indy-
widualizowany, a potencjat osobowy i kulturowy wykluczany z proce-
su edukacji i zycia szkoty.

Mimo faktu, ze liczba uchodzcéw i os6b ubiegajacych sie o ochro-
ne miedzynarodowa w Polsce jest niska, na jej terenie prowadzone
sg badania dotyczace réznych zagadnien zwigzanych z przymusowa
migracja w ujeciu antropologicznym (Zabek, Lodzinski 2008)%3, so-
cjologicznym (Grzymata-Kazlowska, Lodzifiski 2008)%4, prawnym
(Chrzanowska, Gracz 2007; Klaus 2008)%>, psychologicznym (Grzy-
mata-Moszczynska 2000, 1998)%¢ i pedagogicznym (Jaworska, Alie-
va 2018, Januszewska, Markowska-Manista, 2017, Mtynarczuk-Soko-
towska, Szostak-Krél 2016, Potoniec 2015, Gmaj Iglicka, Walczak 2013,
Januszewska 2010)?”. Zakres prowadzonych badan oraz stan litera-

22 W. Gudykunst, Young Yun Kim, Komunikowanie si¢ z Obcymi: spojrzenie na
komunikacje miedzykulturowq, w: Mosty zamiast muréw. Podrecznik komunikacji
interpersonalnej, red. J. Steward, Warszawa 2019, s. 498-500.

23 M. Zabek, S. Lodzinski, UchodZcy w Polsce. Préba spojrzenia antropologicz-
nego, dz. cyt.

24 A. Grzymata-Kaztowska, S. Lodzinski, Problemy integracji imigrantéw: kon-
cepcje, badania, polityki, Warszawa 2008, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszaw-
skiego.

25 K. Gracz, Prgymusowe migracje a perspektywy wielokulturowosci w Pol-
sce, w: UchodZcy w Polsce. Kulturowo-prawne bariery w procesie adaptacji,
red. A. Chrzanowska, K. Gracz, Warszawa 2007.

26 H. Grzymata-Moszczyniska, E. Nowicka, Goscie i gospodarze. Problem ada-
ptacji kulturowej w polskich obozach dla uchodcéw oraz otaczajgcych je spoteczno-
sciach lokalnych, Krakéw 1998. H. Grzymata-Moszczyniska, UchodZcy. Podrecznik
dla oséb pracujqcych z uchodZcami, Krakéw 2000.

27 E.Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne” kulturowo w Polsce.
Z badan nad edukacjq szkolng. Warszawa 2017. D. Jaworska, K. Alieva, Uchodg-
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tury naukowej na temat wybranych elementéw spotecznego i eduka-
cyjnego funkcjonowania dzieci i mlodziezy z doswiadczajacych przy-
musowej migracji poszerza sie, jednak jest on wcigz relatywnie waski.
Weciaz brakuje publikacji sytuujacych w centrum procesu badawcze-
go perspektywe dzieci i mtodziezy, czynigc ich ekspertami w swojej
sprawie. Opracowan, ktére rekomendowatby wprowadzenie istotnych
zmian w pracy szkot, ktérych podstawe stanowitaby analiza perspekty-
wy dzieci i mlodziezy doswiadczajacych uchodzstwa i tym samym ich
specjalnych potrzeb edukacyjnych z dbatoscig o dobrostan psychiczny
catej spotecznosci klasowej/szkolne;j.

Uczniowie ze srodowisk przymusowych migrantéw
w procesie badawczym:
ku dbatosci o etyke prowadzonych dzialan

Za zasadnicza perspektywe filozoficzna przy$wiecajaca metodolo-
gii badan (z uwzglednieniem kwestii etycznych), réznych aspektéw
rzeczywisto$ci dzieci i mtodziezy (w tym doswiadczajacych uchodz-
stwa) mozna uzna¢ pedagogike Janusza Korczaka?®. Korczak akcento-
watl podmiotowy i autonomiczny status dzieci i mtodziezy oraz prawo
do partycypowania w wydarzeniach waznych dla ich bycia w $wiecie.
Podkreslat refleksyjnos¢ dzieci i mlodziezy, potrzebe wyrazania sza-
cunku dla ich opinii, perspektywy ogladu rzeczywistosci i tym samym
eksperckos$¢ we whasnych sprawach. Poza tym, analizujac fundamen-
ty Korczakowskiej mysli, mozna dostrzec szczegélna wrazliwosé pe-

¢y — ludzie bez miejsca. Pamigé i miejsce w narracjach przymusowych migrantéw,
w: Pamiec i miejsce. Perspektywa spoteczno-edukacyjna, red. M. Mendel, W. The-
iss, Gdansk 2018. A. Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Zrozumie¢ Innego.
Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie uczenia sie jezyka pol-
skiego jako obcego, dz. cyt. K. Potoniec, Integracja uczniow uchodzcéw w Polskiej
szkole, Biatystok 2015. K. Gmaj, K. Iglicka. B. Walczak, Dzieci uchodZcze w polskiej
szkole. Wyzwania systemu edukacji dla integracji i rynku pracy, Warszawa 2013.
E. Januszewska, Dziecko czeczeriskie w Polsce: miedzy traumq wojenng a doswiad-
cgeniem uchodZstwa, Torun 2010.

28 Korczak — cztowiek, badacz, pedagog i wychowawca, red. 1. J. Pyrzyka, Wto-
ctawek 2003.
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dagoga na Innego i dbatos¢ o jego dobrostan?. Na zatozeniach peda-
gogiki Korczaka oparta jest Konwencja o prawach dziecka®, w ktérej
akcentowane jest m.in. prawo do bycia wystuchanym?!. Dzi$ coraz cze-
$ciej zwraca sie uwage na fakt, iz rzeczywisto$¢ dzieci i mtodziezy jest
przez nich aktywnie tworzona, doswiadczana i wyrazana subiektyw-
nie, co wigze si¢ m.in. ze zmiang paradygmatyczng w teoriach nauko-
wych32. Wobec tego w badaniach dotyczacych dzieci i mtodziezy po-
winni by¢ oni traktowani jako aktywni tworcy swojej rzeczywistosci.
Proces badawczy powinien wiec stwarzaé przestrzen do interpretowa-
nia $wiata ,jich oczami”, a gtos dzieci i mtodziezy, ze wzgledu na fakt,
iz sg oni najlepszymi informatorami w swojej sprawie, powinien zosta¢
uprawomocniony®3. Taka perspektywa epistemologiczna i ontologicz-
na coraz czesciej zacheca badaczy do projektowania i realizacji procesu
badawczego razem z dzieémi i mtodziezg w celu umozliwiania im zro-
zumienia wlasnych pogladéw, doswiadczen oraz relacji i tym samym
wypowiadania sie w swojej sprawie34. Coraz czesciej dzieci i mlodziez
funkcjonuja w roli autonomicznych badaczy swojego $wiata. Rezultaty
tego typu badan pokazuja, ze stanowisko dzieci i mtodziezy znacznie
r6zni sie od opinii i obserwacji ich rodzicéw?®.

2% A. Kaminska, Korczakowski dialog z dzieckiem — inspiracje filozoficzne,
w: Rok Janusza Korczaka 2012. Nie ma dzieci — sq ludzie, red. B. Smolifiska-The-
iss, Warszawa 2011, s. 256-274.

30 E. Jarosz, Dziecko i dzieciristwo — pejzaz wspdiczesny. Rzecz o badaniach nad
dziecinistwem, ,Pedagogika spoteczna”, 2017 nr 2, s. 64, s. 64-65.

31 Convention on the Rights of the Child, General Comment No. 12 (2009)
The right of the child to be heard, Committee on the right of the child, Fifty-first
session Geneva, 25 May-12 June 2009, http://www?2.ohchr.org/english/bodies/
crc/docs/AdvanceVersions/CRC-C-GC-12.pdf (dostep: 02.11.2020 r.).

32 J. Zwiernik, Podejscia badawcze w poznaniu wiedzy dziecka, ,,Terazniejszos¢
— Czlowiek — Edukacja” 2005, 18 (1) 69, s. 84-86.

33 Wiecej zob. E. Jarosz, Dziecko i dzieciristwo — pejzaz wspdtczesny. Rzecz
o badaniach nad dziecifistwem, dz. cyt.

34 Wiecej: M. Morgan, S. Gibbs, K. Maxwell, N. Britten, Hearing children’s voic-
es: methodological Rissues in conducting focus groups with children aged 7-11 years,
“Qualitative Research”, 2002 tom 5 nr 2. DOI: 10.1177/1468794102002001636
(dostep: 7.08.2021 r.).

35 Tamze.
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W kontekscie powyzszego warto zwréci¢ uwage na kwestie etycz-
ne badan z dzie¢mi i mtodzieza/ws$réd dzieci i mtodziezy ze srodowisk
uchodzczych. Kontrowersje budza dziatania badawcze, ktére stuza je-
dynie celem naukowym os6b zaangazowanych w ich realizacje. Oczy-
wiscie nie oznacza to, Ze nie jest mozliwe prowadzenie badan wsréd
os6b doswiadczajacych uchodzstwa (w tym dzieci), a powstrzymywa-
nie sie od realizacji badan w tym obszarze mozna by uznaé za dziata-
nie z natury nieetyczne3¢. Wiekszo$¢ oséb ze $rodowiska przymuso-
wych migrantéw niesie ze sobg wiekszy lub mniejszy bagaz trudnych
przezy¢ z kraju pochodzenia dlatego bezdyskusyjny jest fakt, ze reali-
zacja inicjatyw badawczych wsréd/z udziatem tej grupy spotecznej wy-
maga ogromnej wrazliwosci badawcza oraz dobrej znajomosci realiéw
$rodowiska przymusowych migrantéw. Realizacja badan wsréd oséb
do$wiadczajacych migracji obarczona jest ryzykiem ponownego zra-
nienia, w zwigzku z tym wymaga od badacza analizy zyskow i strat,
z ktérymi moze sie wigza¢ proces badawczy®’.

Solidne, refleksyjne przygotowanie sie do badan z grupa wrazliwa,
jaka sa dzieci z doswiadczeniem uchodZstwa oraz wspotpracy z ich
rodzicami/opiekunami, jest priorytetem. Niezbedne jest podmiotowe
podejscie do uczestnikéw procesu badawczego, dbatosé¢ o ich autono-
mie i dobrostan psychiczny oraz stworzenie bezpiecznej ptaszczyzny
do dzielenia si¢ wlasnymi spostrzezeniami, opiniami, do§wiadczenia-
mi itd. Badacz powinien starannie zaplanowa¢ poszczegélne elemen-
ty prowadzonych badan i podja¢ probe przewidywania potencjalnych
trudnosci, wynikajacych z powrotu przez badanych do trudnych wy-
darzen z ich zycia lub konfrontacji z nieprzyjemnymi sytuacjami®®. Po-
czatkujacy badacze moga wykazywa¢ deficyt wrazliwosci i brak czuj-
no$ci w obcowaniu z jakze wrazliwa materia, jaka jest Swiat przezy¢

36 D. G. Kilpatrick, The ethics of disaster research: A special section, ,Journal
of Traumatic Stress”, 2004 tom nr 5 (17), s. 361-362. http://dx.doi.org/10.1023/
B:JOTS.0000048961.75301.74 (dostep: 7.08.2021 r.).

37 Tamze.

%8 Wiecej: E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, Warszawa 2004. U. Flick,
Projektowanie badania jakosciowego, Warszawa 2011.
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i doswiadczen Innego®’. Warunki te spetnia negocjacyjny model pro-
cesu badawczego*’, ktérego immamentnym elementem jest dialogowa
relacja pomiedzy badaczem, a uczestnikami procesu badawczego oraz
dbato$¢ o autonomie i podmiotowos¢ oséb uczestniczacych w badaniu
na kazdym jego etapie. Model ten opiera sie na zatozeniu, ze badani
moga sta¢ sie réwnoprawng strong procesu, jak réwniez majg moz-
liwos$¢ jego kontrolowania. Negocjacyjny model procesu badawczego
pozwala na lepsze rozumienie proceséw zachodzacych w toku badan
oraz negocjowanie zasobow (informacje, wiedza, obrazy), ktére zosta-
ng wykorzystane po zakonczeniu procesu badawczego. Negocjacjom
moga podlega¢ warunki nawigzanej relacji, role, w jakich wystepuja
strony procesu badawczego, zadania, jakie maja do wykonania, obo-
wiazki, zakres kontroli (danych, a takze materialéw do upublicznie-
nia), interpretacje (oznaczajace poglebienie interpretacji ze strony ba-
danych), a takze do pewnego stopnia wnioski (dbanie o dobre imie
grupy, rodziny czy jednostek). Zasada etyczna, ktdéra lezy u podstaw
tego modelu, jest szacunek do drugiego cztowieka, niezaleznie od sytu-
acji, w ktorej sie znajduje dlatego tez zgoda jest powtarzalna i nego-
cjowana. Korzystanie z modelu negocjacyjnego uzasadnia sie réwniez
zwyczajnym pragmatyzmem komunikacyjnym, ktéry opiera sie na za-
tozeniu, Ze nieporozumienia moga zosta¢ wyeliminowane dzieki stwo-
rzeniu przestrzeni komunikacji oraz mozliwo$ci rozwigzywania prak-
tycznych probleméw na bazie konsensusu. W zwigzku z tym zgoda na
udzial w badaniach nie ma charakteru jednorazowego aktu, lecz osig-
gana jest przez ciggle negocjacje. Zgoda na udzial w badaniach ma
charakter swiadomego procesu. W zwigzku z tym umozliwia nie tyl-
ko skuteczng ochrone badanych, ktérych sytuacja zyciowa zazwyczaj

39 D. Lalak, Badania biograficzne — standardy wiarygodnosci oraz walory edu-
kacyjno-rozwojowe, w: Aktywna biografia w przestrzeni spotecznej, teksty i opraco-
wania, M. Boryczko, D. Jaworska, R. Krenz, D. Lalak, A. Ostaszewska, B. Skrzyp-
czak, Kwidzyn 2014, s. 23-25.

40 C. Mackenzie, Ch. McDowell, E. Pittaway, Beyond ‘Do No Harm’: The Chal-
lenge of Constructing Ethical Relationships in Refugee Research, ,JJournal of Refu-
gee Studies”, 2007 nr 2 (20), s. 299-319. J. Darling, Emotions, Encounters and Ex-
pectations: The Uncertain Ethics of ‘the Field’, ,Journal of Human Rights Practice”,
2014 tom 6 nr 2, s. 201-212.
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nie nalezy do stabilnych i moze ulec zmianie w trakcie procesu badaw-
czego, a tym bardziej po zakonczeniu badania, w okresie pomiedzy
analiza zgromadzonych danych i koncowa publikacja. Negocjowanie
realizuje postulat traktowania drugiego czlowieka jako celu samego
w sobie, a nie srodka do osiggania celow innych*.

W przypadku realizacji badan z osobami/wsréd oséb niepetnolet-
nich (dzieci i mlodziez) nasuwa sie pytanie, kto w ich przypadku po-
winien decydowa¢ o udziale w procesie badawczym. Traktujac dzie-
ci i mtodziez podmiotowo, postrzegajac je jako jednostki konstruujace
swoja rzeczywisto$é*?, bez watpienia powinny mie¢ one prawo do wy-
powiadania sie réwniez w tej sprawie. W sytuacji gdy przez osoby
doroste uzywany jest jezyk adekwatny do mozliwosci rozwojowych,
percepcyjnych i komunikacyjnych dzieci i mtodziezy, sa one w stanie
zrozumie¢ wiele skomplikowanych kwestii, takich jak cele i przebieg
procesu badawczego oraz jego rezultaty. Bezdyskusyjny jest jednak
fakt, ze w przypadku os6b niepetnoletnich ich rodzice/opiekunowie
powinni zosta¢ poinformowani o celu badan oraz zasadach wspétpra-
cy (do ewentualnej negocjacji) przed rozpoczeciem przedsiewziecia ba-
dawczego i na tej podstawie podja¢ decyzje o udziale ich dzieci/podpie-
czonych w badaniu. Po uzyskaniu zgody od rodzicéw/opiekunéw warto
zadba¢ o uzyskanie $wiadomiej zgody od dzieci i mtodziezy (dziatanie
powtarzane na kazdym etapie badan), aby udzial w badaniu nie byt
rezultatem rozstrzygnie¢ zawartych pomiedzy dorostymi — badacza-
mi i rodzicami/opiekunami*®. Proces badawczy w mniejszym lub wiek-
szym stopniu zawsze stanowi pewna forme ingerencji w zycie prywat-
ne jego uczestnikéw. Uczestnicy badan na skutek udziatu w nich nie

4 C. Mackenzie, Ch. McDowell, E. Pittaway, Beyond ‘Do No Harm’: The Chal-
lenge of Constructing Ethical Relationships in Refugee Research, dz. cyt. D. Jawor-
ska, A. Khedi, M. Boryczko, Badania wsréd uchodZcéw i przymusowych migrantéw
— rogwazania metodologiczne i etyczne, ,Przeglad Socjologii Jakosciowej”, 2019
tom 15 nr 2, s. 215-220, DOIL: http://dx.doi.org/10.18778/1733-8069.15.2.11
(dostep: 7.08.2021 r.).

42 B, Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk, s. 68.

4 1. Main, UchodZcy w nauce polskiej — stan badan i literatury, metodologia
i etyka badan, w: UchodZcy: teoria i praktyka, red. 1. Czerniejewska, I. Main, Po-
znan 2008, s. 21-33.
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powinni byé/czué sie poszkodowani**. Dlatego tez poza dbatoscig o do-
brostan psychiczny uczestnikéw badania, badacz nie powinien ujaw-
nia¢ zadnych informacji na temat badanych osé6b, ktére w jakikolwiek
sposéb moglyby umozliwi¢ ich identyfikacje (w tym dane wrazliwe)
i tym samym dziataé na ich niekorzys¢.

Coraz cze$ciej podkresla sie, ze realizacja badan ws$réd oséb do-
$wiadczajacych uchodzstwa nie powinna ogranicza¢ sie tylko i wy-
tacznie do niewyrzadzenia szkody badanym®. Istotne jest, aby uczest-
nicy badania czerpali korzysci ze wspotpracy z zespotem badawczym
(np. udzial w warsztatach edukacyjnych rozwijajacych $wiadomos¢
praw czlowieka)*®,

Narracje autobiograficzne w podejsciu partycypacyjnym:
zrozumieé¢ doswiadczenia dzieci i mlodziezy
ze srodowisk przymusowych migrantow

Orientacja jako$ciowa w badaniach zostata zbudowana na przekona-
niu, ze $wiat spoteczny jest z jednej strony swiatem konstruowanym
przez dziatania i wzajemne odziatywania ludzi, a z drugiej strony, ze
konstrukcja ta jest obdarzona sensem i znaczeniem#. Badania jako-
$ciowe ktada akcent na ,przezyte doswiadczenie”, co daje mozliwos¢
rozpoznania znaczen, ktére ludzie przypisujg procesom i strukturom

44 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, dz. cyt., s. 516.

4 E. Pittaway, L. Bartolomei, R. Hugman, ‘Stop Stealing Our Stories” The
Ethics of Research with Vulnerable Groups, ,Journal of Human Rights Practice”,
2010 nr 2(2), s 229-251 http://dx.doi.org/10.1093/jhuman/huq004 (dostep:
7.08.2021 r.). D. Jaworska, A. Khedi, M. Boryczko, Badania wsréd uchodz-
cow i prgymusowych migrantéw — rozgwazania metodologiczne i etyczne, dz. cyt.
s. 218-223.

46 Wiecej: C. Mackenzie, N. Stoljar, Introduction: Autonomy Refigured, w: Re-
lational Autonomy: Feminist Perspectives on Autonomy, Agency and the Social Self,
red. C. Mackenzie, N. Stoljar, New York 2000.

47 D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, Jakosciowe orientacje w badaniach pedago-
gicznych. Studia i materiaty, 1.6dz 2001, s. 22.
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zycia, a takze do tgczenia tych znaczen z otaczajacym $wiatem spo-
tecznym*®.

Coraz czesciej podkresla sie fakt, iz badania naukowe powinny sta-
nowi¢ plaszczyzne autorefleksji, uwaznia¢ glos dzieci i mtodziezy, pet-
ni¢ funkcje emancypacyjng i tym samym przyczyni¢ sie do zmiany
(w ludziach, w ich otoczeniu, w zakresie polityki oS§wiatowej, integra-
cyjnej itd.). W zwiazku z tym, prowadzenie badan osadzonych w pa-
radygmacie jako$ciowym, interpretatywnym, ktére koncentruja sie na
poznaniu $wiata z poziomu subiektywnych doswiadczen jednostki,
projektowanych zgodnie z podej$ciem partycypacyjnym, uprawomoc-
niajacych glos grup wrazliwych (jaka stanowa m.in. dzieci i mtodzie-
zy ze $rodowisk przymusowych migrantéw), mozna uznaé za jeden
z priorytetéw spotecznych, jak i naukowym, niezwykle waznych dla
pedagogiki. Zdaniem Jolanty Zwiernik badania prowadzone z posza-
nowaniem prawa do swobodnego wyrazania swoich pogladéw we
wszystkich sprawach dotyczacych dzieci zrekompensuja ignorancje
formalnej edukacji i przyczynia sie do zmian w kulturze szkoty (sku-
pionej na pomiarach wskaznikéw osiagnie¢ uczniéw) na rzecz wspiera-
nia kompetencji spotecznych niezbednych do poszerzenia pola ich par-
tycypacji obywatelskiej*°.

Biorgc pod uwage spoteczno-kulturowe przemiany zachodzace
w przestrzeni wspétczesnych szkél, potrzebne sa badania poswiecone
(re)konstrukcjom doswiadczen szkolnego funkcjonowania dzieci i mto-
dziezy ze $rodowisk przymusowych migrantéw osadzonych w realiach
uchodzczej rzeczywistosci, ukazujgce szanse i zagrozenia stwarzane
przez migracje uchodzcza w konteks$cie rozwoju ich potencjatu osobo-
wego. Chodzi o akceptowang przez uczestnikéw badan rekonstrukcje
$wiata przezywanego, ktéry to $wiat — w perspektywie pedagogicz-

48 Wiecej: M. B. Miles, A. M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, Bialy-
stok 2000.

4 A. Rokuszewski-Pawelek, Miejsce biografii w socjologii interpretacyjnej. Pro-
gram socjologii biografistycznej Fritza Schutzego, Warszawa 1996, s. 39.

50 J. Zwiernik, Podejscie mozaikowe w badaniu doswiadczenia przez dzieci
zycia codziennego w instytucji wczesnej opieki i wychowania, ,,Metody zbierania
i analizy danych w badaniach edukacyjnych”, 2012 nr 2 (15), s. 162. http://dx.doi.
org/10.12775/PBE.2012.001 (dostep: 7.08.2021 r.).
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nej zwigzany jest z oddzialywaniami $srodowisk wychowawczych, do-
$wiadczen trajektoryjnych i podejmowanych wobec nich dziatan pro-
fesjonalnych®.. Potrzebne sg analizy i opracowania, ktére w centrum
stawiajg perspektywe uczniéw i traktuja ich jako podmioty tworzace
i uczestniczace w kulturze szkoty. Analizujg doswiadczenia uchodzczej
migracji jako do$wiadczenia edukacyjne i tym samym dylematy, kto-
poty oraz sposoby radzenia sobie dzieci i mtodziezy w $wiecie szkoty.
Zwracajg uwage na ich rzeczywisto$¢ konstruowang na pograniczu od-
miennych rzeczywistosci spoteczno-kulturowych — w trakcie zycia tam
(w kraju ojczystym) i tu (W nowym kraju) oraz w procesy zwigzane
z wchodzeniem w krag nowej kultury, rzeczywisto$¢ szkolna, relacje
z grupa réwiesnicza, tworzeniem zasobéw odpornosciowych itd. Nar-
racje uczniéw o charakterze autobiograficznych sa no$nikiem informa-
cji dotyczacych ich sposobéw radzenia sobie w $wiecie i ze Swiatem, na
temat znaczen, jakie nadaja poszczegélnym miejscom, sytuacjom i 0so-
bom, czynnikéw determinujacych osobowo$¢ poszczegélnych oséb
oraz probleméw i lekéw, z ktérymi borykaja sie.

Narracja stanowi jeden ze sposobéw rozumienia $wiata przez ludzi.
Ludzie interpretujq i zapamietuja dziejace sie wydarzenia jako histo-
rie. Historie te nie sa czym$ obiektywnym, bo kazdy czlowiek inter-
pretuje zdarzenia majace miejsce w jego zyciu w odmienny, osobisty
sposéb°2. Narracje uczniéw ze srodowisk uchodzczych sg zrédlem in-
formacji dotyczacych uczestnictwa w edukacji w kraju pochodzenia
i w kraju goszczacym, ich stabych i mocnych stron, styléw uczenia
sie, indywidulanych potrzeb uczniéw itd. Metody badan biograficz-
nych, w szczegdélnosci wykorzystujace wywiad narracyjny jako tech-
nike zbierania materiatu, ciesza sie rosngcym zainteresowaniem ba-
daczy wielu dyscyplin spotecznych, takich jak socjologia, pedagogika,
historia czy psychologia. Wiaze sie to z teoriami czy filozofiami nar-
racyjnosci, ktére w naturalny sposéb wkraczaja do dyskursu naukowe-

51 M. Granosik, Metoda biograficzna a emancypacyjna praktyka. Perspektywa
spoteczno-pedagogiczna ,,Przeglad Socjologii Jakosciowej”, 2019 nr 2, s. 119, DOI:
http://dx.doi.org/10.18778/1733-8069.15.2.07 (dostep: 7.08.2021 r.).

52 J. Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, w: Narracja jako
sposob rozumienia swiata, red. J. Trzebinski, Gdansk 2002, s. 12.

123



124

ANNA MLYNARCZUK-SOKOLOWSKA

go i dostarczajg uzasadnienn podejmowanych wyboréw metodologicz-
nych®3. Wywiad autobiograficzno-narracyjny umozliwia odtworzenie
przez narratora znaczacych proceséw biograficznych, ktére ksztatto-
waly jego zycie w kolejnych fazach biografii z uwzglednieniem do-
$wiadczanych sytuacji i ram spotecznych, obejmujacych jego procesy
biograficzne>.

Uczestnik badania opisuje zinterpretowany w subiektywny sposéb
$wiat, ktéry jest dla niego $wiatem obiektywnym®. W autobiograficz-
nej historii badany ujmuje wszystko to, co dla niego jest najwazniej-
sze"®. Rozumienie zdarzen majacych miejsce w zyciu danego cztowieka
jest czesto réwnowazne z okreslonym do$wiadczeniem tych zdarzen®’.
Badacz, ktéry pragnie pozna¢ do$wiadczenie innej osoby, powinien
nie tylko pozby¢ sie przedzatozen naukowych, ale réwniez traktowaé
uczestnika badan jako wspoétbadacza rzeczywistosci spotecznej. Do-
$wiadczenie indywidualne jest jednostkowe i cechuje sie indywidual-
nym charakterem. Doswiadczenia ludzkie sktadaja sie na indywidual-
na biografie ludzka. To, czego doswiadczaja ludzie, mozemy dowiedzie¢
sie tylko od nich samych dzieki narracji®®. Narracja jest traktowana

5 M. Granosik, Metoda biograficzna a emancypacyjna praktyka. Perspektywa
spoteczno-pedagogiczna, dz. cyt., s. 119.

5% Wiecej: K. Kazmierska, F. Schiitze, Wykorzystanie autobiograficznego wy-
wiadu narracyjnego w badaniach nad konstruowaniem obrazu przesztosci w bio-
grafii. Na przyktadzie socjologicznego poréwnywania narracji na temat zycia
w PRL-u i NRD, ,Przeglad socjologii jako$ciowej”, 2013 tom 9 nr 4. Internet:
https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/handle/11089/33276/PSJ 9 4 Ka-
zmierska Schutze.pdf?sequence=1&isAllowed=y (dostep: 15.06.2021 r.).

55 E. Kos, D. Urbaniak-Zajac, Badania jakosciowe w pedagogice. Wywiad narra-
cyjny i obiektywna hermeneutyka, Warszawa 2016, s. 92.

56 N.K. Denzin, The reflexive interview and a performative social science, “Qual-
itative Research”, 2001 nr 1, s. 7. https://doi.org/10.1177/146879410100100102
(dostep: 7.08.2021 r.).

57 Wiecej: S. Stemplewska-Zakowicz, Koncepcje narracyjnej togsamosci. Od
historii zycia do dialogowego ,ja”, w: Narracja jako sposéb rozumienia $wiata,
red. J. Trzebinski Gdansk, 2002.

8 Wiecej: T. Maruszewski, Pamie¢ autobiograficzna jako podstawa tworzenia
doswiadczenia indywidualnego, w: Psychologia, podrecznik akademicki, Tom 2,
red. J. Strelau, Gdansk 2000, s. 165-182.
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jako material pozwalajacy zrekonstruowaé wzoér indywidualnych prze-
zy¢ biograficznych®.

Doswiadczenie autobiograficzne majg charakter intersubiektywny
oznacza to, ze czlowiek moze tworzy¢ swe zycie spoteczne i kulturo-
we wtedy, gdy dziata z innymi i posréd innych®®. Narracje uczniéw
moga by¢ pomocne w kontekscie planowania procesu edukacyjnego
i tym samym projektowania dziatarhi majacych na celu wspieranie in-
tegracji w przestrzeni szkoty i poza nia. Bez $wiadomosci doswiad-
czen uczniow ze $rodowisk przymusowych migrantéw niezwykle
trudne jest zrozumienie wielu zachowan obserwowalnych przez na-
uczycieli w przestrzeni szkoty: np. zrozumienie, dlaczego niektérym
uczniom trudno zrozumie¢ kulture nowej szkoty; dlaczego czes$¢ oséb
spedza czas tylko i wylacznie w gronie Swoich; co sprawia, ze niektd-
rzy uczniowie s jedynie biernymi odbiorcami dziatan edukacyjnych;
jakim nieujawnionym potencjatem osobowym dysponuja osoby do-
$wiadczajace uchodzstwa; jakiego rodzaju wzmocnienia moga go wy-
doby¢ i zmaksymalizowa¢ itd. Dlatego tez istotne jest to, aby, zgod-
nie z zalozeniami konstruktywizmu®, przyjrze¢ sie tworzeniu swojej
rzeczywisto$¢ przez dzieci i mtodziez z do§wiadczaniem uchodzczym
w nowych realiach spoteczno-kulturowych, w ktérych osadzony jest
$wiat nowej szkoty. Poswieci¢ uwage uczniom ze srodowisk przymuso-
wych migrantéw, tratujac ich jako kreatoréw ich wtasnego zycia, rze-
czywisto$ci i wlasnego rozwoju. Taka perspektywa badawcza koncen-
truje sie na badanych zjawiskach, ktére traktuje jako konstrukcje, ale
takze dane i analizy o tych zjawiskach sg konstrukcjami. W zwiazku
z tym badacze powinni by¢ blisko dos§wiadczen uczestnikéw, ale réw-
niez mie¢ §wiadomos¢ tego, ze nie jest mozliwe doktadne odtworzenie

5 A. Rokuszewska-Pawelek, Miejsce biografii w socjologii interpretacyjnej. Pro-
gram socjologii biografistycznej Fritza Schutzego, dz. cyt., s. 39.

60 A, Kozyczkowska, Spoteczne i osobiste ,,pamietanie” jako kontekst ,,rozumie-
nia” czy ,,ktopot metodologiczny”. Badania biograficzne w Srodowisku zrdéznicowa-
nym kulturowo, w: Z teorii i praktyki badant miedzykulturowych. Dylematy me-
todologiczne, red. T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon-Lech, Cieszyn-Torun
2016, s. 119.

61 K. Charmaz, Constructing Grounded Theory, Los Angeles-London-New
Delhi-Singapore-Washington DC 2014, s. 168-169.
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ich doswiadczen. Analiza rezultatéw badan wykonanych przez dzieci
pokazuje, ze dane, jakie one zbieraja na swoj temat oraz réwiesnikéw,
s3 bogatsze o tych, ktére uzyskuja dorosli, o perspektywe dziecka jako
badacza swojej kultury®2.

W przypadku dzieci i mlodziezy z do$wiadczeniem przymusowe;j
migracji, ktére nieraz nie czuja si¢ pewnie w nowym kraju m.in. ze
wzgledu na ograniczong kompetencje komunikacyjna, a takze wtedy,
gdy badacz napotyka bariery w zakresie wejscia na teren badan lub
jego obecnos¢ zaklécitaby naturalny bieg zdarzen lub gdy istnieje oba-
wa, ze badani beda szczegdlnie podatni na wptyw badacza itd., szcze-
gblnie uzasadnione jest stosowanie podejscia partycypacyjnego, kté-
re umozliwia realizacje badan w dziataniu. Partycypacyjne badania
w dziataniu zaktadajace aktywny udziat ich uczestnikéw w procesie
badawczym majq wiele zalet. Przede wszystkim zaktadajg wzmocnie-
nie potencjatu ludzkiego poprzez podejmowanie proby zdefiniowania
w trakcie badania problem6w®?. Niezaleznie od tego jak rozlozone sa
akcenty miedzy badaniem, dziataniem i partycypacja, sa to badania
demokratyczne (zaktadaja udziat wszystkich uczestnikéw w badaniu),
sprawiedliwe (bo zaktadaja réwnowazno$¢ réznych wkladéw uczest-
nikéw w rozwdj lokalny, praktycznej wiedzy) i emancypacyjne (bo za-
ktadaja dziatanie majace na celu przezwyciezenie nieréwnosci, margi-
nalizacji i opresji)®4. Podkre$la sie, ze utatwiaja one nawigzanie relacji
z badanymi, opartej na zaufaniu, odstaniajg wiele ukrytych przed ba-
daczem probleméw i punktéw widzenia, wzbogacajac wieloaspektowa
ztozono$¢ kontekstu badanego zjawiska, poglebiajgc sposoby ujmowa-
nia probleméw. Umozliwiajg dostosowanie i formy i tempa realizowa-
nych badan do mozliwosci uczniéw zaréwno rozwojowych, jak i tych
wynikajacych z odmiennych doswiadczen socjalizacyjnych. Poza tym,

62 Wiecej: J. Zwiernik, Podejscie mozaikowe w badaniu doswiadczania przez
dzieci zycia codziennego w instytucjach wczesnej opieki i edukacji, dz. cyt.

63 M. Brzozowska-Brywczynska, Badania partycypacyjne w dziataniu (PAP):
miedzy produkcjq wiedzy a spotecznym zaangazowaniem, ,,Rozwdj regionalny i po-
lityka regionalna”, 2019 nr 46, s. 91-101. https://doi.org/10.14746/rrpr.2019.46.06
(dostep: 7.08.2021 r.).

64 Tamze.
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ze intensyfikuja one udzial uczniéw w badaniach oraz stanowig ptasz-
czyzne konstruowania ich podmiotowos$ci. Partycypacyjne badania
w dzialaniu sg przedsiewzieciem opartym na praxis (od refleksji, przez
krytyke, do dziatania) i narzedziem spotecznej emancypacji r6znych
defaworyzowanych grup spotecznych®. W tego typu badaniach réw-
nie wazny i traktowany na réwni z badaczem jest badany (tzw. eks-
pert reprodukcyjny) ze wzgledu na to, ze dysponuje unikatowa wiedza
o badanej rzeczywisto$ci spolecznej, w ktorej zyje i dziata®®. Zgodnie
z jego zatozeniami to uczestnicy badania sg ekspertami w swojej spra-
wie. Partycypacyjne badania w dzialaniu opierajg sie na zasadach ko-
munikacyjnego uczestnictwa os6b w nich uczestniczacych i z zalozenia
kompleksowo analizuja dany obszar badawczy, wykorzystujac metody
wspierajace komunikacje®’.

Istnieje szereg metod wspierajacych/inicjujacych proces komunika-
cji naleza np. tworzenie map, wedréwki/oprowadzanie po wybranych
miejscach, nagrywanie filméw, fotografia uczestniczaca itd.%®. Jedna
z metod, ktéra stwarza uczestnikom badania szereg mozliwosci prze-
kazywania catej gamy istotnych komunikatéw, ktérych byé moze nie
byliby oni w stanie przekaza¢ za pomoca stéw, jest metoda fotografii
uczestniczacej (nalezaca do grupy metod etnografii wizualnej). Foto-
grafia wyrasta z postulatu czynienia komunikacji spotecznej procesem
bardziej symetrycznym i otwartym na doswiadczenia zwyktych ludzi.
Praktyka ta polega na angazowaniu grup mniejszo$ciowych lub mniej-
szo$ci spotecznych w proces dokumentowania, analizowania i nada-
wania znaczenia do$wiadczanej przez nie rzeczywistosci za pomoca
fotografowania tych elementéw otoczenia, ktére sami wybieraja i defi-

% Wiecej: H. Cervinkova, Edukacyjne badania w dziataniu — w poszukiwaniu
emancypacyjnego wymiaru badan pedagogicznych i antropologicznych, ,,Anima-
cja zycia Publicznego. Zeszyty Centrum Badan Spoteczno$ci i Polityk Lokalnych”,
2011 NR 2(5), s. 7.

66 H-H. Kriiger, Metody badan w pedagogice, Gdansk 2007, s. 151.

7 Tamze.

% A. Clark, Participatory research with children and young people: philoso-
phy, possibility and perils, Action Research Expeditions, On-line Journal — Dr. Mi-
chael Brody, 2004, Internet: http://arexpeditions.montana.edu/articleviewer.
php?AID=83, (dostep: 08.11.2020 r.).
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niuja jako istotne®’. Badania prowadzone przez Eliane McGregor wyka-
zaly znaczenie sztuki i kultury dla integracji migrantéw i uchodzcéw
jako uzytecznego narzedzia do wyrazania uczu¢ i emocji zwigzanych
z doswiadczeniem migracji oraz doswiadczeniami zwigzanymi z inte-
gracja i wilaczeniem do spoteczenistwa przyjmujacego’. Zastosowanie
fotografii uczestniczacej moze wiec dostarcza¢ dorostym pogtebionego
spojrzenia na funkcjonowanie w $wiecie szkoty za pomoca specyficz-
nego jezyka.

Badania wizualne umozliwiaja odkrywanie kultury wizualnej, ktéra
stanowi spoteczng konstrukeje, ktéra ma znaczaca role w procesie po-
znawania danego wycinka rzeczywisto$ci’!. Symboliczny jezyk sztuki
m.in. fotografii jest jezykiem uniwersalnym, pozwalajacym, co podkre-
$laja dziatacze spoteczni, porozumiewac si¢ z ludzmi, ktérzy mysla ina-
czej, inaczej zyja, maja inne doswiadczenia, czy tez dysponuja innym
kapitatlem kulturowym. Dzigki niemu dzieci i mtodziez z doswiadcze-
niem migracji uchodzczej moga wypowiadaé sie na temat swojej sytu-
acji, przedstawi¢ swoje potrzeby oraz ukaza¢ potencjat tkwigcy w nich
samych, ich bliskich oraz najblizszym otoczeniu. Fotografia uczestni-
czaca pozwala na uchwycenie waznych elementéw dzieciecej rzeczy-
wisto$ci w nowym kraju (miejsca, sytuacje spoteczne, relacje miedzy-
ludzkie itd.), ktére konstruujg ich mikro$wiat i wyznaczajg jego miejsce
w wiekszym $wiecie’?.

Model partycypacji Rogera A. Harta ilustruje proces wlaczania dzie-
ci i mtodziezy w procesy podejmowania decyzji. Pierwsze jej trzy stop-

% D. E. Clover, Out of the Dark Room: Participatory Photography as a Critical, Im-
aginative, and Public Aesthetic Practice of Transformative Education, ‘Journal of Trans-
formative Education”, 2006 nr 4(3). https://doi.org/10.1177/1541344606287782.
(dostep; 7.08.2021 r.).

70 E. McGregor, N. Ragab, The Role of Culture and the Arts in the Integration of
Refugees and Migrants, European Commission 2016.

71 J. Nowotniak, Etnografia wizualna w badaniach i praktyce pedagogicznej,
Krakow 2012, s. 64.

72 K. Niziotek, Zdjecia sq ttumaczem. O funkcjach sztuki w kontekscie mniej-
szosciowym na przykladzie fotografii uczestniczqcej, w: Integracja dzieci polskich
i czeczeriskich na przykladzie projektu ,,Nasz swiat w 36 klatkach”, red. K. Poton-
iec, A. Grzedzinska, A. Gaworek, Biatystok 2008.
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nie opisujg dziatania pozornie partycypacyjne (manipulacja, dekoracja,
tokenizm), formy wigczania mlodych ludzi, ktére odbywaja sie bez ich
wiedzy czy swiadomosci celéw podejmowanych dziatan. Partycypacja
rozpoczyna sie wtedy, gdy angazowania spoteczno$¢ wie, po co jest an-
gazowana, na jakich zasadach jej wktad jest wykorzystywany, oraz kie-
dy jest informowana o podejmowanych decyzjach, konsultowana i kie-
dy ma realny wplyw na ich ksztalt’?. I tu nalezy pamietaé, ze dzieci
i mlodziez z do§wiadczeniem przymusowej migracji (jak i inne grupy)
majq réwniez prawo do niepartycypowania. Istotne jest dialogowe usta-
lenie poziomu, etap6éw i form zaangazowania uczestnikéw badania.

W kontekscie planowania procesu badawczego z udziatem oséb nie-
letnich istotne jest wdrazanie standardéw partycypacji dzieci opraco-
wanych przez Miedzynarodowy Sojusz Ratujmy Dzieci’*. Pokazuja one,
czym jest i jak powinna wyglada¢ petna partycypacja dzieci, jakie sa
jej ramy i kierunki dziatan. Koncentruja sie one na nastepujacych ele-
mentach procesu partycypacji: Podejscie — odpowiedzialne, przejrzyste
i uczciwe (1); Proces partycypacji — dobrowolny i dostosowany do po-
trzeb dzieci (2); Otoczenie — przyjazne dzieciom i sprzyjajace podejmo-
waniu przez nie dziatan (3); Réwnos$¢ szans (4); Organizatorzy procesu
partycypacyjnego — wspierajacy dzieci, efektywni i godni zaufania (5);
Proces partycypacji — promujacy bezpieczenstwo i ochrone dzieci (6);
Zakonczenie procesu — przekazanie dzieciom informacji zwrotnej badz
zaproszenie do kontynuacji; ewaluacja projektu (7)7>.

Analiza narracji uczniéw ze $rodowiska przymusowych migrantéw
na temat szkoty (w tym na podstawie ich wytworéw), w kontekscie au-
tobiograficznym z wykorzystaniem podej$cia partycypacyjnego, moze
mie¢ istotne znaczenie w toku miedzykulturowego otwierania sie szkét.
Na podstawie analizy tredci literatury miedzykulturowe otwieranie sie

73 Wiecej: A. R. Hart, Children’s Participation: from Tokenism to Citizenship,
Florencja 1992. Internet: https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/childrens
participation.pdf (dostep: 7.08.2021 r.).

74 Wiecej: Save the Children, Annual Report 2005, Internet: https://www.
savethechildren.org/content/dam/usa/reports/annual-report/annual-report/sc-
2005-annualreport.pdf (dostep: 1.04.2021 r.).

75 Tamze.
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szkét mozna rozumie¢ jako swiadomy proces ich rozwoju, obejmujacy
rézne (w wersji maksymalistycznej wszystkie) wymiary ich funkcjono-
wania’®. Naleza do nich: organizacja pracy, sposéb zarzadzania, kom-
petencje kadry pedagogicznej, program nauczania, stosowane metody
pracy, organizacja przestrzeni szkoty, wspotpraca z rodzicami i otocze-
niem itd. Powoduja one, ze szkota staje sie przyjazna oraz dostepna
w réwnym stopniu dla wszystkich grup i oséb (bez wzgledu na ich
pochodzenie etniczne, narodowo$¢, czy jezyk ojczysty). Szkota otwar-
ta miedzykulturowo aktywnie przeciwdziata wszelkim przejawom nie-
réwnego traktowania (tj. dyskryminacji w réznych formach i o r6znym
nasileniu). Taki model pracy szkoty wtacza migrantéw i inne grupy na-
razane na wykluczenie w gtéwny nurt zycia spotecznego, tym samym
zwiekszajac integracje lokalnych spotecznosci.

Zakonczenie

Aktualnie obserwujemy szereg zmian w populacji uczniéw na catym
$wiecie (w tym w Polsce) w zwigzku z intensyfikacja migracji i dy-
namicznymi przemianami spoteczno-kulturowymi. To stwarza szereg
nowych zadan i wyzwan zwigzanych z projektowaniem pracy szkoét,
ksztalceniem nauczycieli oraz realizacja badan naukowych. Szczegdl-
nie wymagajace s3 dzialania zwiazane z optymalizacja proceséw edu-
kacji i integracji uczniéw doswiadczajacych migracji uchodzczej. Ta
grupa uczniéw funkcjonowata w odmiennych systemach edukacyj-
nych, cechuje sie rézniaca sie od wigkszosci przynaleznoscig kulturo-
w3 i religijng oraz postuguje sie odmiennymi jezykami, a takze wnosi
ze soba do systemu edukacji wiekszy lub mniejszy bagaz trudnych do-
$wiadczen. Dzieci i mtodziez ze srodowisk przymusowych migrantéw
to bardzo czesto uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktérzy wymagaja indywidualizacji procesu edukacji.

Dzi$ do$¢ duzo moéwi sie na temat kwestii zasadnos$ci i sposobéw
realizacji badan wsréd grupy wrazliwej, jaka sa osoby doswiadczaja-

76 K. Potoniec, Asystent miedzykulturowy w procesie miedzykulturowego otwie-
rania sie szkoly, ,,Kultura i Edukacja”, 2020 nr 3(129), s. 159-161. http://dx.doi.
org/10.15804/kie.2020.03.09 (dostep: 7.08.2021 r.).
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ce uchodzstwa. Dzieci i mlodziez, ze wzgledu na swoéj wiek, oraz do-
$wiadczenia z okresu przedemigracyjnego naleza do grup szczegélne
wrazliwych. W zwigzku z tym ich udziat w procesie badawczym po-
winien by¢ szczegdlnie refleksyjnie rozpatrywany, a badacze odpowie-
dzialni za relacje badan, powinni by¢ swiadomi sytuacji zyciowej oséb
ze $§rodowisk przymusowych migrantéw, a takze etycznych i metodo-
logicznych aspektéw badan. Bezdyskusyjny jest fakt, ze nieprowadze-
nie analiz naukowych w tym obszarze samo z siebie jest dzialaniem
nieetycznym.

Szkota jest instytucja, w ktérej glos dzieci i mtodziezy czestokro¢
jest niestyszany lub ignorowany. Dzi$ coraz czesciej zwraca sie uwage
na fakt, ze dzieci i mtodziez maja prawo do bycia wystuchanymi oraz
do (wspobpartycypowania w sytuacjach i procesach decyzyjnych, kté-
re mogq wptywaé na ich sytuacje. Aktualnie coraz czesciej podkre-
$la sie to, iz glos dzieci i mtodziezy (bez wzgladu na pochodzenie czy
sytuacje zyciowa) powinien by¢ uprawomocniany réwniez w procesie
badawczym. To zacheca badaczy jakosciowych do projektowania i re-
alizacji procesu badawczego razem z dzie¢mi i mtodzieza w celu umoz-
liwiania im zrozumienia wtasnych pogladéw, do$wiadczen oraz rela-
cji i tym samym wypowiadania sie¢ w swojej sprawie. Proces badawczy
zawsze stanowi pewng forme ingerencji w Zycie prywatne oséb bio-
racych udziat w badaniu. Uczestnicy badan na skutek udziatu w nich
w zaden spos6b nie powinni mie¢ poczucia krzywdy. Badacze podej-
mujacy inicjatywy badawcze z dzie¢mi i mtodzieza/ws$réd dzieci i mto-
dziezy doswiadczajacych uchodzZstwa staja przed wyzwaniem realiza-
cji badan z poszanowaniem autonomii i zachowania podmiotowosci
uczestnikéw badania i tym samym dbatosci o nieprzekraczanie gra-
nic, ktére mogltyby uruchomi¢ trudne wspomnienia i emocje. Dialo-
gowa relacja pomiedzy badaczem a uczestnikami procesu badawcze-
go oraz dbalo$¢ o autonomie i podmiotowos¢ oséb uczestniczacych
w badaniu na kazdym jego etapie s3 immamentnymi elementami ne-
gocjacyjnego modelu procesu badawczego, ktéry moze by¢ stosowa-
ny w toku badan w grupach wrazliwych. Coraz czesciej podkresdla sie,
ze badania wéréd oséb doswiadczajacych uchodzstwa powinny wia-
zaé sie z czerpaniem profitéw z procesu badawczego — petni¢ funk-
cje emancypacyjna i tym samym przyczyni¢ sie do szeroko rozumiane;j
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zmiany (w ludziach, w ich otoczeniu, w zakresie polityki oswiatowe;j,
integracyjnej itd.). Realizacja badan z poszanowaniem prawa do swo-
bodnego wyrazania swoich pogladéw we wszystkich sprawach doty-
czacych dzieci i mlodziezy, moze zrekompensowa¢ ignorancje formal-
nej edukacji i przyczyni sie¢ do zmian w pracy szkoty. Biorgc pod uwage
stan badan nad problematyka funkcjonowania uczniéw z doswiadcze-
niem uchodZstwa w polskim systemie o$wiaty, mozna stwierdzi¢, ze
wciaz potrzebne sa badania po$wiecone (re)konstrukcjom doswiad-
czen szkolnego funkcjonowania dzieci i mtodziezy ze srodowisk przy-
musowych migrantéw. Analizy osadzonych w realiach uchodzczej rze-
czywisto$ci, ukazuja szanse i zagrozenia stwarzane przez przymusowa
migracje w kontekscie rozwoju potencjatu osobowego uczestnikéw ba-
dan. Badania, ktére w centrum sytuuja perspektywe uczniéw i traktuja
ich jako podmioty tworzace i uczestniczace w kulturze szkoty, przygla-
daja sie potencjatowi edukacyjnemu do$wiadczen uchodzczej migracji,
dylematom, trudno$ciom oraz sposobom radzenia sobie przez dzieci
i mtodziezy w $wiecie szkoty.

Narracje uczniéw ze srodowisk uchodzczych sa zZrédtem informacji
dotyczacych uczestnictwa w edukacji w kraju pochodzenia i w kraju
goszczacym, ich stabych i mocnych stron, styléw uczenia sie, indywi-
dulanych potrzeb uczniéw itd. W przypadku dzieci i mtodziezy z do-
$wiadczeniem uchodzczej migracji, w celu optymalizacji proceséw
komunikacji, szczeg6lnie uzasadnione jest stosowanie podejscia party-
cypacyjnego, ktére umozliwia realizacje badan w dziataniu. Ta grupa
ucznidow nieraz nie czuje sie pewnie w nowym kraju, m.in. ze wzgledu
na ograniczong kompetencje komunikacyjna, w zwigzku z tym szcze-
gblnie wazne jest stworzenie bezpiecznej ptaszczyzny wspolnego dzia-
tania. W metodologii nauk spotecznych istnieje szereg metod wspiera-
jacych/inicjujacych proces komunikacji i naleza do nich, np. tworzenie
map, wedréwki/oprowadzanie po wybranych miejscach, nagrywanie
filméw, fotografia uczestniczaca itd. Metoda fotografii uczestnicza-
cej (nalezaca do grupy metod etnografii wizualnej) — jak pokazuja do-
$wiadczania wielu badaczy - jest jedng z metod, ktéra stwarza uczest-
nikom badania szereg mozliwos$ci przekazywania catej gamy istotnych
komunikatéw, ktérych by¢ moze nie byliby oni w stanie przekazaé za
pomoca stéw.
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Analiza narracji uczniow ze $rodowiska przymusowych migran-
téw na temat szkoty (w tym na podstawie ich wytworéw), w kontek-
$cie autobiograficznym, z wykorzystaniem podejscia partycypacyjnego
moze zapoczatkowaé/wspieraé proces miedzykulturowego otwierania
sie szkot. Miedzykulturowe otwieranie sie szk6t mozna rozumieé jako
$wiadomy proces ich rozwoju, obejmujacy rézne wymiary ich funk-
cjonowania. Taki model funkcjonowania szkét czyni waznym glos
migrantéw i innych grup narazanych na wykluczenie oraz wlacza je
w gltéwny nurt zycia spotecznego i tym samym zwigksza integracje lo-
kalnych spotecznosci.
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