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Streszczenie

Artykut dotyczy problemu relacji pomiedzy edukacja a procesami asymila-
cji i dyskryminacji mniejszos$ci tubylczych (Indian oraz Inuitéw) w Kanadzie.
Szczegblng uwage poswiecono rekonstrukeji praktyk o$wiatowych oraz poli-
tyce edukacyjnej w ramach kanadyjskiego szkolnictwa (w szczegélnosci de-
strukcji tozsamo$ci etnicznej w szkotach internatowych). Analizy odnosza sie
do relacji pomiedzy szkolnictwem, religig oraz procesami socjalizacji i przy-
musowej chrystianizacji, a takze polityki jezykowej wobec autochtonicznych
mniejszosci Kanady.
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Abstract

The article deals with the issue of the relation between education and the pro-
cesses of assimilation and discrimination of indigenous minorities (Indians
and Inuit) in Canada. Particular emphasis was placed on reconstructing edu-
cational practices and the educational policy that is implemented toward in-
digenous minorities within Canadian school system (especially destruction of
their ethnic identity in residential schools). An attempt was made at exami-
ning the relationship between schooling, religion, socialization, forced Chri-
stianization, language policy, and the development of aboriginal minorities
in Canada.

Keywords: assimilation, discrimination, extinction, residential schools, in-
digenous minorities in Canada

Wprowadzenie

wielokulturowych spoteczenstwach, w ktérych zyja mniejszosci

etniczne, jezykowe czy religijne, czesto obecna jest polityka gru-
py dominujacej — zmierzajaca do wlaczenia mniejszosci w nurt wlasnej
kultury i racjonalnosci. Odbywa sie to zwykle przy uzyciu réznorod-
nych form przemocy. Polityka rzadéw chcacych zachowaé jednos¢ kul-
turowq badz narodowos$ciowg panstwa obejmuje réoznorodne dziatania
usitujgce pozbawié¢ mniejszosci ich whasnej tozsamosci.

Polityka przemocy wobec ludéw tubylczych posiada wtasna, specy-
ficzng dynamike. Wynika to z faktu, iz czestokro¢ zostaly one pozba-
wione praw do ziemi zamieszkiwane]j przez siebie od tysiecy lat, bru-
talnie zepchniete na margines kulturowy, nierzadko indoktrynowane
i wynaradawiane przez obcy kulturowo system szkolnictwa — narzuca-
jacy jezyk, sposoby postrzegania $wiata i warto$ci grup dominujacych,
a w niektérych przypadkach — eksterminowane.

Generalny obraz, ktéry wytania sie z dziejéw podboju terytoriow
wspdlczesnej Kanady, ukazuje dziatalno$é kolonizatoréw powiazana
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z nasilajagcymi sie procesami asymilacji, akulturacji i destrukcji tubyl-
czych populacji. W pierwszych etapach powiazane byto to z wykorzy-
stywaniem reprezentantéw autochtonicznych spotecznosci, jako pomo-
cy w aneksji nowo odkrywanych terytoriéw — na przyktad partneréw
w handlu i przewodnikéw. W kolejnych etapach podejmowano dziata-
nia majace na celu ,,cywilizowanie” tubylcéw. Z czasem, brutalna dzia-
talno$¢ instytucji panstwowych w polaczeniu z destrukcyjnym wpty-
wem religijnym kosciotéw chrzescijaniskich spowodowaty dramatyczne
zmiany w sposobach funkcjonowania rdzennych mniejszosci odnosza-
ce sie do przerwania wiezéw kulturowych — co zwigzane byto w przy-
padku wielu grup etnicznych z odrzuceniem wtasnych obyczajéw i wie-
rzen, a czesto wrecz z destrukcja ich kultury czy jezyka — a niekiedy
z brutalng eksterminacjg tubylczej ludnosci.

Instytucjami, ktére bardzo czesto wykorzystywane sg jako instru-
ment realizacji tego typu polityki, sa szkoty. Tak bylo i w przypadku
rozwoju wspdéiczesnej Kanady. W pierwszych etapach edukacja wy-
korzystywana byta przez instytucje koscielne do indoktrynacji religia
chrze$cijanska. W kolejnych etapach, dominowato nastawienie na in-
doktrynacje ideologiami panistwowymi (w szczegdlnosci narodowymi).

Celem artykutu jest ukazanie wybranych kontekstéw powstania,
rozwoju i funkcjonowania szkolnictwa internatowego w Kanadzie. Sta-
nowi ono bowiem przyktad w jak instrumentalny ale tez opresyjny i de-
strukcyjny sposéb funkcjonowato kanadyjskie szkolnictwo stworzone
dla dzieci pochodzacych z rdzennych mniejszosci. Osig przewodnia ar-
tykutu jest ukazanie podrzednej roli instytucjonalnej edukacji w proce-
sach chrystianizacyjnych i pafistwowotwdrczych wspétczesnej Kanady.

Geneza i rozwdj edukacji
dla mniejszosci tubylczych w Kanadzie

Poczatki powstawania szko6t dla Indian oraz Inuitéw na terenach dzi-
siejszej Kanady powiazane sg z dzialalno$cia misyjng. Mozna przy tym
stwierdzi¢, iz maja one rodowdd zbiezny z poczatkami europejskie-
go osadnictwa na tych terenach. Juz bowiem w 1632 roku rozpoczat
swoja dziatalnos$¢ ojciec Paul Le Jeune — przetozony Misji Jezuickiej

83



84

Tomasz GMEREK

w Nowej Francji. Podjat on decyzje o ksztalceniu autochtonéw, co mia-
to wprowadzi¢ ich w $wiat oddziatywan europejskiej cywilizacji. Zgod-
nie z tym zalozeniem, w 1635 roku otworzyt on szkote w Quebecu, dla
dzieci francuskich i indianskich. Dziatalno$¢ zakonczylta sie niepowo-
dzeniem i szkota zostata zamknieta juz w 1642 roku. Inng probe pod-
jety Siostry Urszulanki, tworzac w 1639 roku szkétke dla indianskich
dziewczat!.

W 1668 roku Ludwik XIV wystat list do biskupa Lavala, zachecajac
go do dziatan majacych na celu zmiane trybu zycia Indian i zaadopto-
wania przez nich francuskiego stylu zycia. W tym celu biskup podjat
trud utworzenia szkétki dla chtopcéw indianskich. Ponadto, kilka lat
pozniej przeznaczyt on fundusze na dziatalnos¢ trzech nauczycieli, kté-
rych zadaniem byto uczenie kobiet indianskich przedzenia i robét dzie-
wiarskich. Takze w innych obszarach wspétczesnej Kanady, misjonarze
podejmowali dziatalno$¢ edukacyjna. W 1676 roku na wyspie Montreal
szkote zawodowa dla Indian otworzyli Sulpicianie. Z kolei, cztonkowie
Zakonu Augustianéw Rekolektow podejmowali dziatalno$¢ wsrédd ple-
mion Montagnais oraz Algonkinéw z osady Saguenay, dolnego biegu
rzeki Sw. Wawrzynca i rzeki Ottawy?2.

W przeciwienstwie do szkolnictwa w Stanach Zjednoczonych,
w ktérym istniat wyrazny rozdziat kosciota od panstwa, w Kanadzie
zaangazowanie kosciotéw w szkolnictwo, a takze rola religii w eduka-
cji wzrastaty z kazda dekada®.

Dynamika konfliktéw pomiedzy mocarstwem brytyjskim i francu-
skim takze posiadata ogromny wplyw zaréwno na funkcjonowanie
plemion indianskich i eskimoskich zamieszkujacych te obszary konty-
nentu péinocnoamerykanskiego?, jak i rozwdj instytucji edukacyjnych
tworzonych dla tubylcéw. Gdy w 1763 roku Nowa Francja wchlonieta

1 R. M. Conelly, Missionaries and Indian Education, w: The Education of Indian
Children in Canada, red. L. G. P. Waller, Toronto 1965, s. 11.

2 Tamze.

3 B. Noonan, Saskatchewan Separate Schools, w: A History of Education in Sas-
katchewan: Selected Readings, red. B. Noonan, D. Hallman, M. Scharf, Regina
2006, s. 21.

4 1. Rusinowa, Z dziejéw Indian kanadyjskich, Warszawa-Pultusk 2003,
s. 46-54.



PomiEDZY ASYMILACJA, DYSKRYMINACJA I UNICESTWIENIEM

zostata w ramy Imperium Brytyjskiego, zaangazowanie ko$ciota rzym-
sko-katolickiego w edukacje tubylcza bylo juz znaczace®.

Z kolei rozw6j kontaktéow pomiedzy Inuitami i Europejczykami
w poéinocno-wschodnich obszarach kontynentu amerykanskiego
zwigzany byt z dziatalno$cig Kompanii Zatoki Hudsona [Hudson’s Bay
Company]. W latach 1670-1870 zwigzana byta ona z podbojem i anek-
sja terytoriéw Dalekiej Pétnocy®. Pierwszymi bialtymi nauczyciela-
mi w obszarach podbiegunowych byli réwniez misjonarze. Pierwsze
szkoty w obszarach arktycznych rozpoczety dziatalno$¢ okoto 1790
roku na poétwyspie labradorskim — w miejscowosciach Nain, Okak
i Hopedale. Oferowatly one ksztatcenie w zakresie podstaw czytania,
pisania i arytmetyki, kltadac przede wszystkim nacisk na nauczanie
religii. Pod koniec lat czterdziestych XVII wieku wielu Inuitéw posia-
data kompetencje w zakresie czytania, a niektérzy wystepowali na-
wet w roli nauczycieli. Podstawowym jezykiem ksztalcenia pozosta-
wat inuktitut’.

Stopniowo pojawia¢ sie réwniez zaczetly oddzialywania innych ko-
$cioléw. Réwnocze$nie, pomiedzy poszczegdlnymi wyznaniami trwata
nieustanna konkurencja o wptyw na procesy chrystianizacyjne, a tak-
ze stosunki z Kompania Zatoki Hudsona, ktéra posiadata faktyczny
monopol na handel i ksztaltowata relacje z tubylcami. Konkurencja ta
szczegOlnie dostrzegalna byta pomiedzy reprezentantami misji rzym-
sko-katolickich i protestanckich®.

Konkurencja pomiedzy misjonarzami przekladata sie¢ na stosun-
ki w spotecznosciach indianskich. Konwersjom na wyznania chrzesci-
janskie towarzyszyly konflikty wewnatrzplemienne, ktére z czasem
przebieratly znamiona roztaméw. Ich przyczyna byta miedzy innymi

5 R. M. Conelly, Missionaries and Indian Education, dz. cyt., s. 12.

6 J. P. White, J. Peters, A Short History of Aboriginal Education in Canada,
w: Aboriginal Education. Current Crisis and Future Alternatives, red. J. P. White,
D. Beavon, J. Peters, N. Spence, Toronto 2009, s. 21-23.

7 L.-J. Dorais, Inuit, w: Aboriginal Peoples of Canada. A Short Introduction,
red. P. R. Magosci, Toronto 2002, s. 143.

8 M. McCarthy, From the Great River to the Ends of Earth: Oblate Missions to
the Dene, 1847-1921, Edmonton 1995, s. 31-35.
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dziatalno$¢ chrystianizacyjna, ktérej istotq stato sie wykorzenianie tra-
dycyjnych wierzen, uznawanych przez misjonarzy za poganskie®.

Réwnoczesnie, fanatyczni duchowni byli przekonani o konieczno-
$ci chrystianizacji pogan, ktérych spotkali na swej drodze. Na przy-
ktad, protestanccy misjonarze wzmacniali systematycznie negatywne
wizerunki tubylcéw, czesto przedstawiajgc siebie w czasopismach jako
»,znawcow Indian”. Ich celem byto skontrastowanie wizerunku ztego,
dzikiego Indianina z cywilizowanym czlowiekiem Zachodu. Uzasad-
niato to konieczno$¢ chrystianizacji tubylcow (celem ich ,,zbawiania”),
dostarczajac réwnocze$nie argumentéw jej zwolennikom®©.

Pierwsze koscielne szkoty protestanckie rozpoczety dziatalnos$é pod
auspicjami Anglikanskiego Towarzystwa Misyjnego [Church of England
Missionary Society]. Misjonarze podejmowali udane préby ksztalcenia
tubylczych nauczycieli, ktérzy prowadzili dalsza dziatalno$¢ w zakre-
sie nauki czytania wsréd swoich pobratymcéw z plemienia Mohawk.
W 1927 roku utworzono szkoty w Salt Springs i Newmarket, natomiast
w 1838 roku szkote w Manitowaning, ktérg w 1864 roku przeniesiono
do Sheguinadah!!.

Dziatalno$¢ Kosciota rzymsko-katolickiego rozwijata sie w tym cza-
sie réwniez bardzo dynamicznie w potudniowych obszarach Kanady*?2.
Z kolei w zachodnich obszarach Terytoriéw Péinocno-Zachodnich roz-
wdj szkét misyjnych nastapit okoto 1860 roku, natomiast w arktycz-
nym Quebecu w 1872 roku. Gléwnym celem tworzenia szkét misyj-
nych bylo nawracanie Indian oraz Inuitéw na wiare chrzescijanska.
W pierwotnym okresie ich dziatalno$¢ zorientowana byta nieomal wy-
tacznie w kierunku czytania ,$wietych” tekstéw, a takze wyposazania
w postawy i warto$ci charakterystyczne dla religii chrze$cijaniskiej. Tak
charakteryzuje dzialalno$¢ misjonarzy Oblatéw w nawracaniu Indian
Dene M. McCarthy: ,Wypekiajgc swoja kaznodziejskg misje katolic-

° 1. Rusinowa, Indianie USA. Wojny Indiariskie, Warszawa 2010, s. 180.

10 C. L. Higham, Noble, Wretched, and Redeemable. Protestant Missionaries
to the Indians in Canada and the United States, 1820-1900, Albuquerque 2000,
s. 9-12, 43.

11 1..-J. Dorais, Inuit, dz. cyt., s. 143.

12 R. M. Conelly, Missionaries and Indian Education, dz. cyt., s. 12.
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ka, Oblaci nauczali Indian Dene czytania katechizméw i $§piewnikéw.
Zaadoptowany przez nich system sylabiczny idealnie pasowat do tego
celu. Podczas swoich pierwszych kontaktéw, duchowni uczyli alfabetu
sylabicznego wybranych reprezentantéw Dene, dajac im jednoczes$nie
kopie matych religijnych ksigzeczek. W zimowych obozowiskach, oso-
by te uczyty pozostatych cztonkéw plemienia sposobéw, w jakie nalezy
czytaé sylabogramy czy tez uzywac ksiazeczek, aby przewodzié¢ i uczy¢
wiasne grupy modlitewne. Ten typ alfabetyzacji stuzyt przede wszyst-
kim nauczaniu katolicyzmu™*3.

W praktyce — jak mozna stwierdzi¢ — nie istnialy zadne programy
ksztalcenia, a misjonarze nauczali wedtug wtasnego uznania i indywi-
dualnego podejscia. Stosowali przy tym metody zaczerpniete z wtasne-
go doswiadczenia w szkotach europejskich!4.

W péinocnych obszarach Kanady, misjonarze poszukujac sposobéw
na ksztalcenie religijne Indian oraz Inuitéw, rozwineli metode zapisy-
wania tubylezych jezykéw uzywajac symboli reprezentujacych poszcze-
goblne sylaby jezyka méwionego. Stworzony w oparciu o jezyk angielski
alfabet sylabiczny umozliwit reprezentantom tych plemion wzajemnag
komunikacje za posrednictwem stowa pisanego. A. Vick-Westgate, cha-
rakteryzujac te procesy w odniesieniu do kanadyjskich Inuitéw, pisze iz
,0soba méwigca w jezyku inuktitut mogta opanowac system sylabiczny
w kilka godzin i przekaza¢ go innym. Inuici wiaczyli alfabet sylabiczny
do zestawu swoich niezbednych umiejetnosci i osiggneli poziom kom-
petencji w czytaniu w blisko 90% populacji. Paradoksalnie, powstanie
formalnego systemu szkolnictwa, opartego gtéwnie o jezyk angielski
nauczany przez osoby z zewnatrz nie znajace inuktitut, doprowadzi-
to do obnizenia odsetka oséb posiadajacych umiejetno$¢ czytania we
wschodnich obszarach Arktyki”>. Warto tu jednak podkresli¢, ze gtow-

13 M. McCarthy, From the Great River to the Ends of Earth: Oblate Missions to
the Dene, 1847-1921, dz. cyt., s. 31-35. Wszystkie ttumaczenia publikacji angloje-
zycznych na jezyk polski sg autora artykutu.

4 A. Vick-Westgate A., Nunavik. Inuit-Controlled Education in Arctic Quebec,
Calgary 2002, s. 43-44.

15 Tamze, s. 30.
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nym celem wyposazania Indian oraz Inuitéw w umiejetnosci czytania
byty procesy chrystianizacji.

Wraz z uchwaleniem Ustawy o Brytyjskiej Ameryce Péinocnej [Bri-
tish North America Act] w 1876 roku, rzad federalny w niewielkim stop-
niu zaangazowany byt w rozwdj edukacji dla Indian. W raportach wska-
zywano, iz w roku szkolnym 1867-1868 dziatato mniej niz 50 szkét dla
Indian. Dopiero wejscie w zycie pierwszej Ustawy Indianskiej [Indian
Act] w 1876 roku, a takze podpisywane w latach 1871-1921 trakta-
ty pomiedzy rzadem federalnym a plemionami indianskimi sprawity
iz kanadyjskie rzady w wiekszym zakresie zobligowaty sie do dziatan
w sferze szkolnictwa dla autochtonéw. Dotyczyto to przede wszystkim
bardziej systematycznego finansowania instytucji tworzonych dla re-
prezentantéw tubylczych spotecznoscit®.

Tworzenie zwartego systemu edukacji dla dzieci pochodzacych
z mniejszosci rdzennych w Kanadzie rozpoczeto sie w 1868 roku, gdy
kanadyjski rzad podjat decyzje o finansowaniu pieédziesieciu siedmiu
szkét. Warto przy tym zauwazy¢, ze tylko dwie z nich (Mount Elgin
i Mohawk) byly instytucjami internatowymi. Dopiero w 1879 roku
powstaty dwie kolejne szkoty internatowe — Shingwauk oraz Wikwe-
mikong w prowincji Ontario. W kolejnych latach liczba takich szko6t
zaczela jednak dynamicznie wzrasta¢. W 1923 roku funkcjonowato
w Kanadzie siedemdziesiat jeden szkét, z czego szesnascie szkédt prze-
mystowych [industrial schools] i pieédziesiat pie¢ szkét z internatami
[boarding schools]"’.

Generalnie, dziatlania podejmowane wobec rdzennych spoteczno-
$ci w Kanadzie byly bardzo podobne do amerykanskich. Tak charak-
teryzuje dziatania wobec autochtonicznych spotecznosci w Kanadzie
I. Rusinowa: ,Polityka rzadu kanadyjskiego w stosunku do ludnosci
tubylczej, podobnie jak to byto w Stanach Zjednoczonych, polegata na
planach jej cywilizowania, ochronie i asymilacji. Stad wzorem ame-
rykanskim propagowano tworzenie rezerwatéw dla nomadéw, a nad-
wyzki ziem plemiennych miaty naleze¢ do panstwa, ktére przezna-

16 R. M. Conelly, Missionaries and Indian Education, dz. cyt., s. 17.
17 J. S. Milloy, A National Crime: The Canadian Government and the Residential
School System, 1879 to 1986, Winnipeg 2003, s. 52.
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czato je dla przysztych biatych farmeréw przybytych z Europy, by je
zasiedli¢. Rezerwaty miaty by¢ osrodkiem przeksztatcenia nomadéw
Indian w osiadlg lub pétosiadla ludnosé¢, a kiedy$ w przysztosci uczy-
nienia z nich pelnoprawnych wyborcéw kanadyjskich™8. Istotnym ce-
lem politycznym bylo tez pozbawienie reprezentantéw tubylczych ple-
mion ziemi i dalszego wptywu na gospodarke na zajmowanych przez
siebie uprzednio terenach!’.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze poczawszy od poczatku osiemnastego
wieku polityka rzadéw kanadyjskich zmierzata do asymilacji mniejszo-
$ci tubylczych w dominujgcy nurt kultury i racjonalnosci?°. Z kolei pod
koniec XIX wieku kanadyjska polityka edukacyjna wobec ludéw tubyl-
czych stala sie jednym z kluczowych elementéw formowania i unifika-
¢ji panstwa. Byla ona oparta na zestawie warto$ci cywilizacji zacho-
du, wraz z obecna w nich ideg supremacji biatej rasy nad pozostatymi
kategoriami rasowymi i etnicznymi. Z tej perspektywy, ,edukacja sta-
ta sie kluczowym elementem asymilacjonistycznej polityki dziewietna-
stowiecznej Kanady”. Istotg dziatania szkolnictwa stata sie socjalizacja
i formowanie mtodego pokolenia w ramach warto$ci zachodniego, ka-
pitalistycznego i chrzescijanskiego swiata?!. Niezwykle istotnymi insty-
tucjami stuzacymi temu celowi staty sie powstajace szkoty internatowe.

Funkcjonowanie szkolnictwa internatowego
dla mniejszosci tubylezych w Kanadzie -
wybrane konteksty

Mozna stwierdzi¢, ze w latach siedemdziesiatych XIX wieku, polityka
wobec mniejszosci tubylczych ulegta zmianie. Dominium Kanadyjskie

18 1. Rusinowa, Indianie USA. Wojny Indiariskie, dz. cyt., s. 201.

19 L. Thielen-Wilson, Troubling the Path to Decolonization: Indian Residential
School Case Law. Genocide, and Settler Illegitimacy, ,,Canadian Journal of Law and
Society” 2014, t. 29, nr 2, s. 186.

20 A. Ormiston, Educating “Indians”: Practices of Becoming Canadian, ,,The Ca-
nadian Journal of Native Studies”, 2002, tom 22, nr 1, s. 2-5.

21 J. R. Miller, The Irony of Residential Schooling, ,Canadian Journal of Native
Education”, 1987 tom 14, nr 2, s. 3.

89



90

Tomasz GMEREK

zaczeto rozwijaé bardziej zintegrowang polityke edukacyjna. Odnosi-
to sie to z jednej strony do lepszej organizacji szkolnictwa zwigzanej
z rozwijaniem sieci szkot, a z drugiej strony do nasilenia praktyk asy-
milacyjnych.

Celem inspektoréw szkolnych i misjonarzy stato si¢ zachecanie ro-
dzicéw ze spotecznosci indianskich oraz inuickich do powierzania wta-
snych dzieci szkolom z internatami, a w przypadku niedostosowania
sie do tych zalecenn — stosowania przymusu i odbierania silg dzieci
i umieszczania ich w takich placowkach. Warto zauwazy¢ powszech-
nie panujace wsrédd o$wiatowych biurokratéw i misjonarzy przekona-
nie o konieczno$ci i zasadno$ci dziatann zmierzajacych do oddzielania
dzieci od kultury tubylczej. Wplyw rodziny ucznia na jego wychowa-
nie miat by¢ zminimalizowany, bowiem postrzegano go jako szkodli-
wy i niekompatybilny z warto$ciami przekazywanymi przez instytucje
edukacyjne. W tym celu tworzono szkoly z internatami w znacznej od-
legtosci od indianskich rezerwatéw oraz spotecznosci inuickich rozpro-
szonych na dalekich pétnocnych obszarach kraju. Szkoty takie powsta-
waly systematycznie w ostatnich dekadach XIX wieku i z nielicznymi
wyjatkami dzialaly az do lat szesédziesigtych XX wieku?2. Ostatnia
tego typu szkota z internatem zamknieta zostata jednak dopiero w la-
tach osiemdziesigtych.

Rozwdj szkolnictwa z internatami zwiazany byl réwniez przede
wszystkim z dzialalno$cia misyjng??. Od 1840 roku systematycz-
nie wzrastala ich liczba — w 1898 roku funkcjonowaty juz 54 szkoty,
w 1920 roku dziataty 74 szkoty i az 81 w 1946 roku. W potowie lat
czterdziestych dwudziestego wieku do Ko$ciota Rzymskokatolickiego
nalezato 46 instytucji, do Kosciota Anglikanskiego — 20, do Zjednoczo-
nego Kosciota Kanady — 12, natomiast pozostate 3 szkoty do Kosciota
Prezbiterianskiego. Szacuje sie, ze w latach 1840-1980, przez system
szkét z internatami przeszto okoto 125 tysiecy uczniéw z mniejszosci

22 Tamze, s. 5.

23 C. W. Hobart, C. S. Brant, Eskimo Education, Danish and Canadian: A Com-
parison, ,Canadian Review of Sociology and Anthropology”, 1966, tom 3 nr 2,
s. 57-64.
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tubylczych?4. J. R. Miller stwierdza, ze w tym czasie ,,mtodziez indian-
ska byla wysytana daleko od domu rodzinnego do «szkét przemysto-
wychy, instytucji prowadzonych zgodnie z wyznaniem chrzescijariskim
wspieranych z funduszy rzadowych, w ktérym miata nauczy¢ sie zawo-
du oraz naby¢ euro-kanadyjskich sposobéw zycia”?.

Rozwdj powszechnego szkolnictwa nastapit w 1920 roku, kiedy ob-
jeto obowigzkowym ksztalceniem wszystkie kanadyjskie dzieci. Wcze-
$niej, edukacja szkolna obejmowata tylko Indian na podstawie traktatu
[Indian Act] ustanowionego pomiedzy plemionami indianskimi a Ko-
rong Kanady w 1876 roku. W konsekwencji, wprowadzenie szkolnic-
twa dla Indian stato sie jednym z elementéw polityki kanadyjskiego
rzadu federalnego. Warto zauwazyé¢, ze Inuici nigdy nie uczestniczyli
w zadnej z form negocjacji traktatu, jak to odbywato sie w przypadku
plemion indianskich. W zwiazku jednak z tym, iz byli oni traktowa-
ni w kategoriach ,tubylczych ludéw Kanady”, podlegali takim samym
zaleznosciom jak Indianie?®. W konsekwencji, wigekszos$¢ eskimoskich
dzieci rozpoczeta ksztatcenie w szkotach z internatami. Od 1920 roku
szkoty misyjne byly tworzone za posrednictwem finansowego wspar-
cia przez panstwo?.

Juz pod koniec XIX wieku, a takze w pierwszych dekadach XX wie-
ku uwarunkowania prawne stawaty sie w coraz to wigkszym stopniu
surowe w odniesieniu do dzieci pochodzacych z rdzennych spoteczno-
$ci, jak réwniez wobec kolonialnej edukacji. Rodzice byli karani za nie-
posylanie dzieci do szkét. Dzieci mogty by¢ aresztowane bez powodu
i wystane na site do szkoty. Ziemia i tereny mogty by¢ skonfiskowane
na potrzeby powstajacej instytucji edukacyjnej. Polityka edukacyjna fe-
deralnego rzadu wkraczata w kazda sfere zycia tubylczych spoteczno-

24 R. M. Thomas, Can Money Undo the Past? A Canadian Example, ,Compara-
tive Education”, 2003 tom 39, nr 3, s. 332.

25 J.R. Miller, The Irony of Residential Schooling, dz. cyt., s. 5.

26 K. J. Williamson, Canadian Inuit Teacher Training and Inuit Identity, w: Ilin-
niarfissuup 1995-imi ukiunik 150-iliilluni nalliuttorsiorneranutatatilluguatuakki-
aq, red. D. Thorleifsen, B. Larsen. Nuuk 1995, s. 405-406.

27 L.-J. Dorais, Inuit, dz. cyt., s. 143-144.

91



92

Tomasz GMEREK

$ci, inkorporujgc dzieci, rodziny, relacje spoteczno-kulturowe oraz pra-
wa do ziemi?®.

Poczawszy od 1923 roku, nastepowaty zmiany w sferze nazewnic-
twa szkét. Szkoty z internatami [boarding schools], w 1923 roku zakla-
syfikowano do kategorii ,,szko6t rezydencjalnych” [residential schools].
W podobny sposéb rozpoczeto klasyfikowanie szkét przemystowych
[industrial schools], ktére poczatkowo w wiekszym stopniu, niz szkoty
z internatami zorientowane byly na przygotowanie zawodowe. Stad,
od 1923 roku, w rzadowych raportach i statystykach oba te typy szkét
zastgpila kategoria szkdt rezydencjalnych?’.

W rzeczywistosci, instytucje takie oferowaty edukacje na bardzo ni-
skim poziomie. Program ksztalcenia oparty byt na podstawowym za-
kresie przedmiotéw ogdlnych, ze zdecydowanym naciskiem ktadzio-
nym na przedmioty zawodowe. Celem ksztatcenia byto przygotowanie
mtodych ludzi pochodzacych z mniejszosci tubylczych do zawodéw
o niskim prestizu, takich jak stolarz, drukarz, kowal, rolnik — dla chtop-
c6w, czy pomoc pielegniarska, higienistka, a takze prac domowych jak
sprzataczka, kucharka, praczka — dla dziewczynek®°. R. Makka i A. Fle-
ras stwierdzaja w tym kontekscie, ze ,system szkét rezydencjalnych
posiadal o wiele bardziej zasadniczy cel niz tylko edukacja: oddziele-
nie dzieci od wlasnych doméw i rodzicéw oraz przymusowa asymilacje
w spoteczenstwo gléwnego nurtu poprzez wytworzenie odrebnej pod-
klasy robotnikéw, rolnikéw i ich zon. Program ten zaktadatl nie tylko
destrukcje tubylczych jezykéw i kultur, lecz takze wyrugowanie tubyl-
czej sfery duchowej i zastapienie jej wiarg chrzescijanska, zgodnie z za-
tozeniem o koniecznosci «zabicia Indianina w dziecku»"3!.

28 S. de Leeuw, ‘If anything is to be done with the Indian, we must catch him
very young’: colonial constructions of Aboriginal children and the geographies of In-
dian residential schooling in British Columbia, Canada, ,Children’s Geographies”,
2009 tom 7, nr 2, s. 129.

29 J. S. Milloy, A National Crime: The Canadian Government and the Residen-
tial School System, 1879 to 1986, dz. cyt., s. 51-52.

30 J. R. Miller, The Irony of Residential Schooling, dz. cyt, s. 5.

31 R. Makka, A. Fleras, The Politics of Indigenity. Challenging the State in Can-
ada and Aotearoa New Zealand, Melbourne 2005, s. 187.
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Specyfika wychowania dziecka indianskiego w placéwkach inter-
natowych byta odmienna od istoty wychowania dziecka biatego w ka-
nadyjskiej edukacji. Wynikato to z choéby z odmiennego postrzegania
dziecinistwa biatego oraz indianiskiego przez biatych wychowawcéw,
a takze konieczno$ci transformacji dziecinstwa indianskiego w pro-
cesie stawania si¢ dorostym — na wzoér biatych. Podczas gdy proces
wychowania dziecka biatego zawierat wszystkie elementy nasladow-
nictwa w zeuropeizowanym $wiecie dorostych (a przed wszystkim na-
turalnego modelowania w rodzinie i spotecznosci), proces wychowa-
nia dziecka indianskiego w szkole internatowej miat przede wszystkim
zapobiega¢ stawaniu si¢ dorostym na wzér wiasnej rodziny i tubyl-
czej spotecznosci. Jak to ujmuje S. de Leeuw, ,uczniowie w szkole re-
zydencjalnej byli czym$ wiecej niz tylko dzieé¢mi. Oni byli tubylczymi
dzie¢mi, fundamentalnie odmiennymi w ramach kontekstu szkoét rezy-
dencjalnych, stworzonego, dziatajacego i kierowanego przez nie-tubyl-
czych dorostych. Te instytucje szkolne byty miejscami, w ktérych do-
konywano przeksztalcenia tubylczych dzieci w dorostych, a w istocie
w nie-tubylczych dorostych, zgodnie z bialym, kolonialnym wzorcem
stworzonym z kategorycznym zamiarem uksztattowania odtubylczo-
nych aborygenskich obywateli Kanady”32.

Style wychowania i ksztatcenia stosowane wobec dzieci i mtodzie-
zy indianskiej w szkotach internatowych czesto wykorzystywaty typo-
we strategie stosowane w totalnych instytucjach zamknietych, takich
jak zakony, wojsko czy zaklady karne. Jednym z nich stato sie wyko-
rzystanie wojskowego drylu do socjalizacji dzieci w internatowych in-
stytucjach®3.

Pomyst ten zaczerpniety zostat z ogdélnej idei propagowanej przez
ministra Egertona Ryersona w prowincji Gérna Kanada poczawszy od
1840 roku. Jego istota bylo zastosowanie drylu we wszystkich szko-

32 S. de Leeuw, ‘If anything is to be done with the Indian, we must catch him
very young’: colonial constructions of Aboriginal children and the geographies of In-
dian residential schooling in British Columbia, Canada., dz. cyt., s. 133.

33 E. J. Habkirk, From Indian boys to Canadian men? The use of cadet drill in
the Canadian Indian residential school system, ,British Journal of Canadian Stud-
ies”, 2017 tom 30 nr 2, s. 229.
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tach, czego celem byto wdrozenie do dyscypliny i utrzymanie tadu spo-
tecznego w tworzacym sie panistwie. Innym kontekstem tego zamierze-
nia byta préba poradzenia sobie z problemami dorastajacej mtodziezy
(przede wszystkim chtopcéw) pozbawionej nalezytej opieki ze stro-
ny dorostych, w robotniczych dzielnicach duzych kanadyjskich miast,
takich jak Toronto czy Montreal. Procesy industrializacji i urbaniza-
cji powodowaly narastajace problemy wsréd dorastajacych miodych
mezczyzn (takie jak naduzywanie alkoholu, palenie tytoniu czy bdj-
ki). W celu przeciwdziatania tym zjawiskom reformatorzy propagowali
r6znorodne aktywnosci prowadzone w ramach organizacji koscielnych
(jak na przyktad szkotki niedzielne), zajecia sportowe, ¢wiczenia skau-
towe czy korpusy kadetéw. Za posrednictwem tego typu zajeé, mtodzi
ludzie mieli naby¢ wtasciwych nawykéw moralnych, odpowiedzialno-
$ci obywatelskiej, a z drugiej strony unikna¢ negatywnych efektéw po-
stepujacej urbanizacji4.

W latach piecdziesiatych i sze$édziesiatych XIX wieku dziatania skie-
rowane wobec mlodziezy w coraz wiekszym stopniu skupiaty sie na
tworzeniu ruchéw paramilitarnych i organizacji kadetéw, wpisujac sie
w program socjalizacji oparty na wartosciach chrzescijanskich i wik-
torianiskich. Tak opisuje te procesy E. J. Habkirk: ,Korpusy kadetéw
staly sie sposobem na uczenie mtodziezy dyscypliny, punktualnosci,
obowiazkowosci, patriotyzmu, honorowosci i precyzji. Ich zwolennicy
argumentowali, ze programy kadeckie moga przerwaé proces femini-
zacji mtodych chlopcéw spowodowany wzrastajaca liczba nauczycielek
w publicznym systemie szkolnym”3.

Idee te — powszechnie obecne w systemie edukacji w Kanadzie — tra-
fity na podatny grunt w powstajacych coraz powszechniej szkotach re-
zydencjalnych przeznaczonych dla reprezentantéw rdzennych mniej-
szo$ci. Ich program zaktadal wprowadzenie przedmiotéw obecnych
w szkotach publicznych, a ponadto orientacje ksztalcenia na przedmio-
ty zawodowe. Po dotaczeniu Terytoriéw péinocno-zachodnich do Kana-
dy w 1970 roku, Nicolas Flood Davin (prawnik, pisarz, polityk i dorad-

34 Tamze, s. 230.
35 Tamze, s. 230.
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ca premiera Johna A. Macdonalda), poproszony zostal o opracowanie
strategii dla edukacji tubylczej w Kanadzie. W tym celu dokonat on wi-
zytacji szkét internatowych w Kanadzie i Stanach Zjednoczonych. Jego
wnioski (Davin Report, z 1879 roku) oparte zostaty na projekcie ksztat-
cenia E. Ryersona oraz na przekonaniu, iz pozostawienie spotecznosci
tubylczych samym sobie spowoduje ich destrukcje. W tym celu postulo-
wat akulturacje reprezentantéw rdzennych spotecznosci w euro-kana-
dyjski styl zycia i my$lenia. Zadanie to miato zosta¢ zrealizowane przy
uzyciu ksztalcenia religijnego i odtaczenia dzieci od wptywu rodzicow.
Istota tego procesu miato sta¢ sie¢ oderwanie dzieci od $srodowiska do-
mowego®>°.

Zastosowanie drylu wojskowego i organizacja szkét na zasadach
panujacych w instytucjach militarnych stata sie czestym zjawiskiem
w szkotach internatowych — cho¢ nie zaktadanym bezposrednio przez
Reyersona, czy Davina. Zwykle to w praktyce o$wiatowej, dyrekto-
rzy szkot i ich administratorzy sktaniali sie ku tego typu rozwiagza-
niom. Taka wojskowa socjalizacja stuzyta wtasciwej organizacji szkoty,
a wprowadzenie wojskowego drylu utatwiato wdrozenie do przestrze-
gania warto$ci dominujgcego spoteczenstwa®’.

Juz sama architektura oraz specyfika geograficznego potozenia tych
instytucji powigzana byta z funkcjami, jakie pelni¢ miaty one wobec re-
prezentantéw tubylczych spotecznosci. S. de Leeuw, analizujaca funk-
cjonowanie szkét rezydencjalnych w Kolumbii Brytyjskiej, zauwaza iz
,dziataly one w oparciu o jasny przekaz asymilacjonistycznej polityki:
zadaniem rezydencjalnej edukacji jest przerwanie wiezéw taczacych
dzieci z ich spotecznosciami i kulturami oraz wtaczeniem ich w spo-
teczno$¢ dominujaca. Budynki i struktura materialna szkét rezyden-
cjalnych, w powiazaniu z ich zalozeniami programowymi oraz ideolo-
gicznymi obecnymi w praktyce pedagogicznej byty refleksem szerokich
kolonialnych dziatan skierowanych na tubylcze spotecznosci. Architek-
tonicznie i materialnie, szkoty rezydencjalne transmitowaty kolonialng

36 Tamze, s. 232.
37 Tamze.
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narracje o nietubylczej dominacji nad reprezentantami Pierwszych Na-
rodéw”38.

Trzeba zwr6ci¢ uwage, ze budynki sytuowane byly czesto w ob-
szarach, ktére stanowily zaprzeczenie ,niecywilizowanej dzikosci”
miejsc pierwotnej socjalizacji dzieci indianskich. Sytuowano je zatem
na otwartych przestrzeniach, zajetych uprzednio pod rolnictwo. Miaty
one stanowi¢ kontrast i zaprzeczenie rdzennosci kojarzonej z dziko$cia
i potwierdzaé euro-kolonialne idee cywilizacji i postepu.

Architektura szkoét internatowych sama w sobie stanowita alienu-
jace srodowisko dla dzieci wychowywanych wczes$niej w zupelnie in-
nych uwarunkowaniach. Budynki z rozwidlajacymi sie korytarzami,
a takze wielkie pomieszczenia sypialne stanowity o braku anonimo-
wosci i odzwierciedlaty kontrole sprawowang przez personel szkolny
nad dzie¢mi. Budynki szkolne zaprojektowane zostaly dla utatwienia
monitorowania ruchu uczniéw, a takze ich dyscyplinowania. W prak-
tyce otwarte pomieszczenia, korytarze na planie krzyza dawaty perso-
nelowi pelny wglad w kazdy ruch odbywajacy sie na terenie placéwki.
Zabudowa szkoét internatowych sktadata sie zwykle z kilku budynkéw.
Gléwny budynek szkolny oraz internat otoczone byly mniejszymi za-
budowaniami, w sktad ktérych wchodzita kaplica, pomieszczenia dla
nauczycieli i personelu, pomieszczenia gospodarcze (stodota, stajnia)
oraz zagrody dla zywego inwentarza. Wiele szkét z internatami wyko-
rzystywato uczniéw zaréwno do prac polowych, jak i do budowy sa-
mych pomieszczen szkolnych.

S. de Leeuw cytuje wypowiedz wodza z plemienia Nuu-chah-nulth,
ktéry w nastepujacy sposoéb charakteryzuje umiejscowienie i zasady
funkcjonowania szkét, do ktérych uczeszczaty dzieci z jego plemienia:
»Zwykle potozone na lub blisko szczytu wzgérza, dostarczaty imponu-
jacego, niepokojacego, a nawet strasznego wrazenia w oczach dzieci
nienawyktych do takich miejsc. Relatywnie wielkie budynki szkoty re-
zydencjalnej dawaty do zrozumienia o swej wazno$ci wykraczajacej da-
leko poza i ponad kazda tradycyjna wtadze lokalna, wtaczajac Wielkiego

38 S. de Leeuw, Intimate colonialisms: the material and experienced places of
British Columbia’s residential schools, ,The Canadian Geographer”, 2017 tom 51
nr 3, s. 343.
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Wodza Plemienia. W pierwszym dniu pobytu w szkole rezydencjalnej,
wraz z traumg spowodowana oddzieleniem od witasnych rodzicéw,
nowi uczniowie z plemion Nuu-chah-nulth zmuszeni byli do poddania
sie warunkom fizycznym panujacym w tych instytucjach, i bedacych
bardzo odmiennymi od obecnych w ich domach rodzinnych”*.

Doswiadczenia uczniéw w rezydencjalnych instytucjach powigzane
byty zatem z ogromnym rozdzwiekiem pomiedzy wtasna kulturg a eu-
ro-kanadyjska kultura reprezentowang przez personel szkolny. Szok
kulturowy obecny byt zatem w kazdym aspekcie funkcjonowania dzie-
ci indianskich w nowym, obcym $rodowisku.

Takze wypowiedzi bytych uczniéw szkoét rezydencjalnych stanowia
$wiadectwo alienacji i traumy, jakiej doswiadczaty dzieci — wyrwane
ze swoich tradycyjnych $rodowisk — w tych placéwkach. Tak wspomi-
nat poczatki swojego pobytu jeden z uczniéw Indianskiej Szkoty Rezy-
dencjalnej Kamloops: ,,Gdy trafitem do szkoty rezydencjalnej Kamloops,
wygladata na ogromna. Pamietam, ze myslalem o tym jak ja sie tam
odnajde, gdy wszystko jest takie ogromne. Kiedy ojciec méwit do mnie,
wydawato mi sie Ze jego gtos brzmi gtucho i odbija sie¢ echem. Wszystko
tam wydawalo sie obce i dziwne, czulo sie zapach pasty do podtogi. Kie-
dy wszedlem na pietro po schodach, swiatta zgasty i zostalem w ciem-
nosci. Kiedy wreszcie kleknagtem do modlitwy, znikngtem pod t6zkiem,
ono bylo takie wysokie... Pamietam, ze ptakalem tam i ptakaltem...™O.

Rozktady dnia w szkotach internatowych byty szczegétowo zaplano-
wane. Odzwierciedlaty przy tym porzadek catkowicie obcy sposobom
spedzania czasu w tubylczych spotecznosciach. Plan dnia podporzad-
kowany byl biatym sposobom spedzania czasu i zupelnie niekompa-
tybilny z tubylczymi sposobami funkcjonowania jednostki w rzeczy-
wisto$ci. Trzeba zatem stwierdzi¢, iz sam plan dnia (zorientowany na
euro-kanadyjski styl zycia) stuzyt jako element asymilacji*'.

39 Tamze, s. 343.

40 Tamze.

4 J. Gresco, Creating Little Dominions Within the Dominion: Early Catholic In-
dian Schools in Saskatchewan and British Columbia, w: Indian Education in Can-
ada, Vol. 1: The Legacy, red. J. Barman, Y. Hébert, D. McCaskill, Vancouver 1986,
s. 92-93.
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Kolejne etapy realizacji polityki o§wiatowej wobec ludéw tubylczych
miaty swoje odzwierciedlenie w przeksztatceniach dotyczacych sposo-
béw funkcjonowania szkét z internatami*?. Na przyktad zwyciestwo li-
beralnej opcji w wyborach z 1896 roku leglo u podstaw ograniczaniu
finansowania szko6t dla mniejszos$ci tubylczych. Tak opisuje wspomnia-
ne zmiany J. R. Miller: ,jod czasu Siftona, az do zjednoczenia w 1923
roku, Ottawa podejmowata dziatania ograniczajace wydatki na szko-
ty rezydencjalne, skutkujace zamykaniem niektdérych instytucji, prze-
sunieciem dotyczacym tworzenia tak zwanych «nowych, ulepszonych
szkét dziennych», czy ignorowaniem edukacyjnych potrzeb indian-
skich grup, ktére przestalty otrzymywaé fundusze oswiatowe. Przesu-
niecie to bylo skutkiem rosnacego biurokratycznego i politycznego roz-
czarowania™3,

Rola ko$cioléw w sferze prowadzenia szkét byta szeroko dyskutowa-
na w kregach elit rzadowych**. Problemy wystepujace w sferze szkolnic-
twa rezydencjalnego prowadzonego przez odmienne wyznania chrze-
$cijaniskie dotyczyly bowiem wielu aspektéw ich funkcjonowania®.
Warto tu wskazaé przede wszystkim na konkurencje pomiedzy repre-
zentantami odmiennymi wyznan (skutkujace pisemnymi petycjami,
protestami i zagdaniami kierowanymi do wtadz). Ponadto, efekty dziata-
nia szkét misyjnych byty mizerne, niewspétmierne co do ponoszonych
wydatkéw?e. Warto takze wskazaé¢ na inne — niezwykle kontrowersyjne
— aspekty funkcjonowania kanadyjskiego szkolnictwa rezydencjalnego.

42 M. Thornton, Aspects of the History of Aboriginal People in their Relationships
with Colonial, National and Provincial Governments in Canada, w: Aboriginal Peo-
ple and Other Canadians. Shaping New Relationships, red. M. Thornton, R. Todd,
Ottawa 2001, s. 11. Por. tez N. Dyck, The Politics of Indian Residential Schooling
in Northern Saskatchewan, w: Circumpolar Ethnicity and Identity, red. T. Irimoto,
T. Yamada, Osaka 2004, s. 148-158.

4 J. R. Miller, The Irony of Residential Schooling, dz. cyt., s. 5.

44 E. T. Woods, A Cultural Approach to Canadian Tragedy: The Indian Residen-
tial Schools as a Sacred Enterprise, ,International Journal of Politics, Culture, and
Society”, 2013 tom 26 nr 2, s. 175.

4 J. R. Miller, Shingwauk’s Vision. A History of Native Residential Schools, To-
ronto 1996, s. 183-216.

46 J. R. Miller, The Irony of Residential Schooling, dz. cyt., s. 6.
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Tak opisuje wspomniane zjawiska R. M. Thomas: ,,Prowadzacy szkoty
rezydencjalne byli obwiniani o rézne typy przemocy wobec uczniéw —
gléwnie naduzycia seksualne, przemoc psychiczna, a takze niszczenie
kultury tubylczej uczniéw. Stwierdzono, ze cierpienia do$wiadczane
przez uczniéw w szkotach rezydencjalnych powodowaty u nich ekstre-
malng udreke emocjonalng, ktéra trwata przez lata, czesto skutkujac
zaburzeniami wtasnej tozsamosci, alkoholizmem oraz niezdolnoscia do
radzenia sobie w dorostym zyciu™’.

Znacznie stabiej nastepowat rozwdj szkolnictwa tubylczego w naj-
bardziej na p6tnoc wysunietych obszarach Kanady. W rzeczywistosci,
w latach trzydziestych i czterdziestych XX wieku nie funkcjonowaty
w praktyce zadne panstwowe szkoty dla Inuitéw. Polityka rzadu zakta-
data bowiem, ze organizacja szkolnictwa panstwowego dla Inuitéw jest
niepotrzebnym wydatkiem. Ponadto, panowalo przekonanie ze Inuici
nie potrzebuja ksztalcenia, bowiem powinni pozosta¢ mysliwymi badz
traperami. W istocie, jeszcze w 1946 roku, zakltadanymi w dokumen-
tach rzadowych celami dziatania edukacji dla Inuitéw bylo przysto-
sowanie ich do potrzeb gospodarki biatego cztowieka. Réwnoczesnie,
panstwowe granty stuzace wsparciu finansowemu szk6t misyjnych byty
niewielkie, a wspierane politycznymi oczekiwaniami stalego zmniejsza-
nia takich dotacji*®.

Dziatania podejmowane w szkotach internatowych wobec trafiaja-
cych tam dzieci byly zakrojone na szeroka skale i podporzadkowane
misji cywilizacyjnej. Odnosity sie one do szerokiego spektrum dzia-
tan i obejmowaty wszystkie sfery zycia dzieci. Specyfika zycia interna-
towego utatwiata realizacje zaplanowanego programu cywilizujacego.

Jednym z pierwszych i najbardziej widocznych aspektéw transfor-
macji, jakim poddawane byty dzieci trafiajace do szkét internatowych,
byta zmiana ich wygladu zewnetrznego. Przede wszystkim trzeba za-
uwazy¢ ogromna determinacje personelu szkét internatowych w upo-

4 R. M. Thomas, Can Money Undo the Past? A Canadian Example, dz. cyt.,
s. 332.

48 S. McLean, To Educate or Not to Educate? Canadian Discourse Concerning In-
uit Schooling From the 1930s to the 1950s, ,,Journal of Historical Sociology”, 1995
tom 8, nr 2, s. 183.
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dabnianiu dzieci indianskich do wygladu biatych. Odnosito sie to
miedzy innymi do kwestii ubioru — dzieciom nie wolno byto nosi¢ tra-
dycyjnych ubran. Inng z czynnosci byta standardowa procedura obci-
nania wloséw. Obcinanie wloséw dzieciom odnosito sie z jednej strony
do kwestii higienicznych i zachowania czystos$ci. Z drugiej strony celem
takiego zabiegu bylo symboliczne odrzucenie ,,dziko$ci” oraz identyfi-
kacja z cywilizacja.

Fobie personelu szkét internatowych wobec ,,brudu”, , poganskosci”
i cywilizacyjnej nizszo$ci kultury tubylczej czesto odbijaty sie na dzie-
ciach indianskich w formach ich dreczenia, stosowanego przymusu
i karania. Dziatania takie odnosity sie réwniez do kontekstu rasowego,
miedzy innymi koloru skéry indianskich dzieci. Niejednokrotnie dzieci
spotykaty sie z pogarda wobec swojego wygladu, koloru wloséw, ské-
ry itd. Personel szkét internatowych w jawny sposéb eksponowat wyz-
szo$¢ rasowa biatych. S. de Leeuw cytuje wypowiedz M. A. Roberts,
ktéra uczeszczata do szkoty internatowej St. Mary’s Indian Residential
School w latach 1946-1957 — w odniesieniu wlasnie do tego aspektu
przemocy wobec dzieci. Tak opisuje swoje do$wiadczenie w tazience
podczas kapieli M. A. Roberts: , Byto tam pie¢ prysznicéw lecz bez kur-
tyn je oddzielajacych i gdy uczytam sie w mtodszych klasach miaty-
$my do pomocy starszg uczennice by mogta pomdc nam sie szorowac.
Wtedy zwykle tez zakonnica stawata w drzwiach aby sprawdza¢, czy
jestesmy czyste. Ja mam maturalnie ciemna skoére, wiec zawsze by-
tam zawracana. Zawsze musiatam i$¢ jeszcze raz sie¢ my¢, bo zakonni-
ca uwazala, ze jestem brudna. Bytam zawracana nie z powodu brudu
lecz z powodu mojej ciemniejszej karnacji a ona zawsze mnie zatrzy-
mywata™.

Niezwykle istotnym elementem zaplanowanej etnozagtady byta re-
alizowana polityka jezykowa wobec rdzennych spotecznosci. Stano-
wita ona wypadkowa podejscia do spraw chrystianizacji, akulturacji
i asymilacji. W wiekszosci szkoét zaktadanych przez misjonarzy w Ka-
nadzie, nauczano jezyka angielskiego. Jak wspomniano, misjonarze
niektérych wyznan wykorzystywali réwniez jezyki tubylcze. Trzeba

49 S. de Leeuw, Intimate colonialisms: the material and experienced places of
British Columbia’s residential schools, dz. cyt., s. 346.
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jednak stwierdzi¢, ze w XIX wieku nie istniata w Kanadzie zadna na-
rodowa polityka odnos$nie do uzycia jezyka angielskiego w sferze edu-
kacji. Decyzje o stosowanie angielskiego w sferze edukacji w ramach
szkot dla tubylcéw (w tym i szkét z internatami) byty domena prowa-
dzacych szkoty, zalezng od administratoréw o$wiatowych i zmieniaty
sie z dekady na dekade®°.

Jednym z kluczowych dziatani podejmowanych wobec dzieci ze spo-
tecznosci tubylczych w kanadyjskich szkotach rezydencjalnych byto
jednak zabranianie uzywania wlasnego jezyka. M. A. Tappage relacjo-
nuje swoje doswiadczenia ze szkoty St Joseph’s Mission School w Ko-
lumbii Brytyjskiej w nastepujacy sposob: ,Kiedy styszeli, ze rozmawia-
my w Shuswup, byli§my karani. Musieliémy pisa¢ na tablicy sto razy
«Nie bede méwi¢ po indiansku nigdy wiecej»”. Z kolei E. Brass ze szko-
ty rezydencjalnej w rezerwacie Peepeekisis byl bity paskiem za uzywa-
nie w szkole jezyka swojego plemienia. Tak to relacjonuje: ,,Uzywanie
jezyka indianskiego byto $cisle zabronione i dozwolone tylko w przy-
padku wizyty krewnych. Celem bylo jak najszybsze chwycenie jezyka
angielskiego; jakkolwiek dziatato to réwniez niekorzystnie na dzieci in-
dianiskie, zmuszajac je do odrzucenia ich wlasnego rdzennego jezyka
i dostarczajac im poczucia nizszo$ci™!. W konsekwencji takich dziatan
opartych na przemocy symbolicznej i fizycznej, wiele dzieci indiariskich
utracito kontakt z jezykiem wlasnego plemienia, i zdolno$¢ do komu-
nikacji z rodzing i cztonkami rdzennych spoteczno$ci. Wielu uczniéw
szko6t rezydencjalnych utracilo poczucie przynaleznosci kulturowej
i tozsamosci etniczne;.

L. S. Fontaine zwraca uwage na obecna w szkotach internatowych
przemoc psychiczng oraz fizyczna — odnoszaca sie wiasnie do uzywa-
nia tubylczych jezykéw. Dzieci byly na przyktad bite paskiem za uzy-
wanie tubylczych jezykéw. Inny przykiad podaje T. Fontaine uczesz-
czajacy w wieku 7-12 lat do szkoty Fort Alexander Indian Residential

50 J. Griffith, Of linguicide and resistance: children and English instruction in
nineteenth-century Indian boarding schools in Canada, ,Paedagogica Historica”,
2017 tom 53 nr 6, s. 768.

51 1. S. Fontaine, Redress for linguicide: residential schools and assimilation
in Canada, ,British Journal of Canadian Studies”, 2017 tom 30 nr 2, s. 189-190.
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School w Manitobie: , Przypadkowo powiedziatem co$ w odzibwe. Na-
uczycielka pomyslata, ze powiedzialem co$ o niej, gdy kilku chtopcow
za$miato sie na moja wypowiedz. Ona krzyknetla i posmarowata moje
usta mydlem... Zostatem wepchniety do pomieszczenia za jej krzestem.
To byto pod schodami prowadzacymi na drugie pietro, ktére uzywane
byly do przechowywania szczotek i innych materiatéw do czyszcze-
nia. Nie pamietam ile czasu tam siedziatem, lecz wydawato sie, jakby
to byta wiecznos¢... W koricu ona mnie wypuscita. Jej pierwsze stowo
to byto: «Tiens!» Stuchaj!, potaczone nastepnie z ostrzezeniem, abym
nie uzywatl wiecej swojego «dzikiego» jezyka”2. L. S. Fontaine zwraca
uwage, ze — podobnie jak wielu innych uczniéw — byt on karany za uzy-
wanie jezyka odzibwe.

Podobne sytuacje miaty miejsce we wszystkich szkotach rezydencjal-
nych. Celem wyrazanym explicite przez nauczycieli, a takze pozostaty
personel szkolny byto oderwanie od rdzennego jezyka i przejscie na je-
zyk kolonizatoréw (angielski badz francuski). Réwnoczesnie, nastepo-
wato dyskredytowanie i o$§mieszanie jezyka tubylczego; traktowanie go
w kategoriach ,,betkotu”, ,jezyka diabta” czy po prostu ,,dzikiego”.

Podsumowujac ten fragment rozwazan na temat wybranych kon-
tekstéw dziatalnos$ci szkét rezydencjalnych w Kanadzie, warto odwo-
ta¢ sie do wypowiedzi jednej z reprezentantek spotecznosci tubylczych.
Tak ocenia efekty i wptyw dziatalnosci szkoét internatowych cztonek
plemienia Odzibwejéw, T. Fontaine: ,, To wtasnie bylo najwieksze oszu-
stwo i tragedia wywarta na Indianach i ich dzieciach w Kanadzie przez
szkoty rezydencjalne. Odebranie i separacja matych dzieci od ich ro-
dzin oraz manipulacja ich umystami majgca na celu znienawidzenie
przez nie ich indianiskos$ci, byty najwiekszym naduzyciem i najczestsza
metodg stosowana do zabicia w nas Indianina™3.

52 Tamze, s. 191.
53 T. Fontaine, Broken Circle. The Dark Legacy of Indian Residential Schools,
Victoria 2010, s. 132-133.
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Zakonczenie

Mozna stwierdzié¢, ze cho¢ historia kanadyjskich szkét z internatami
dla mniejszosci tubylczych przechodzita wiele faz (spogladajac z per-
spektywy ich powstawania, reorganizacji w 1923 roku, az do zakon-
czenia ich dzialalnosci w koncu lat sze$édziesigtych), to jednak nie
byla powigzana z zadng prawdziwa zmiang istoty ich funkcjonowa-
nia®>*. W rzeczywistosci, cho¢ kanadyjskie szkoty internatowe wzoro-
wane byty na amerykanskich instytucjach edukacyjnych tego typu, to
jednak przetrwaty dtuzej niz w Stanach Zjednoczonych®.

Charakterystyka wielu aspektéw praktycznej dziatalnosci szkot
z internatami dostarcza wgladu w ogromne zniszczenia jakie wywar-
ty one na tubylczej populacji. Juz w poczatkowych fazach dziatalno-
$ci szkét rezydencjalnych, z powodu choréb, braku opieki, a takze nie-
dostatecznego wyzywienia, umierato wiele dzieci. Stabe wyposazenie
szkét z internatami w potaczeniu ze stosowana w nich przemoca, terro-
rem, a takze wykorzystywaniem seksualnym powodowaty nieodwra-
calne skutki w psychice dzieci i mtodziezy pochodzacych z autochto-
nicznych spotecznosci®®.

Wspoélczesnie Kanada przeprasza za krzywdy wyrzadzone reprezen-
tantom plemion indianskich i inuickich. Odnosi si¢ to zaréwno do pré-
by osadzenia zyjacych jeszcze sprawcéw krzywdy tubylczych obywate-
li Kanady, jak i zado$¢uczynienia moralnego i finansowego®’.

W rzeczywistos$ci jednak, zadne przeprosiny i odszkodowania nie sa
w stanie zado$¢éuczyni¢ (w wielu przypadkach jeszcze zyjacym) ofia-
rom cierpien, ktérych doznaty w szkotach internatowych. Instytucje te
pozostang symbolem asymilacji, dyskryminacji i zagtady etnicznokul-

>4 J. R. Miller, The Irony of Residential Schooling, dz. cyt., s. 9.

55 B. J. Child, Indian boarding schools, ,,Journal of Curriculum and Pedagogy”,
2016 tom 13 nr 1, s. 26.

56 R. Makka, A. Fleras, The Politics of Indigenity. Challenging the State in Can-
ada and Aotearoa New Zealand, Melbourne 2005, s. 187.

57 K. Roach, Blaming the Victim: Canadian Law, Causation, and Residential
Schools, ,,The University of Toronto Law Journal”, 2014 tom 64 nr 4, s. 569.
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turowej°8, ktéra miata miejsce w procesach chrystianizacyjnych i pan-
stwowotworczych wspdétczesnej Kanady.
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